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AÇILIŞ KONUŞMALARI/ Opening Speeches 


Milli Eğitim Bakan Yardımcısı Prof. Dr. Mustafa SAFRAN”ın Açılış Konuşması 


Sayın Atatürk Araştırma Merkezi Başkanı, çok değerli dostlar, arkadaşlar ve 
sevgili öğrenciler, hepinizi saygıyla ve sevgiyle selamlıyorum. Bende bu ailenin 
üyesiyim. Gerçek velinimetimiz olan gençleri gördükçe seviniyorum. Değerli arkadaşlar, 
son elli yıl içinde dünyadaki değişimleri ifade edebilmek için çeşitli isimlendirmelere 
hem literatürde hem de günlük konuşmalarımızda rastlamaktayız. Bu kavramları 
küreselleşme, inovasyon, yapay zekâ teknolojileri gibi farklı şekillerde örneklendirmek 
mümkündür. Özellikle son yirmi yılda bilgi teknolojileri ve biyoteknoloji kavramları 
tartışılmaya başlandı. Bu kavramların hala üzerinde derinlemesine çalışma yapılmamış, 
koza içerisinde gelişmeyi beklemektedirler. Özellikle bu alanda gelecek on yıllarda 
gerçekleşecek olan değişmelerin insanoğlunu şuana kadar karşılaşmadığı ve tahmin 
edemediği birçok sınava tabi tutacağı da kesin gibi görünmektedir. Çünkü gelişmeler o 
kadar hızlı gerçekleşmektedir ki bu duruma ayak uydurmak bazen mümkün 
olamamaktadır. Bu noktada aslında geçmişe ait olan, unutulmuş gibi görünen ancak 
varlığını günümüzde sekil değiştirerek koruyan emperyalizm kavramının halen etkili 
olduğunu görmek mümkündür. Özellikle yetişmiş insan kaynağının sömürülmesi 
emperyalizmin varlığının farklı şekillerde devam ettiğinin önemli bir kanıtıdır. 
1950'lerden sonra terkedilmiş gibi görünen bu durum, yani donanımlı insan kaynağının 
sömürülmesi günümüzde bütün ülkeler için emperyalizmin önemli bir uygulama yöntemi 
haline gelmiştir. 


Değişen dünya modelinde üç kavramla karşılaşmaktayız. Bu üç farklı kavram üç 
grubu temsil etmektedir. Birinci grupta değiştirenler, ikinci grupta değişenler ve üçüncü 
grupta ise umutsuz olanlar yer almaktadır. Kategorik olarak ele alındığında dünyanın 
neresinde olursa olsun bütün insanlar bu üç gruptan birisinin içerisinde yer almaktadır. 
Bu alanda iddialı bir ülke olmak istiyorsak, dünyada varlığımızı idame ettirmek ve 
ideallerimize ulaşmak istiyorsak içerisinde bulunmamız gereken yer birinci kategori, yani 
değiştirenlerin grubudur. Ancak bu grupta yer almanın, rol oynamanın, etkili olmanın 
gerçekte zor olduğu görülmektedir. Biz bu zorlukları aşmak zorundayız. Bizim ülkemiz 
özellikle eğitim ve sosyal dinamikler açısından değiştirilebilen ve çok çabuk uyum 
sağlayabilen, hedefe yönelik uygulamaları hayata geçirebilen bir ülkedir. Bu durum 
hareket kabiliyetimizin yüksek olduğunu göstermektedir. Sözü edilen bu yeteneğin 
olumlu kullanıldığı takdirde güzel sonuçların alınması kaçınılmazdır. Türkiye'de birçok 
alanda yapılan reformlar veri tabanlı olmadığı için, konu ile ilgili ön analizler yapılmadığı 
için başarısızlıkla sonuçlanmıştır. Bu durum eğitim, ekonomi gibi birçok alanda böyledir. 
Kendi alanımız için konuşmam gerekirse geçmişte reform niteliği taşıyan uygulamaların 
birçoğunun olumlu neticelenmemesinin nedeni maalesef veriye dayalı ve ön analizleri 
yapılmadan uygulamaya konulan kurallardan kaynaklanmaktadır. Düşünce, duygu ve 
eylemi bir alanda birleştiremiyorsanız başarılı olmanız imkânsızdır. Mükemmeliyet 
kavramını biz hep maddede aradık, eğer kemalat sahibi olmak istiyorsak madde ve mana 
dünyasını bir bütün olarak ele almamız gerekmektedir. 


Milli eğitimde başarılı olmak istiyorsak, eğitimde başarılı olmak istiyorsanız 
ülkenin ve eğitimin vizyonunu ülke sınırları dışında da sürdürmemiz gerekmektedir. 


Eğitim stratejisinin dünya arenasında varlığı ve bu varlığın sürekliliğine yönelik koruyucu 
önlemlerin alınması bu konuda geliştirilen müfredat programları ve milli bir eğitim 
politikası ile mümkün olur. Çünkü günümüzde ülkelerin sınırları kalkmıştır. Özellikle 
veri tabanlarının kullanıldığı bu teknoloji cağında ülke sınırlarından bahsetmek mümkün 
değildir. 2013 ve 2030 yılları arasında doğmuş olan ve doğacak olan çocuklar bambaşka 
dünyaların insanları olacaklardır. Çünkü bu çocuklar dijital cağın çocuklarıdır. Bugün 
eğitimdeki başarısızlığımızın nedeni bizimle aynı tarihte yasayan ve farklı imkânlara 
sahip olan bu çocukları kendi zamanımız ile eşit tutmamızdır. Herhangi bir çocuğun 
mevcut durumunun geçmişle karşılaştırılması halinde çocuktan büyük bir tepki gelmekte 
ve kabullenmeme durumu oluşmaktadır. Genellikle aile içi çatışmaların temelinde bu 
yatmaktadır. Bu çocuklar daha girişimci olacak, daha geç evlenecekler, daha araştırmacı 
olacaklar, daha pratik düşünecekler ve kısa sürede zengin olmanın yollarını arayacaklar 
ve bunlar için belli bir yerde yalnız çalışmak, yalnız olmak bile çok önemli olacaktır. İşte 
buna biz alfa çağının çocukları diyoruz. 


Değerli arkadaşlar bu çocuklar bizim eğitim vereceğimiz çocuklar. Bugün doğan 
bir çocuk yirmi beş yıl sonra mezun olduğunda günümüzdeki mevcut mesleklerin yüzde 
altmış beşi olmayacak, bunların yerine yeni meslekler gelecek. Dolayısıyla bu çocukları 
hayata hazırlarken yirmi otuz yıl sonrasını görmek, dünyanın bu gelişimini fark etmek ve 
buna göre eğitim vermek zorundayız. Biz Milli Eğitim'de çok yeniyiz olaylara böyle 
bakıyoruz böyle baktığımız içinde genellikle hayalcilikle suçlanıyoruz. Hayal kurmayan 
insanlar gerçek hayatı da anlayamaz ve başarılı olamaz. Hayallerinizin gerçekleştirmek 
için çaba gösteriyorsak bu da bir başarıdır. Ancak bugün bazı şeyleri aşmak mümkün 
olmuyor. 


Şöyle bir hastalığı da unutmamak gerekiyor; tablet bilgisayar ve cep telefonunun 
elbetteki verimli yönleri bulunmaktadır. Ancak bunlara olan bağımlılığın 
olumsuzluklarını da göz ardı etmemek gerekmektedir. Öğrencilere biyoteknoloji, bilgi 
teknolojilerini öğretirken, bunun günümüzde ne kadar yararlı olduğu düşüncesinden yola 
çıkıyoruz. Ancak bu araçların esiri olmamak gerekmektedir. Eğer bilgisayara ve tablete 
hakimseniz sorun yok ama o size hakimse sorun orada başlıyor. Teknolojik araçları 
kontrol edemeden onların kontrolüne girip bağımlı bir hale geldiğimizde zihin 
istilacılarının savunmasız avları durumunda oluyoruz. Bu anlamda öğrencilere yönelik 
bir takım tedbirler almak istiyoruz. Cep telefonlarını okullara getirmesinler, okullarda en 
azından öğretmene teslim etsinler daha sonra alsınlar istiyoruz, ancak aileleri bu duruma 
karşı çıkıyor. Çünkü teneffüste çocuğu arıyor. Çocukların başında pervane gibi dönen 
helikopter aileler var. Hâlbuki eğitimsel açıdan düşünüldüğünde, eğitim-öğretim 
sürecinde çocuğun cep telefonu ile ilgilenmesi, arkadaşları ile mesajlaşması onların 
konsantrasyon ve motivasyonlarını olumsuz yönde etkilemektedir. Maalesef çocuğun 
eğitimsel yönünden ziyade her teneffüs çocuğun hal ve hatırını sormanın çocuk adına 
daha önemli olduğunu düşünen aileler var. Bu noktada aileler ile bir çatışma içerisindeyiz 
ve mağlup durumdayız. 


Değerli arkadaşlar, aslında eğitimle ilgili olarak çok konuşacağım şeyler var. 
Ancak bu bir açılış konuşması olduğu için bir konuyu kışça bahsedeceğim. Sayın bakan 
bir ortaöğretim taslak programı açıkladı. Nasıl anlaşıldıysa tarih dersi seçmeli gibi bir 
söylenti çıkarttılar. Hemen arkasına bir de matematiği eklediler. Şimdi bizi tanıyanlar 


belki işin içinden çabucak problemi çözerek çıkmış olabilirler. Bu ifadelerimi bizi 
tanımayanlara kullanıyorum. Lisede tarih dersi seçmeli olabilir mi? Mezun ettiğimiz 
öğrenciler var beş yüze yakın mesaj aldık. Bazıları diyor “ hocam böyle bir şey olamaz”. 
Medyada duyduğuna inanmış gerçekliğini sorguluyor. Ben bu alanda yetişmiş biriyim. 
Kırk senedir bu işle uğraşıyorum. Bir de bakanlıkta da o birim bana bağlı, nasıl olurda 
tarih dersi seçmeli olabilir. Kaldı ki, Prof. Dr. Bahri ATA Talim ve Terbiye Kurulu'nda 
böyle bir şeyin olması imkânsız. Özellikle bu durum, insanların kafasını meşgul etme 
adına, amaçları Türkiye'de bir eğitim anarşisi çıkarabilir miyiz diye beklenti içerisinde 
olan kişilerin; göreve yeni gelmiş insanların motivasyonlarını bozmak için 
gerçekleştirilmiş olumsuz anlamda yapılan propagandadan başka bir şey değildir. 
Maalesef bir takım yerlerde de bu olumsuz propaganda karşılığını buluyor. Kesinlikle 
böyle bir durum söz konusu değildir. Ne tarihin ne de matematiğin seçmeli olması 
düşünülemez. 


Özellikle tarih dersi ile ilgili düşüncelerimi her yerde ifade ediyorum. Tarihi hep 
ezber bir ders olarak gördük. Bu dersin uygulaması olmaz diye düşündük. Tarihi savaşlar 
ve barış antlaşmalarının maddeleri olarak algıladık. İnsanımızı tarihten soğutmanın 
yollarını aradık. Ancak tarih eğitimi alanında çalışmalarda bulunan arkadaşlarımız bu 
durumun böyle olmadığını ifade ettiler. Tarihin de uygulamalı bir ders olabileceğini 
gösterdiler ve bilimsel makaleler ile de destekleyerek öğrencilere tarihi sevdirmenin 
yollarını aradılar. Özellikle gerçekleştirilmiş olduğumuz sempozyum, bu amaca hizmet 
eden bir bilimsel etkinlik olarak tasarlandı. Sempozyumun gerçekleştirilmesinde emeği 
geçen arkadaşlarımıza ve Düzenleme Kurulu Başkanı Prof. Dr. Cemal AVCI ya teşekkür 
ediyoruz. 


Sözlerimi sonlandırırken, dün başlayan Barış Pınarı Harekâtı'nın başarılı 
olmasını, cenabı Allah'ın bu ülkeyi vatan hainlerinden ve millet düşmanlarından 
temizlemesini niyaz ediyorum. Allah onlara fırsat vermesin, askerimize, ordumuza, 
komutanlarımıza başarılar diliyorum. Ayaklarına taş değmesin. İnşallah en az zayiatla bu 
harekâtı tamamlarız. Önce bu harekâtın daha sonra da bu sempozyumun milletimiz için, 
ülkemiz için, insanlık için, bilim dünyası için hayırlara vesile olmasını diliyor, hepinizi 
en derin saygılarımla selamlıyorum. 


Bolu Valisi Sayın Ahmet ÜMİT”in Açılış Konuşması 


Sayın Bakan Yardımcısı, 

Sayın Rektörüm, 

Değerli Çalışma Arkadaşlarım, 

Sevgili Gençler, 

Kıymetli Misafirler, 

Saygıdeğer Basın Mensupları. 

Konuşmama başlarken hepinizi hürmet ve muhabbetle selamlıyorum. 


Bu anlamlı ve özel günde burada sizlerle birlikte olmaktan duyduğum mutluluğu 
hususiyle ifade etmek istiyorum. 


Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi Atatürk Araştırma Merkezi Başkanlığı 
tarafından düzenlenen VI. Uluslararası Tarih eğitimi Sempozyumunun hayırlı olmasını 
diliyorum. 


Bu organizasyonu gerçekleştiren Üniversite Rektörlüğümüze, Eğitim Fakültesi 
Dekanlığımıza, Atatürk Araştırma Merkezi Başkanlığına, iştiraklarıyla onurlandıran 
hocalarımıza teşekkür ediyorum. 


Bu sempozyumu önemsiyorum. 


Çünkü tarih bir milletin hafızası, datası ve geleceğinin kâşifidir. Aynı zamanda 
tarih kâinatın vicdanıdır. 


Biz tarih boyunca hürriyet ve istikbâlin sembolü olmuş yüce bir milletin, 
Şanlı bir tarihin, köklü bir medeniyetin evlatlarıyız ve büyük bir devletimiz var. 
Utanacak bir tarihimiz, saklayacak bir hafızamız bulunmamaktadır. 


Tarih boyunca hiç devletsiz kalmadık, ama tüm devletlerimizi de maalesef ihanet 
sebebiyle kaybettik. 


Bütün bunlara rağmen içimizde hâlâ, tarih boyunca bizlere saldıranlara, 
zulmedenlere hayranlık duyan, üstelik ecdadına ve tarihine de küfredenler ne yazık ki 
olabilmektedir. 


Tarih eğitimi verilsin mi? Verilmesin mi? Diye tereddüt edenler var. 


Herkes tarih yazamaz. Ecdat tarih yazmış. Evlat bu tarihi okumaktan aciz, mutlaka 
okumalıdır. Tarih okumazsak tarih bilincimiz nasıl oluşacak. Dostumuzu, düşmanımızı 
nasıl bileceğiz. Geçmişimizi nasıl hatırlayacağız, geleceğimizi nasıl kurgulayacağız. 
Oysa ibret alınan tarih, geleceğin çok önemli bir reçetesidir. 


Sorunlarımız varsa da, bütün problemlerimizin çözüm yollarını içeren zengin 
tarihimizde vardır. 
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Gelecek nesillerimize yapabileceğimizi en değerli hizmetlerden birisi, onlara tarih 
bilincini vermektir. 


Çünkü geçmişine taş atanın, geleceğine top atarlar. 
Çünkü geçmişi olmayanın geleceği de olmaz. 
Çünkü geçmişini bilmeyen geleceğini göremez. 


Çünkü kökü olmayan ağaç ayakta duramaz, kurumaya, ateşte yanmaya ve nihayet 
aç kurtlar tarafından yenmeye mahkümdur. 


Onun için bu sempozyumu önemsiyorum. 


Sempozyumun sonunda yayınlanacak olan ortak bildiride; devletimizin bekası 
için tarih bilincinin, tarih bilinci için tarih eğitiminin hayati öneminin vurgulanmasını, 
şanlı ve derin tarihimizin çağın şartlarına uygun olarak temsil ve görselleri ile birlikte 
yeni nesillere anlatılması gerektiğinin, böylece genç nesillerin muhayyilesindeki 
müstesna yerini almasının elzem olduğunun vurgulanmasını temenni ediyorum ve 
bekliyorum. 


Bu duygu ve düşüncelerimle sempozyumun ilimize, ülkemize ve insanlığa hayırlı 
olmasını diliyorum. Tüm katılımcıları muhabbetle selamlıyor ve üstün başarılar 
diliyorum. 


Münhasıran teröristlere karşı dün başlatılmış olan Barış Pınarı Harekâtında 
karada, denizde, havada, her zaman ve her yerde kahraman ordumuza, ordumuzun tüm 
komutanlarına, başkomutanına ve netice itibariyle milletimize üstün başarılar temenni 
ediyorum. 


Selam olsun şanlı tarihimizi yapanlara, tüm şehit ve gazilerimize ve onu dosdoğru 
yazanlara... 


Selam olsun şanlı tarihimizi okuyup öğrenenlere ve onu öğretenlere. 


Selam olsun ondan ibret alanlara... 
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Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi Rektörü Sayın Prof. Dr. Mustafa 
ALİŞARLI”nın Açılış Konuşması 


Sayın Valim çok değerli Milli Eğitim Bakan Yardımcımız, Atatürk Araştırma 
Merkezi Başkanımız, çok kıymetli misafirler, sevgili öğrenciler hepinizi saygıyla 
muhabbetle selamlıyor hoş geldiniz diyorum. 


Dün başlayan Barış Pınarı Harekatı'nın Başkomutanı'nı ve değerli askerlerimizi 
Allah başarıyla taçlandırsın, muzaffer kılsın, ayaklarına taş değdirmesin duasıyla 
bugünkü kongremizin de hayırlara vesile olmasını cani gönülden diliyorum. Tabii ki tarih 
eğitimi oldukça önemli, Sayın Sempozyum Düzenleme Kurulu Başkanımız da değindiler, 
tarih ayrı bir dal eğitim ayrı bir dal ama ikisini de birleştirdiğimiz zaman önemi biraz 
daha artıyor. Buradaki en büyük sır da doğru bilgiye ulaşabilmek. Günümüz malum dijital 
çağı anlattıklarımız dışında öğrencilerimiz sürekli internete girip kısa yoldan bilgiye 
ulaşma ihtiyacı duyuyorlar. Aslında burada en önemli kaynak ve beceri, alınması gereken 
yetenek, medya okuryazarlığı. Öğrencilerimize bunu da kazandırmalıyız çünkü diğer 
kaynakların dışında bu dijital kaynaklara ulaşma ve ulaştığı verileri analiz etme ve doğru 
sonuca ulaşma oldukça önemli. Milyonlarca kaynak var rahatça ulaşabiliyorlar ve hangi 
bilginin doğru olduğunu kestirmek çok güç. Bunun için birinci adım elbette 
üniversitelerde hatta ilkokul, ortaokul, lise ve üniversitelerde verdiğimiz bu tarih eğitimi 
oldukça önemli. Eğer burada biz öğrencilerimize doğru kaynağı ulaşma becerisi 
veremezsek sınıflarda öğrettiğimiz bilgi çok hızlı bir şekilde tükenebilir. O nedenle tarihi 
doğru öğretmek oldukça önemli. 


Malum, Peygamberimizin yaşantısından ve sözlerinden günümüze ulaşan 
kaynaklardan Hadisi Şerifler var. Çeşitli kaynaklardan rivayetler var. Bazılarına Sahih 
Hadis deniyor, bazılarına uydurma hadis deniyor. Bu kaynaklarda bir filtreleme yöntemi 
var. Eminim aynı filtreleme yöntemleri bizim tarihimizde de mevcut. Tarih 
yazarlarımızda var. 
Sayın değerli Hocamızın da dediği gibi yapanları doğru aktarabilmek aslında çok zor bir 
iş, Günümüzün en çok da mücadele ettiği noktalardan birisi de bu. Çok canlı şeyler 
yaşıyoruz doğru kaynağa ulaşabilmek hakikaten çok zor oluyor, önüne engeller çıkıyor. 
Bu bazen kasıtlı oluyor, bazen bilmeden engellenmiş oluyor ama maalesef bunlar oluyor 
ve yaşanıyor. 


Burada bizi memnun eden hem Bolu şehri olarak hem Üniversitemiz olarak böyle 
önemli bir sempozyuma, Milli Mücadele'nin başlangıcının 100. Dönümünde ilgili bir 
etkinliğin Bolumuzda olması. Ben Ondokuz Mayıs Üniversitesi öğretim üyesiyim. Şu an 
orada da 100. Yıl etkinlikleri yapılıyor. Bu etkinlikler Sivas'ta ve Erzurum'da yapılacak. 
Bu iller Milli Mücadelenin yapı taşlarıyken böyle bir sempozyumun Bolumuza 
kazandırılma başarısını gösteren Sayın Cemal Avcı Hocamızı, Sayın Dekanımızı tebrik 
ediyorum. Bu çalışma Milli Mücadele'nin 100. Yıl Dönümüne sunulan önemli bir katkı 
olmuş olacak. Ben de Samsun Ondokuz Mayıs Üniversiteli biri olarak buradan kendime 
pay çıkarmış oluyorum. Böylece en azından Üniversitem adına bu etkinlikte bir tuzumuz 
oluyor. 
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Ben şimdiden sizleri üniversitemizde Bolumuzda ağırlamaktan büyük bir mutluluk 
duyduğumu ifade etmek istiyorum. Sempozyum boyunca bu iki gün içerisinde inşallah 
Bolu'nun güzel yerlerinde gezme fırsatı bulacaksınız. Bizlere düşen bir görev, bir 
sorumluluk olursa canı gönülden büyük bir mutlulukla yerine getireceğimizi de buradan 
bildirmek isterim. Tekrar tüm katılımcıları saygıyla selamlıyor, Bolu ve Üniversitemize 
hoş geldiniz diyorum. 
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Atatürk Araştırma Merkezi Başkanı Sayın Prof. Dr. Adnan SOFUOĞLU”nun 
Açılış Konuşması 
Sayın Bakan Yardımcısı, Sayın Rektörüm, Sayın Dekanım Değerli Akademisyen 


Arkadaşlarım, Sevgili Öğrenciler, 


Atatürk Araştırma Merkezi ile Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi iş birliğinde 
düzenlenen “VI. Uluslararası Tarih Eğitimi Sempozyumu”na hoş geldiniz. 


Gazi Mustafa Kemal Atatürk”ün içinde doğduğu siyasi ve sosyo-ekonomik 
ortamdan başlayarak, Türkiye Cumhuriyeti”ni tüm yönleriyle araştırmayı ve bu araştırma 
sonuçlarını yaymak görevi olan Atatürk Araştırma Merkezi, Atatürk ve Cumhuriyet 
Dönemi değerlerini bilen, kavrayan, bilimsel bir bakış açısıyla araştıran, alanında öncü 
bir kurum olmayı kendine ülkü edinmiştir. 


Bu itibarla gerek yurt içinde gerekse de yurt dışında bilimsel etkinlikler 
düzenlemekte, görev alanına giren konularda kitaplar ve makaleler yayımlanmaktadır. 
Eğitim de elbette görev alanına giren konulardandır. Bu minvalde eğitim konularına her 
zaman öncelik veren Atatürk Araştırma Merkezi, 2014 yılında Antalya'da Cumhuriyet'in 
Kuruluşundan Günümüze Eğitimde Kademeler Arası Geçiş ve Yeni Modeller 
Uluslararası Kongresini, 2015 yılında Bartın'da Eğitimde Gelecek Arayışları: Dünden 
Bugüne Türkiye'de Beceri ve Değerler Eğitimi Uluslararası Sempozyumunu, 2017 
yılında Kırşehirde Türkiye'de Bilgi Üretimi ve Bilim Politikaları Uluslararası 
Sempozyumunu, 2018 yılında Antalya'da “Atatürk, Cumhuriyet ve Eğitim” temalı 
“9.Uluslararası Eğitim Yönetimi Formunu paydaşlarıyla birlikte gerçekleştirmiştir. 


Bugün ise burada tarih eğitimi ele alınacaktır. İnsana ve onun geçmişine doğru 
sorgulayıcı ve eleştirel bir yaklaşımla yapılan yolculuk olarak tarih; toplumsal hafızanın 
güçlü ve güvenilir olmasına olanak sağlar. Düşünmek, düşündürmek, keşfetmek, 
keşfettirmek, ilişkilendirmek, fikir üretmek ve zamanımıza çıkarımlarda bulunmak için 
tarihin ışığından istifade ederiz. 


Yarına bilimsel düşünebilen, eleştirebilen, kendine öz saygısı olan ve aynı 
zamanda çevresine saygılı, kendisine ve ülkesine güvenen, demokratik kültürü 
benimsemiş çocuklar yetiştirmek için diğer yapılacakların yanında iyi de bir tarih eğitimi 
vermek gerekmektedir. 


Türkiye'de çağdaş dünya ölçeğinde tarih eğitiminin anlamı, imkânları ve 
çerçevesi pek çok akademik çalışmaya konu olmuştur ve olmaya da devam etmektedir. 
Daha gerçekçi bir tarih anlayışının bireylere kazandırılması amacıyla da tarih programları 
ve ders kitaplarının yenilenmesi konusundaki tartışmalar devam etmektedir. 
Düzenlenecek sempozyum ile tarih eğitimi alanında çalışmalar yürüten akademisyenlerin 
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bir araya gelmelerini sağlayarak yeni bilgi, anlayış ve bakış açılarını otaya koymalarına 
ortam sağlamak amaçlanmaktadır. 


Düzenlenen bu sempozyumun eğitim tarihi, tarih eğitimi, tarih yazımı konu 
başlıkları altında yeni bilgiler sunacağına ve tarih eğitiminin sorunlarına çözüm yolları 
ortaya koyacağına olan inancımla sempozyumun başaralı geçmesini dilerim. 
Saygılarımla. 
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Eğitim Fakültesi Dekan”ı Sayın Prof. Dr. Güngör KARAUĞUZ”un Sempozyum 
Açılış Konuşması 


Sayın Bakan Yardımcım, Sayın Valim, Sayın Rektörüm, Sayın Akademisyenler, 
Sevgili Öğrenciler ve Kıymetli Hazirun; hepinizi saygı ve sevgiyle selamlıyor ve Bolu”ya 
hoş geldiniz dileklerimi iletiyorum. 


Bu yıl 6. sı icra edilecek olan Uluslararası Tarih Eğitimi Sempozyumu Bolu'da 
Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi Rektörlüğü ve Eğitim Fakültemiz ev sahipliğinde 
sizleri ağırlamaktan büyük mutluluk duyuyoruz. 


Bilindiği üzere Osmanlı Devleti'nden itibaren Bolu, köklü bir eğitim tarihine 
sahiptir. Osman Gazi zamanında fethedilen Bolu'nun sosyal, kültürel ve ekonomik 
yapılanmasında Ahi Teşkilatı'nın önemli bir yeri olmuş ve Sultan Yıldırım Beyazıt Han 
Dönemi'nde imar edilmeye başlanan Bolu ve çevresi pek çok âlime ev sahipliği 
yapmıştır. Bunlar içinde ikisini burada anmak gerekiyor şüphesiz. 1459 yılında vefat 
etmiş ve İstanbul'un fethinin mimarlarından Fatih Sultan Mehmet Han'ın hocası 
Akşemsettin Hazretleridir ki bugün Göynük ilçemizde Süleyman Paşa Camiinin yanında 
metfundur. Bolu için önemli şahsiyetlerden biri de IL Beyazıt Han'ın dostu ve müderrislik 
payesini almış Hayreddin-i Tokadi Hazretleridir ve hemen kampüsümüzün yakınında 
metfundur. 


Bolu'da 1914 yılında merkezde Hisartepe mevkiinde Darülmuallimat (Kız 
Öğretmen Okulu) adıyla açılan öğretmen okulu üç yıl hizmet vermiştir. 1948'de de aynı 
binada “Bolu Erkek Öğretmen Okulu” açılmıştır. Sonradan okul, 1976-1977 öğretim 
yılında Temel Eğitim Okulları'nın birinci kademesine öğretmen yetiştiren Eğitim 
Enstitüsü'ne dönüştürülmüştür. 1982 yılında Gazi Üniversitesi'ne bağlanarak Eğitim 
Yüksekokulu adını almıştır. 1992'de Abant İzzet Baysal Üniversitesi'ne bağlanan okul, 
fakülte haline getirilerek, “Eğitim Fakültesi” adını almıştır. 


Fakültemiz, ülkemize sevgi dağıtıp öğrencilerinin içlerini aydınlatmayı, onların 
yeteneklerine uygun bilgili kişiler olmasını sağlamayı, onlara yeniliği, gelişmeyi, bilimi 
anlatıp doğruluk, dürüstlük ve yardımseverlik gibi evrensel değerler ile öğrencilerine 
anne, baba ve kardeş olma ilkelerini benimsemelerini hiç ara vermeden aşılamaya devam 
ediyor. 


Bugün, Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi Eğitim Fakültemiz “zaman bendedir 
ve mekân bana emanettir” düsturu ile toplumuna arkasını dönmeden ben değil, biz 
diyebilen değerlere sahip öğretmenler yetiştirmeyi şiar edinmektedir. Eğitim Fakültemiz 
toplumu hatta dünyayı etkileyip dönüştürmeye adaydır ve bunu başarmak için var 
gücüyle çalışmaktadır. 
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Eğitim Fakültemiz Cumhurbaşkanımızın önderliğinde hazırlanmış olan “2023 
Eğitim Vizyonu” çerçevesinde insanı merkeze alan çağın ve geleceğin becerileriyle 
donanmış, elde ettiği donanımı da insanlık hayrına sarf edebilen, bilime sevdalı, kültüre 
meraklı ve duyarlı, nitelikli, ahlaklı bireyler yetiştirme yolunda üzerine düşecek her 
görevi yerine getirmeye çalışmaktadır. 


Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi Rektörlüğü'nün ve Eğitim Fakültemizin 
himayesinde düzenlenen Tarih Sempozyumu'na iştirak etmiş olan iki yüzün üzerinde 
bilim insanını ağırlamaktan büyük bir mutluluk duyuyoruz. Sempozyum eskiçağlardan 
günümüze kadar pek çok bildiri ile tarihin karanlıkta kalan pek çok konusunu 
aydınlatacak, çözüm önerileri sunacak ve insanımıza ışık ve rehber olacaktır. Şüphesiz 
tarihin her dönemin sorunları alanın uzmanlarınca sempozyum boyunca masaya 
yatırılacaktır. Bu kapsamda çok güzel bir bilgi şöleni de olacaktır. Ben de bir eskiçağ 
tarihçisi olmam sebebiyle birkaç konunun altını çizmek ve bu konudaki hassasiyetimi 
ortaya koymak istiyorum. 


Her şeyden önce eskiçağ tarihinin ülkemizin hangi ulvi menfaatleri için yaptığımızı 
belirleyemedik. Dahası eskiçağ, arkeoloji, antropoloji ve antik filolojilerin belirlenen 
amaç veya hedeflere ulaşmaya yönelik karar ve eylemler bütünü oluşturacak politikalarını 
dahi şu ana kadar tam olarak saptayamadık ne yazık ki. Oysaki Türkiye Cumhuriyeti 
Devleti'nin kuruluş aşamalarında “Güneş Dil Teorisi” gibi bir hedef belirlenmişti. Bu 
belirlenen hedefte bilimsel yanılgı ve çıkmazlar baş gösterince herhalde ümitsizliğe 
düşüldü ve bir daha hedef belirleme cesareti gösterilemedi. Dahası halkımızın ve 
öğrencilerimizin dünyasında bir eskiçağ tarihi algısı bile oluşturamadığımız gibi bu ilmi 
onlara sevdiremedik. 


Hatta Batı'da metodolojisi şekillendirilmiş olan eskiçağ tarihinin metodolojini de 
kendimize göre oluşturamadık. Avrupa'da özellikle Fransa ve İspanya mağaralarında Üst 
Paleolitik çağda rastlandığı iddia edilen ve İ.Ö. 25.000li yılların bir canlı türü olan 
Neandertal”e mal edilen perspektifi çok güçlü ve duvarlardan fırlayıverecek gibi çizilmiş 
olan duvar resimlerinin tıpkıbasımlarının bu devirde Anadolu ve Mezopotamya'da 
görünmeyişi kronoloji sorununu da birlikte getiriyor aslında. Beyni insan beyni kadar 
gelişmemiş Neandertal türünün vücuda getirdiği iddia edilen gelişken ve olağan üstü bir 
teknik gerektiren bu duvar resimlerinin çok gelişmişlikten daha sonraki devirlerde az 
gelişmişliğe doğru bir trent çizdiğini ifade etmeye çalışmak aslında insan beyniyle alay 
edilmesinden başka bir şey değil. Dahası Batı, Paleolitik dönem mağara duvar 
resimleriyle Avrupa'dan başlatmak istediği medeniyetin kökü noktasındaki tek kozundan 
olmak istemiyor aslında. Oysaki medeniyetin kökleri tarihin her döneminde Doğu yani 
Anadolu ve Mezopotamya olmuştur. 
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Dahası okul kitaplarındaki resimlerde çizilerek anlatılmak istenen mağara hayatı 
tamamen hayal mahsulüdür. Ders kitaplarımıza belki on, yirmi, otuz gibi gruplarla toplu 
halde yaşamış olan mağara dönemi canlı türlerini ateşi de kontrol ederek ağaç 
kovuklarında yaşadıklarını hep yazıp çizdik. Ama hiç birimiz şu soruyu sormadık. Bir 
ağaç kovuğuna aile olarak yaşadığı düşünülen bu canlılar nasıl sığmıştı? Dahası bu halde 
bu ağaç kovuğunda yaşamlarını nasıl sürdürmüşlerdi? Ağaç kavuğunun içerisinde ateşi 
nasıl yakmışlardı? Ama ateşi kullandıkları gerçekti ve bu, arkeolojik delillere 
dayanıyordu. Mağara hayatında ateş yakma, duman, ayna gibi araçlarla haberleşilmiş 
olunabileceği de hep hayal edildi. Oysaki bu konuda yazılanlar kurgulanmış bir kur- 
guydu, somut arkeolojik delillere dayanmıyordu. 


Bu dönemle bağlantılı olarak mesela daha evrim meselesini de bir sonuca 
bağlayamadık ve ideolojik yaklaşımlarımızla evrim olayına çözümler aramaya ya da ders 
kitaplarından çıkararak meseleyi kökten çözdüğümüze inanıyoruz. Oysaki bunun izahı 
çok basit ama bu konuyu burada açmayacağım tabi ki. 


Bugün ilk, orta ve lise ders kitaplarında eskiçağ tarihi konularıyla ilgili yazılmış 
konularda bir tek doğru cümle bulmanız çok zor. Çalakalem ve internet orijinli kes 
yapıştır usulüyle yazılmış bilgilerden oluşturulmuş bu ders kitapları. Mesela hâlâ ders 
kitaplarımızda tarihteki ilk yazılı antlaşmanın Kadeş Antlaşması olduğunu yazıyoruz ve 
bunu anlatmaktan da bir usanç duymuyoruz. Oysaki bu bilgi 1900”lü yıllarda belki 
doğruydu ama şimdi anlaşıldı ki bu antlaşmadan önce de eskiçağda pek çok antlaşmalar 
yapılmıştı. Hatta Eti Ggüneşi olarak öğrettiğimiz arkeolojik malzeme de Hititlerden bin 
yıl önce Anadolu'nun yerli halkı Hattilerce üretilmiş eserlerdi ve Hititlerle yakından ve 
uzaktan bir ilgisi yoktu. 


Bu konuları o kadar çok uzatabilirim ki ama zamanınızı almak istemiyorum. Zaten bu 
ve buna benzer konular sempozyumumuz içinde fazlasıyla konuşulacak ve tartışılacaktır. 
Bu duygu ve düşüncelerle 6. Uluslararası Tarih Eğitimi Sempozyumunun Bolumuza, 
ülkemize ve dünyaya hayırlı olmasını temenni ediyor ve hepinizi saygı ve sevgilerimi 
sunuyorum. 
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Sempozyum Düzenleme Kurulu Başkanı Prof. Dr. Cemal AVCI'nın Açılış 
Konuşması 


Sayın Bakan Yardımcım, Sayın Valim, Sayın Rektörüm, Atatürk Araştırma 
Merkezi'nin Sayın Başkanı, yerli ve yabancı katılımcılar, mesai arkadaşlarım ve sevgili 
öğrencilerimiz. Altıncı Uluslararası Tarih Eğitimi Sempozyumu'na hoş geldiniz. 


Sözlerime başlamadan önce kahraman ordumuzun güney sınırımızda teröristlere 
karşı gerçekleştirdiği Barışpınarı harekatında, Mehmetçiklerimizin görevlerini 
başarılıyla ifa ettikten sonra sağlıklı sıhhatli bir şekilde ailelerine kavuşmalarını Allahtan 
diliyorum. 


Değerli dinleyenler, Bu gün sempozyumumuzu şereflendiren Milli Eğitim Bakan 
Yardımcımız Prof. Dr. Mustafa SAFRAN”IN kurucusu olduğu Tarih Eğitimcileri Birliği 
Derneği tarafından temelleri atılan bu kongre her defasında farklı bir üniversite ile 
işbirliği yapılarak gerçekleştirilmişti. Bu defa Abant İzzet Baysal Üniversitesi olarak 
üniversitemizde yapılmasını arzuladık. Eğitim Fakültesi Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 
ABD olarak yaptığımız bu başvuruya önce dekanımız Prof. Dr. Güngör KARAUĞUZ 
ardından Rektörümüz Prof. Dr. Mustafa ALİŞARLI Hocamız olur verince daha önce 14 
yıl hizmet verdiğim Atatürk Araştırma Merkezi'nin yolunu tuttuk. Saygıdeğer Başkanları 
Profesör Dr. Adnan SOFUOĞLU'nun aramızda olduğu Atatürk Araştırma Merkezi de 
destek olunca bize çok çalışıp bu sempozyumu başarıya ulaştırmak kaldı. 


Bu kadar kurumun iş birliği yaptığı sempozyumun önemi nedir diye soracak 
olursanız. Bildiğiniz gibi Tarih en geniş anlamı ile insanlığın hafızasıdır. Biraz daha 
daraltırsak Milletlerin hafızasıdır. Tarihini unutan bir millet hafızasını kaybetmiş bir 
insan gibidir. Nerden geldiğini, nereye gideceğini bilemez. İnsanların arasındaki, onlara 
millet olma duygusu veren ortak bilinç kaybolup gider. İnsanlar bireyselleşerek devletleri 
yok olur. Böyle önemli olan tarihin öğretimi de kendisi kadar önemlidir. Tarih öğretimi 
ile barış ortamı da yaratırsınız, düşmanlık ortamı da. Bu nedenle tarihin eğitiminde 
uygulanacak metotlar ve verilecek mesajlar büyük etkiye sahiptir. Bu sempozyumun 
önemi, tarihi ve eğitimini birlikte ele alması ve vereceği mesajlarla rehber olma özelliği 
taşımasıdır. 


Ayrıca böyle bir uluslararası sempozyumun Bolu Abant İzzet Baysal 
Üniversitesinde gerçekleştirilmesinin Bolumuzun yurtiçi ve yurt dışında tanıtımına katkı 
yapacağı inancındayız. 


36 yabancı 180 yerli bilim insanı tarafından 240 bildirinin sunulacağı bu 
sempozyum rahmetle andığımız Büyük Hayırsever İzzet Baysal'ın da hoşuna giderdi diye 
düşünüyorum. 
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Bu sempozyumu Atatürk'ün Milli Mücadeleyi başlatmasının 100”üncü yılına 
ithafen gerçekleştiriyoruz. Gerek sunulacak bildirilerle, gerekse gerçekleştireceğimiz 
panel ile bu konu da tarihi ve eğitimi ile ayrıntılarıyla ele alınacaktır. 


Atatürk'ün tarihe olan ilgisi herkesçe malumdur. Atatürk'ün “Tarih yazmak, tarih 
yapmak kadar mühimdir. Yazan yapana sadık kalmazsa değişmeyen hakikat, insanlığı 
şaşırtacak bir mahiyet alır.” Sözünden de ilham alarak tarih öğretmek tarih yapmak kadar 
önemlidir diyor ve bu yöndeki Sempozyumumuzun başarılı geçerek amacına ulaşması 
dileklerimle tekrar hoşgeldiniz diyor saygılarımı sunuyorum. 
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I. DÖNEM TBMM MİLLETVEKİLLERİNİN GELECEK BEKLENTİLERİNİN 
EĞİTİM VE TARİH EĞİTİMİ BAĞLAMINDA İNCELENMESİ 


Doç. Dr. Adnan ALTUN 
Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi, Türkiye 


ÖZET 


TBMM'de Evrak ve Tahrirat Müdürü olan Necmettin Sahir Sılan bey 1920 yılının 
savaş ortamı içerisinde sosyal bilim tarihimiz açısından önemli bir anket çalışması 
yapmıştır. 1. Dönem TBMM milletvekillerine tek bir soru yönlendirmiştir: “Kazanılacak 
olan Milli İstiklâl Mücâhedemizin feyizdar ve semeredar olması neye bağlıdır?” İlk 
cevabı 5 Eylül 1921 tarihinde Saruhan mebusu Mahmut Celal (Bayar) Bey'in verdiği 
anketin son cevabını ise 8 Nisan 1923'te Bayazıt Mebusu Dr. Refik (Saydam) Bey 
vermiştir. Anketi 437 milletvekilinden; daha doğrusu savaş nedeniyle mecliste 
bulunabilen 351 milletvekilinden 315'i cevaplamıştır. Bu önemli çalışma uzun yıllar 
arşivlerde beklemiş ve 1992 yılında Necmettin Sahir Sılan'ın varisleri tarafından Tarih 
Vakfı'na bağışlanmıştır. Çalışma Tarih Vakfı tarafından hazırlanmış ve TBMM Kültür, 
Sanat ve Yayın Kurulu'nun 100. yayını olarak Nisan 2004”te “İlk Meclis Anketi: Birinci 
Dönem TBMM Üyelerinin Gelecekten Bekledikleri” adıyla yayımlanmıştır. 


Bu araştırmanın amacı söz konusu çalışmayı eğitim ve tarih eğimi bağlamında 
incelemektir. Hâlihazırda çalışmada milletvekillerinin görüşleri 21 başlık altında 
derlenmiştir ve bu başlıklardan birisi de 117 milletvekilinin cevabının yer aldığı “Eğitime 
Önem Verilmesi — Cahillikle Mücadele” adını taşıyan kısımdır. Doğrudan bu çalışmayı 
ilgilendirmekle birlikte incelemede milletvekillerinin tüm cevapları yeniden incelenmiş 
ve içerik analizi sonucu elde edilen yeni örüntü çalışmanın sonucu olarak ortaya 
konulmuştur. 


Anahtar Kelimeler: 1. TBMM, gelecek beklentisi, eğitim, tarih eğitimi. 
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THE TNVESTIGATION OF THE FUTURE EXPECTATIONS OF THE 
ARLIAMENTS OF THE FIRST PERIOD OF THE GRAND TURKEY 
NATIONAL ASSEMBLY IN THE CONTEXT OF EDUCATION AND HISTORY 
EDUCATION 


Assoc. Prof. Dr. Adnan ALTUN 
Bolu Abant İzzet Baysal University, Turkey 


ABSTRACT 


Necmettin Sahir Sılan, who was the Director of Papervvork and Editorial in the 
Turkish Grand National Assembly, conducted an important survey in terms of our history 
of social science in the war environment of 1920. He asked the MPs one guestion: “What 
should we do if our National Independence Struggle will be successful?" The first answer 
on September 5, 1921, the Saruhan deputy Mahmut Celal (Bayar) Bey's last answer to 
the survey on April 8, 1923, the Bayazıt Dept. Mr. Refik (Saydam) gave it to him. The 
questionnaire was answered by 315 of 351 deputies (actually 437 but due to war). This 
important work has been kept in the archives for many years and in 1992 it was donated 
to the Tarih Vakfı by the heirs of Necmettin Sahir Sılan. The study was prepared by the 
tarih Vakfı and published in April 2004 as the 100th publication ofthe TBMM Committee 
on Culture, Arts and Publications. 


The aim of this study is to examine the study in terms of education and history. At 
present, the views of MPs have been compiled under 21 headings and one of them is the 
section titled “The Importance of Education - Combating Ignorance” 117 with the 
answers of 117 deputies. Although directly related to this study, all the responses of the 
MPs were re-examined and the new pattern obtained as a result of the content analysis 
was revealed as the result of the study. 


Key Words: I. TBMM, future expectation, education, history education. 


GİRİŞ 

Kütahya-Eskişehir Muharebeleri, Milli Mücadele sürecinin önemli dönüm 
noktalarından biridir. 10 Temmuz 1921'de Yunan ordusu kesin sonuç almak amacıyla 
Bursa ve Uşak üzerinden genel bir taarruz başlatmıştır. 25 Temmuz'a kadar devam eden 
çarpışmalar neticesinde Türk ordusu verdiği büyük kayıplar nedeniyle taktik savunma 
yapmak üzere Sakarya Nehri'nin doğusuna çekilmiştir. Kütahya ve Eskişehir 
Muhabereleri olarak adlandırılan bu savaşın kaybedilmesi askeri açıdan büyük tehlike 
oluşturmuştur. Mustafa Kemal Paşa bu riskli durum karşısında Refet Bele”ye ve TBMM 
İkinci Başkanı Adnan Adıvar'a gizli bir telgraf göndererek Meclis'in Kayseri'ye 
taşınmasını istemiştir. 23 Temmuzda yapılan gizli toplantıda, büyüyen tehlike karşısında 
TBMM'nin Kayseri? ye taşınması konusu tartışılmış, 24 Temmuzda ise TBMM arşivinin 
Kayseri'ye götürülmesi için hükümete yetki verilmiştir. Ayrıca beş milletvekili TBMM 
için Kayseri'de uygun bir yer bulup hazırlamak üzere görevlendirilmiş, TBMM'nin 
çalışmalarını yürütebilmesi için Kayseri Lisesi'nde konuşma kürsüsü bile hazırlanmıştır 
(Yalçın, 2011; Keskin, 2015). Bu süreçte TBMM'de yapılan gizli oturumlarda Meclis'in 
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Kayseri?'ye taşınması tartışmaları Erzurum mebusu Mustafa Durak Bey'in şu sözleriyle 
rafa kaldırılmıştır: 


“Arkadaşlar, nereye gidiyoruz? Biz bu davaya başladığımız gün, elimizde ne 
böyle bir ordu vardı, ne bu kadar silah. Bugün eskiye göre çok kuvvetliyiz. Halk gidebilir. 
Ailelerimiz gidebilir. Memurlar gidebilir. Herkes gidebilir. Ama biz elimizde silah, 
burada öleceğiz. Hiçbirimiz şehitlerimizden daha büyük değiliz... Düşman, bizi burada 
kendisini yenmek için tedbirler düşünürken bulmalıdır” (Ağaoğlu, 1964; Akt. Yalçın, 
2011). 


Milli Mücadele gibi varoluş mücadelesinin cansiperane yürütüldüğü süreç sadece 
cephede sürdürülen mücadeleden ibaret olmadığı gibi, kurtuluşun çaresi de sadece askeri 
mücadele olarak görülmemiştir. 15-21 Temmuz 1921 tarihlerinde gerçekleştirilen 1. 
Maarif Kongresi bunun en önemli göstergelerinden birisidir. Benzer şekilde Milli 
Mücadelenin en yoğun günlerinde TBMM Evrak ve Tahrirat Müdürü olan Necmettin 
Sahir Sılan beyin yapmış olduğu çalışma da bu gözle ele alınabilir. 


Necmettin Sahir Sılan, 1896 yılında babasının memuriyeti dolayısıyla bulunduğu 
Kırklareli'nde doğmuştur. Babası, Trabzon'da Hacı Ali Mollazadeler'den İbrahim 
Efendi'nin oğlu Salih Necati Sahir Bey”dir. Annesi Nevşehir kökenli olup İstanbul'da 
doğan Melek Hanım dır. İlköğrenimini Bursa ve İstanbul'da yaptı; lise eğitimini İstanbul 
Lisesi'nde, üniversite eğitimini de İstanbul Darülfünun Hukuk Mektebi'nde 
tamamlamıştır. Hukuk Mektebi'ni bitirdikten sonra da gazetecilik yapmaya başlamıştır. 


İlk memuriyetine ise Meclis-i Mebusan ve Âyan meclislerinde kâtiplikle başladı. 
Bir yandan da Tanin”de gazetecilik yaşamını sürdürdü. Meclis 1 Mebusan”ın 16 Mart 
1920'de İngilizlerin baskınına uğramasının ardından çalışmalarına ara vermesi üzerine 
Ankara'ya geçti ve TBMM'de Evrak ve Tahrirat Müdürü olarak çalıştı. Cumhuriyetin 
ilanının ardından Başbakanlık Özel Kalem Müdürlüğü görevine getirildi. 1923-1927 
arasında, hem İsmet (İnönü) Paşa'nın, hem de Ali Fethi (Okyar) Bey'in başbakanlığı 
sırasında bu görevde bulundu. Ayrıca Yenigün, Hakimiyet-i Milliye, Tanin ve İleri gibi 
dönemin önemli gazetelerinde yazılar yazdı. 1939'da Bingöl'den, 1943 ve 1946'da 
Tunceli'den milletvekili seçildi. 1950”de TBMM dışında kaldı. Milletvekilliği sırasında 
TBMM Başkanlık Divanı Katip Üyeliği görevi de yapmıştır (TBMM, 2004, Sılan, 2010). 
Necmettin Sahir Sılan'ın anıları “IL Meşrutiyet ve Sonrası Hatıralarım” adıyla 
kitaplaştırılmıştır. Ayrıca Sılan tarafından 1939-1953 yılları arasında hükümete sunmak 
için hazırladığı raporlar Tarih Vakfı tarafından “Doğu Sorunu” adıyla yayımlanmıştır. 


Necmeddin Sahir Sılan Boşnak kökenli olup İstanbul'a yerleşen Resulbegoviç 
ailesinden Cemile Hanım'la 1917 yılında evlenir. Bu evlilikten Cenan, Şadan, Şen Sahir 
adlarında üç çocuğu olur. Emekli olduktan sonra eşini kaybeder. Bir süre sonra ikinci 
oğlunu da kaybettikten sonra kendi deyimiyle “inziva devresi” başlar. Ankara ve daha 
çok İstanbul'da ikamet eder. bu yıllarda sık sık Amerika'da ikamet etmekte olan kız Şen 
Sahir”in yanına gider. Ölümünden önce Beyazıt Devlet Kütüphanesi'nin 100. yıldönümü 
dolayısıyla eş Cemile Hanım'ın anısına kütüphane girişini restore ettirerek 5000'e yakın 
kitap, mecmua ve dokümanlarını kütüphaneye bağışlar. Milli Mücadele günlerindeki 
çalışmalarından dolayı İstiklal Madalyası sahibi olan Necmeddin Sahir Sılan doksan üç 
senelik uzun bir ömürden sonra 1992 yılında vefat eder (Sılan, 2010). 
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Cumhuriyet Tarihimizin İlk Sosyal Bilimler Çalışması 


Eskişehir ve Kütahya Muharebeleri sonrasındaki buhranlı günlerde TBMM'nin 
arşiv sandıklarının sorumluluğunu taşıyan TBMM Evrak ve Tahrirat Müdürü Necmettin 
Sahir Sılan Bey kendisiyle birlikte çalışmakta olan sınırlı sayıdaki memur arkadaşlarının 
bazılarına arşivin taşınması görevini vermiş ve sandıklar bazı memurların sorumluluğu 
altında Ankara'dan Kayseri'ye yola çıkmıştır. Bu arada bir bolüm milletvekili ve bazı 
milletvekili aileleri de Kayseri'nin yolunu tutmuştur. Kayseri'ye gidenler arasında 
Necmettin Sahir Bey'in eşi ve çocuğu da bulunmaktadır. Ailesinden ve arşivlerinden uzak 
kalan Necmettin Sahir Bey, bu karanlık günlerde kendi deyimiyle, önceki yıllarda "gazete 
sütunlarında adsız veya imzalı yazılar yazmış olmanın yarattığı bir ilhamla çok önemli 
bir karar vermiştir: Milletvekilleriyle bir anket yapacaktır. Cumhuriyet tarihimizin ilk 
sosyal bilimler çalışma olarak nitelendirilen bu çalışmada Necmettin bey küçük bir 
kâğıdın üzerinde açık uçlu tek bir soru sormuştur: 


“Kazanılacak olan Milli İstiklâl Mücâhedemizin feyizdar (bereketli) ve semeredar 
(verimli, ürün veren) olması neye bağlıdır?” 


İlk cevabı 5 Eylül 1921 tarihinde Saruhan mebusu Mahmut Celal (Bayar) Bey'in 
verdiği anketin son cevabını ise 8 Nisan 1923'te Bayazıt Mebusu Dr. Refik (Saydam) 
Bey vermiştir. Anketi 437 milletvekilinden; daha doğrusu ölüm, istifa, 
milletvekilliğinden çıkarılma ve benzeri nedenlerle meclisle ilişiği kesinler çıkarıldığında 
351 milletvekilinden 315”i cevaplamıştır. Mustafa Kemal (Atatürk), İsmet (İnönü), Fevzi 
(Çakmak), Kazım (Karabekir) Paşaların, Rauf (Orbay) ve Ali Fethi (Okyar) Beyler ankete 
cevap vermeyen mebuslar arasında bulunmaktadırlar. Necmettin Sahir Sılan bey 1968 
yılında Türk Tarih Kurumu'nun Atatürk Yıllın Konferanslarının 6.sında yaptığı 
konuşmada anketi Mustafa Kemal Paşa'ya verdiğini şu sözlerle dile getirmiştir (TBMM, 
2004): 


“Kağıdı uzattım. “A be çocuğum, bu nedir? dedi. Onun kendine mahsus tatlı 
Rumeli şivesi, tatlı okşayıcı bakışlarıyla dedim. “Ben böyle bir şeye tevessül ettim”. 
“Nasıl” dedi. “Evet” dedim. “Neden teşebbüs ettin”. Büyük odada konuşuyoruz. Yani 
bugün Meclis'in merdivenle çıkılan İstasyon Caddesi”ne bakan tarafta. Evrakı arz ettikten 
sonra dedim. “Efendim, vaziyet beni çok mahzun etti, ben kendime bir teselli bulmak için 
bu suali tertipledim, verdim” dedim. “Hatta başka bir şey söyleyeyim size” dedim. 
“Moskova”da Ali Fuat Paşa”ya gönderdim. Erzurum”da Karabekir Paşa”ya gönderdim”. 
“Cevap aldın mı” dedi. “Paşam daha çok yeni” dedim. “Roma”da Celalettin Arif Bey”e 
gönderdim. Paris”te Ahmet Ferit Tek”e gönderdim”. Paşa baktı, baktı bana. “Yani şimdi 
ben ne yapacağım” dedi. “Siz de” dedim “bir iki satır lütfedeceksiniz”. “Yok be çocuk sen 
bunları toplayasın. Eser benimdir”. “Eser benimdir” diyebilir. Bu büyük eser Türkiye 
Büyük Millet Meclisi. “Emredersiniz paşam” dedim. Ondan sonra gelişen hadiseler, 
olaylar bu kadar yakınlığa rağmen, kendisinden, elimde başka boş kağıtlar olmasına 
rağmen, böyle bir cevabı aramak cüretini bana vermedi.” 


Necmettin Sahir bey, 1968”de yaptığı konuşmasında yaptığı çalışmaya dair 
şunları da dile getirmiştir: “Ben bu soruyu bastırdım. Kayseri”ye gidip gelenler... Havaya 
göre burada (Ankara'da) müzakere nisabı artmakta. Burada elime geçenlere bu kağıdı 
veriyorum. Atıyorlar. Günlerce kovaladım. Dedim ki zafer bizimdir. Mutlaka muzaffer 
olacağız. Muzaffer olduktan sonra bunu mukaddes bir sır halinde saklayacağım ve günün 
birinde bunu tarihe emanet edeceğim”. Necmettin Sahir bey gerçekten bu çalışmayı 
mukaddes bir sır olarak saklamıştır. Sene 1992 olduğunda ise Necmettin Sahir Sılan beyin 
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varisleri tarafından Tarih Vakfı'na bağışlanmıştır. TBMM'nin verdiği destek ile TBMM 
Kültür, Sanat ve Yayın Kurulu'nun 100. yayını olarak Nisan 2004'te “Ilk Meclis Anketi: 
Birinci Dönem TBMM Üyelerinin Gelecekten Bekledikleri” adıyla da yayımlanmıştır. 


Bu çalışmanın amacı 1. TBMM Döneminde (23 Nisan 1920 1 Nisan 1923) görev 
yapan milletvekillerinin gelecek beklentilerini eğitim ve tarih eğitimi bağlamında 
incelemektir. Bu amaç doğrultusunda Necmettin Sahir SILAN tarafından yapılan 
araştırmanın TBMM tarafından basılan güncel örneği incelenmiştir. 


YÖNTEM 


Bir eskigelecek (paleofuture) çalışması olarak da adlandırılabilecek bu çalışma 
betimsel bir araştırma olarak kurgulanmıştır. Veri elde etme tekniği olarak doküman 
incelemesine başvurulmuştur. Doküman olarak TBMM tarafından 2004 yılında 
yayınlanan Necmettin Sahir Sılan Bey'in çalışmasının verilerinin ve genel bir betimsel 
analizin yer aldığı kitaptan yararlanılmıştır. Bu kitaptaki belgeleri Yücel Demirel 
transkripte etmiş, Arapça İbareleri İsmail Kara okumuş ve metinleri günümüz Türkçesine 
de Mete Tunçay aktarmıştır. Çalışmada yer alan milletvekili görüşleri de Ahmet Demirel 
tarafından analiz edilmiştir. Bu analizde verilerin “Ankete katılan milletvekilleri, 
vekillerin gruplara göre dağılımı, yaşa göre dağılımı, mesleklerine göre dağılımı, tekrar 
seçilip seçilememe durumları, cevap verme tarihlerinin dağılımı” gibi başlıklar genel 
olarak incelendiği görülmektedir. Araştırmacı tarafından verilen tüm cevaplar 21 başlık 
altında içerik analizine de tabi tutulmuştur. Ancak bu analizin sadece tablosuna yer 
verilmiş; herhangi argüman odaklı ilişkilendirme ve yorumlamanın yapılmadığı, özetle 
incelemenin yüzeysel kaldığı görülmektedir. Milletvekillerinin görüşleri genel analizlerin 
sonunda aynen verilmiştir. Sosyal bilimcilerin herhangi bir yönlendirmeyle 
karşılaşmaması için analizin yüzeysel yapılmış olabileceği söylenebilir. 


Bu çalışmada milletvekilleri tarafından ifade edilen tüm görüşler incelenmiş, 
başka bir ifadeyle “eğitim ve tarih eğitimi” odaklı olarak yeni bir içerik analizi süreci 
gerçekleştirilmiştir. Ve elde edilen bulgular 6 farklı başlık altında sunulmuştur. 


BULGULAR 


Bu çalışmada Birinci Dönem TBMM milletvekillerinin gelecekten beklentileri 
eğitim ve tarih eğitimi bağlamında incelenmiş ve bu görüşlerin dört farklı başlık altında 
ele alınabileceği ortaya çıkmıştır: 


Tablo-1. I. TBMM Milletvekillerinin Eğitim Konusundaki Beklentileri 


Temalar i 
Eğitimin Amacı 116 
Eğitimin Yaygınlaştırılması 92 
Eğitim Metodolojisi 56 
Tarih Eğitimi 8 
Toplam 272 


Birinci Dönem TBMM milletvekillerinin Milli Mücadele zaferle sonuçlandıktan 
sonra neler yapılması gerektiğine dair görüşleri “eğitim” bağlamında incelendiğinde 
özellikle eğitimin amacına ve eğitimin yaygınlaştırılmasına dair görüşlerinin ağırlıkta 
olduğu görülmektedir. Bunun dışında özellikle eğitim kökenli milletvekillerinin eğitimin 
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metodolojisine yönelik de görüşler bildirdikleri görülmektedir. Ayrıca az da olsa tarih 
eğitimi ile ilişkilendirilebilecek görüşler de dile getirilmiştir. Tüm bu görüşlerin ayrıntılı 
incelemesi aşağıda verilmiştir. 

Eğitimin Amacı 


Birinci Dönem TBMM milletvekillerinin eğitime dair görüşleri analiz edildiğinde 
yoğun bir şekilde eğitimin amacına vurgu yaptıkları görülmüştür. Bu görüşler ayrıntılı 
olarak aşağıdaki tablo üzerinden ele alınmıştır. 


Tablo-2. Eğitimin Amacına Dair Görüşler 


Eğitimin Amacı f 
Ahlaki eğitim (İslami geleneklere göre) 23 
Ulusal bir eğitim 22 
Bilime odaklanmak 17 
Değer eğitimi 12 
Cehaletle mücadele etme 12 
Kültürü geliştirme 11 
Çağdaş eğitim 9 
Meslek kazandırma 9 
Girişimci bir kuşak yetişme 1 
Toplam 116 


Eğitimin amacına dair görüşler incelendiğinde milletvekillerinin özellikle İslam 
dini ve Türk ulusunun kültürünün temel olarak alındığı bir eğitimden söz ettikleri 
görülmektedir. Bununla birlikte bilimsel ve çağdaş bir eğitim vurgusu da öne 
çıkmaktadır, cehaletle mücadele edilmesi de bu bağlamda ele alınabilir. Genel olarak 
kültürün geliştirilmesini; özelde de cesareti, iyi niyeti, yaşam sevgisini, şahsiyetli olmayı 
önceleyen bir yandan da benlik yerine biz olmayı, hırs ve ikiyüzlülüğü kaldırmayı, lüks 
ve gösterişten uzak durmayı ve kıskançlığı aşmayı amaçlayan bir değer eğitimi 
perspektifinin de ortaya çıktığı görülmektedir. Bir yandan tarım toplumu olarak modern 
tarım anlayışı temelinde bir yandan da sanayileşme yarışından geri kalmama 
düşüncesinin de eğitimin amacına “meslek kazandırma” bağlamında eklemlendiği dile 
getirilebilir. Aşağıda bu çerçevede temsili görüşlere yer verilmiştir: 


“... Milletin daha başarılı özverilerde bulunması için, mutlaka zakkum ağacı 
sayılan cehaletin kökünden devrilmesi gereklidir.” (Haşim Apaydın, Çorum) 


“...Evrenin Övüncü Efendimizin adaleti yerine getirmekle birlikte, Peygamber'in 
gönderilişinde içerilen bilgeliklerin “ben üstün ahlâkı tamamlamak için gönderildim” sözü 
de kanıtlayıcı yüce bir belgedir. Bunun içinde de, insanların düşmüş oldukları cehalet ve 
yoksuzluktan kurtarmak ve en geniş ve kapsamlı anlamıyla bilim ve kültürün güzellikleri 
ve çağın gereklerine uygun fen ve sanat silahlarıyla süslemek ve donatmak da vardır” 
(Abdülhamit Hamdi Bilecen, Diyarbakır) 
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“Yalnız bir şeye bağlıdır. Çocuklarımıza, verimli ve ışıklı çağdaş anlayışı 
yaratacak ulusal eğitimin ulusal özelliklerimize göre verilmesi. Bunun dışında her şey 
dedikodu, yararsız laftır. Bugünkü didişmeler akılcı ve seçkin bir etkinliğe çıkmıyor. 
Çünkü biri aşırı bir Batıcı, öteki kaderine boyun eğen bir Doğucudur...” (Mehmet Şerif 
Aykur, Edirne) 


“...Avrupa'ya cahil küçük çocukları göndererek cehalet kusurlarına bir de manevi 
yabancılık illeti ekleterek din ve dünyalarını gördükleri ve benimsedikleri zevk 
düşkünlüğüne feda etmek gibi tehlikeli bir uçuruma düşürmemek için İslâm gerçeklerini 
bilen erdemli İslâmlardan fikir tartışması yapabilecek bilginleri göndermek ve onlara yeni 
fen bilimleri ve endüstriyel ve siyasal bilimler ve yabancı dillerden gerektiği kadar 
öğrettirip döndüklerinde çok sayıda öğretmen okulları açarak onların eğitiminden yetkin 
öğretmenler yetiştirip okullara onları öğretmen seçip atamak ve çocukların eğitim ve 
öğretimini onlara bırakarak dinine, vatanına, milletine, ana babasına, geleneklerine sevgi 
duyan, hizmet eden, yararlı olan, üretken ve ahlâk erdemleri taşıyan çocuklar yetiştirip 
böylelikle ulus içinden anlaşmazlığı kaldırıp Tanrı'nın birliği uyarında fikirlerin 
birleşmesini sağlamakla...” (Osman Fevzi Topçu, Erzincan) 


“Güçlü ve kapsamlı bir kültür, sağlam bir eğitim çerçevesinde her türlü anlamıyla 
“yeni bir Türk ulusu” oluşmalıdır...” (Süleyman Necati Güneri, Erzurum) 


“İlk olarak ulusun gücünü ve nüfusunu sağlam esaslara bağlayarak tam bir 
özgürlükle egemenliğini kullanacak değişmez temel haklarını vermekle evrensel bir 
biçimde bilim ve genel kültürümüzü genişletmek ve ilerlemek için her türlü meslek 
okullarının açılması ve çoğaltılması” (Mehmet Celal Saraçoğlu, Genç) 


“Sunulan temeller çerçevesinde ve bağnazlıktan arınmış olarak cehaletin 
karanlığını kaldırmaya sonuç alınıncaya değin çabalanmalı ve yüce eğitim işlerinde 
besbelli olan ikiliği ta temelinden yıkarak eğitim işlerini birleştirerek yürütmeli ve gerçeği 
apaçık bilinen yenileşmeye, Avrupa'ya eğlence düşkünlüğüyle öykünerek değil, gerçek 
bir biçimde erişilmelidir.” (Mehmet Nadir Süldür, Isparta). 


“...Doğudan ve Batıdan gelen akımların tokuşma yeri olan vatanımızda varlığını 
yabancı istilasından daha zararlı gördüğüm cehaletle, bu büyük tehlikeye karşı esaslı bir 
savaşım açılmazsa, bilmem ki bugünkü savaşımız verimli olabilir mi?” (Enver Tekand, 
İzmir) 

“...Bizde her zaman olduğu ve her zaman gördüğümüz üzere, maddi ve manevi 
genel güçleri keyif ve isteğe peşkeş çekmeyecek ve onları ulusal başka bir şey olmayan 
genel şirketin varlık sermayesi gibi kıskanacak ve böylece başımızdakileri özgürlük ve 
adalet kavramlarına saygı göstermekten saptırmayacak bir ulusal topluluk yetiştirmek 
için ulusal kültür ve eğitim kurulabilmeli ve ulusal kişilik oluşturulabilmelidir.” (Mehmet 
Besim Fazlıoğlu, Kastamonu). 


“...Uğruna canımızı verdiğimiz ulusun namus ve onuru sonsuza kadar 
korunmalıdır. Bunu ulusal gurur ve duyguyu arttıracak olan “eğitim” ile koruyabiliriz. Bu 
eğitim ister aile kucağında olsun ister okulların bucağında olsun, amacını hiç şaşırmamak 
ve bütün kuşakları duyguca ulusa ve memlekete bağlı olarak yetiştirmek ve onları ulusun 
namusunun korunması için canını vermeye kararlı bir ruh hali içinde yetiştirmek 
gereklidir...” (Suat Soyer, Kastamonu) 
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Eğitimin Yaygınlaştırılması 


Birinci Dönem TBMM milletvekillerinin eğitime dair görüşlerinin yoğunlaştığı 
bir diğer tema da eğitimin yaygınlaştırılmasıdır. İlgili görüşler ayrıntılı olarak aşağıdaki 
tablo üzerinden ele alınmıştır. 


Tablo-3. Eğitimin Yaygınlaştırılmasına Dair Görüşler 


Eğitimin Yaygınlaştırılması ii 
Genel görüşler 48 
Meslek okulları açılması 15 


Bilim ve fen okulları açılması 


Yetişkinlerin eğitimi 


Köy okullarına odaklanma 


İlköğretimin yaygınlaştırılması 


Her tarafta eşitlikle okul açılması 


6 
5 
4 
Kadınların eğitimi 3 
. 
2 
2 


Zorunlu eğitim 


Yatılı okulların açılması | 


Eski bilim medreselerinin canlandırılması 1 


Ülke dışında Türk okullarının açılması 1 
Dini okulların açılması 1 
Toplam ya 


Eğitimin yaygınlaştırılması vurgusu milletvekilleri tarafından yoğun olarak dile 
getirilen bir konu olmuştur. Ancak görüşlerin önemli bir kısmında eğitimin 
yaygınlaştırılmasından genel olarak söz edildiği ancak ayrıntıya girilmediği 
görülmektedir; görüşlerin bir kısmında da bunun nasıl olması gerektiğine değinildiği 
görülmektedir. Özellikle meslek okulları, bilim-fen okulları, köy okulları, ilkokullar, 
yatılı okullar, dini okullar ve yurt dışında Türk okulları açılarak eğitimin 
yaygınlaştırılması dile getirilmiştir. Sadece çocuk ve gençlere yönelik değil, yetişkinlere, 
köylü yurttaşlara, kız çocuklarına ve kadınlara yönelik de eğitimin yaygınlaştırılmasından 
söz edilmiştir. Ayrıca az da olsa bu çerçevede zorunlu eğitimin de vurgulandığı ifade 
edilmelidir. Bu çerçevede milletvekillerinin bazı görüşleri örnek olarak verilmiştir: 


“Eğitim, endüstri, tarımın yararları, ticaretin ilerlemesi için her tarafta eşitlikle 
okullar açılması...” (Sadullah Eren, Bitlis) 


“Köylüyü okutmaya ve memleketi özgür ve mutlu bir biçimde yönetmeye ve 
bunun için de, memlekette eğitimi yaygınlaştırmaya ve bilim ve sanat okullarını 
çoğaltmaya bağlıdır.” (Ramiz Tan, Dersim) 
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“...ulusun bütün bireylerinin (ulusal, dinsel, çağdaş) eğitim ve öğrenime 
kavuşması gerekir. Özellikle aile yaşamını düzenlemek ve mutlu bir yuva içinde gelecek 
kuşakları ülkücü olarak yetiştirmek için de gelecek kuşakları ülkücü olarak yetiştirmek 
için kız okullarına daha çok önem vermelidir.” (Halil Işık, Ertuğrul) 


“Her ilde ulusal, dinsel, çağdaş ilkelere dayanan yüksek ve orta, olabildiğince 
yatılı okullar kurulması, endüstri meslek okullarının bunlara yeğlenerek açılması ve bu 
okullara parasız öğrenci alınması.” (Yasin Kutluğ, Gaziantep) 


“...ulusun bireylerine dağıtmayı başarır ve en büyük düşmanımız olan cehaletin 
kaldırılması ve eğitimimizin ulusal geleneklerimiz çerçevesince yayılması ve ta köy 
yaşlılarına varıncaya kadar genişletilmesini ve böylelikle” (Ali Vasıf Telli, Genç) 


“İslâm nüfusu yoğun olan Rusya Türkistan'ı ve Çin'in Kaşgar, Yarkent, Urumçi, 
Taşkent gibi ve bunlara benzeyen büyük şehirlerinde konsolosluklar kurulması ve Türk 
okulları açılması yollarının sağlanması.” (Cemil Altay, Kütahya) 


“Atıldığımız şu kutsal ulusal savaşımda amaçlanan ereğe erişildikten sonra, son 
derece kötü ve yoksul bir geçmişin etkisiyle bazı bölümleri yadsınamayacak derecede 
cehalet içinde kalmış ve doğuştan gelen yetenek ve zekası oranında eğitim ışıklarından 
yararlanamamış olan memleketin her yanında okulları çoğaltmak, hatta bütün köylere 
yaymak...” (Mithat Ulusal, Mardin) 


“Bilimsel, ekonomik, toplumsal her sınıfımızın durumunun iyileştirilmesi ve 
yükseltilmesi için, “eğitim giderleri hükümetten ya da benzeri kurumlardan ve 
derneklerden sağlanmak koşullarıyla? düzenli olarak bilim ve fen merkezlerine çok sayıda 
öğrenci gönderilmesi...” (Avni Zaimler, Saruhan) 


“Ulusal bağımsızlık savaşımımızın bolluk getirici ve verimli olması eğitimin, el 
sanatlarının ve endüstrinin oluşturulmasına bağlıdır. Eğitimsiz bir ulus yokluğa 
mahkümdur. Şu halde bize düşen, yakışan durum Tuba ağacı gibi yukarıdan aşağı değil, 
aşağıdan yukarı başlayarak, büyük küçük sıralarına göre bütün köy ve kasabalarda 
düzenli ve sonsuza dek sürecek okullar, medreseler, üniversiteler açmak ve bu okullara 
erkek kız bütün çocukların gitmeye zorunlu tutulması.” (Şerif Avkan, Sinop) 


“Vatan çocuklarının yoksulluktan kurtarılması ve memlekete yararlı birer organ 
olması için şehir ve kasabalarda endüstri okullarının kurulması” (Mehmet Sırrı Tayanç, 
Siverek) 
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Eğitim Metodolojisi 


Birinci Dönem TBMM milletvekillerinin eğitimin amacına ve yaygınlaştırılması 
dair görüşlerini dile getirirken nasıl bir yol-yöntem izlenilebileceğine yönelik de görüşler 
ifade etmişlerdir. Bu görüşler ayrıntılı olarak aşağıdaki tablo üzerinden incelenmiştir. 


Tablo-4. Eğitimin Metodolojisine Dair Görüşler 


Eğitimin Metodolojisi f 


Genel görüşler 14 


Uygulamalı eğitime odaklanılması 


Toplumun değerlerine uygun bir eğitim 


Çağın gereklerinin önemsenmesi 


Öğretmen niteliğinin arttırılması 


Gençlerin Avrupa'ya gönderilmesi 


Üniversitenin yetkinleştirmesi 


Bilimsel bir eğitim 


Aydınların köylerde görevlendirilmesi 


İhtiyaçlara uygun bir eğitim 


Eğitim yönteminin kolaylaştırılması 


təf fə tl to DO vel Ul DS) BB Ul A 


Eğitimde örgütlenme 


Tercüme ve kütüphanelerin yaygınlaştırılması | | 


Yeni Okulu yaklaşımının benimsenmesi 1 
Geçmiş-bugün-geleceğe odaklanılması 1 
Okulların birleştirilmesi 1 
Batı bilimine odaklanılması 1 
Avrupa taklitçiliğinden kaçınılması 1 
Programlı-planlı eğitim li 
Öğretmen ile köyün canlandırılması 1 
TOPLAM 56 


Eğitimin metodolofisine dair görüşler incelendiğinde öncelikle felsefe boyutunda 
bazı bakış açılarının, fikirlerin öne çıktığı görülmektedir. Toplumun değerlerine uygun 
ve ihtiyaçlarına hitap eden, çağın gerekliliklerini önemseyen ve bilimsel bir eğitim 
anlayışı öne çıkmaktadır. Ayrıca Batı bilimine odaklanılması ancak taklitçilikten de uzak 
durulması da bu bakış açılarından biridir. Bu bakış açılarından bazılarının uygulaya daha 
yakın olduğu da görülmektedir; özellikle yeni okul yaklaşımının benimsenmesi, 
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uygulamalı eğitime odaklanılması, programlı ve planlı bir eğitimin olması ile eğitim 
yönteminin kolaylaştırılması gibi. Kurumsal olarak eğitimin örgütlenmesinin 
geliştirilmesi, okulların birleştirilmesi ve üniversitenin yetkinleştirilmesi görüşleri 
vurgulanmıştır. Doğrudan uygulamaya yönelik bakış açıları da dile getirilmiştir; 
gençlerin Avrupa'ya gönderilmesi, öğretmen aracılığıyla köyün canlandırılması hatta 
aydınlar vasıtasıyla köyün canlandırılması gibi. Yine tercüme ve kütüphanelerin 
yaygınlaştırılması da uygulamaya yönelik görüşlerden biri olarak verilebilir. Bu 
çerçevede milletvekillerinin görüşlerinden temsil noktasında öne çıkanları aşağıda 
verilmiştir: 


“İlahi şeriat hükümlerine sarılma ve özen gösterme ve eğitimi dinsel ve ulusal ve 
İslam geleneklerine uygun olacak yolda arındırma ve yayma...” (Mehmet Hamdi İzgi, 
Adana). 


“Yeni kuşakları yalnız ölüme ve öteki dünyaya değil, geçime, güce, güzelliğe 
eriştiren ve amaçların her şeyden önce ulusal emek ve ekonomi olan yeni okulu sonunda 
benimsemeli. Ruhumuza vaazdan, edebiyattan, ağlar bir müzikten, mezarlık üstüne bakan 
köy, kasaba ve okullardan gelen ölüm ve gelip geçicilik felsefesi yerine yaşam sevgisi 
getiren yeni bir felsefe sokmaya çalışmalı.” (Hamdullah Suphi Tanrıöver, Antalya) 


“...yine yukarıda anılan borç parayla köylere varıncaya kadar dinsel ve ulusal bir 
eğitimle birlikte, halkımızı çağdaş gereksinimlerle donatacak okullar açmak ve böylelikle 
yeni bir kuşak yetiştirmek. Burada liseyi bitiren gençlerden birçoğunu her yıl Avrupa'nın 
çeşitli ülkelerine gönderip yeteneklerine göre bugünün bilimlerinde uzman 
yetiştirmek...” (Osman Server Atabekoğulları, Ardahan) 


“...düzenli bir yöntemle okulların birleştirilmesine, okulların yaygınlaştırılmasına 
özen gösterilmesiyle” (Atıf Bayazıt, Bayazıt) 


“Ulusa hiç vakit kaybettirmeden hemen ilköğrenim verilmeli, (bunun için) var 
olan bütün araçlardan, hatta emeklilerden bile yararlanılmalıdır.” (Nuri Aksu, Bolu) 


“Mutlak toplumsal yaşamımıza uygun öğretim ve bilimsel eğitim” (Behçet Kutlu, 
Çankırı) 


“İlkokulların bilim, edebiyat ve din eğitimi vermeleri ve endüstrinin 
ilkokullardan başlaması gereğinden ötürü, öğleye kadar dersler ve öğleden sonra akşama 
kadar her sanat ustasından okulda bulunarak uygulamalı yoldan çocukları doğal 
yeteneklerine göre eğitmeli; vatanımızın en çok tarım ülkesi olmasından dolayı, yeni araç 
ve gereçlerle tarım yapmak için sanatkârların varlığına şiddetle gereksinim duyduğumuz 
göz önüne alınmalıdır. Liselerin sayısı dördü geçmeyerek öğrencilerden soylu, zeki, 
namuslu ve ülkeye vatan sevgisi duyanlardan alınmasına özen gösterilmesi ve bu okulda 
her türlü dersler görmekle birlikte, maden, kimya, makine, elektrik vb. derslerine ilişkin 
araç ve gereçleri ve kullanılmalarını bilimsel ve uygulamalı olarak görmeleri de, 
açıklanması gerekmeyecek noktalardır.” (Mazlum Baba Babalım, Denizli). 


| “Doğunun ve Batının bütün başyapıtları dilimize çevrilerek, Türkçe Doğunun, 
Islam dünyasının tek bilim dili haline getirilmeli, ulusal kitaplığımız Doğunun kültür 
hazinesi adıyla süslenmelidir.” (Süleyman Necati Güneri, Erzurum) 
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“...eğitimde ulusal ve insansever bir ülküyü çalışarak verilen derslerin öğrencilere 
yaşamlarını kazandıracak biçimde uygulamalı ve endüstriyel olmasına...” (Mehmet 
Şükrü Koç, Karahisar-ı Sahip) 


“Öğretmen ve doktorların köylerde görev yapması, asker ve sivil emeklilerin 
olabildiğince köylerde yerleşmeleri ve görevlendirilmeleri çarelerinin sağlanması” (Avni 
Zaimler, Saruhan) 


“Toprağın kök salmış, asıl kitlesi tarımcılar olan ulusumuza manevi eğitimde 
verilerek besin, ilköğrenimde kapsanmış olmalıdır. Bunun için köy öğretmenleri 
aileleriyle birlikte geçimleri hükümetçe sağlanmak koşuluyla gerekli nitelikleri taşıyan 
kişiler arasından seçilmelidir. Orta ve yükseköğrenimin amaçları ise, Anglo-Sakson 
yöntemi, yani birçok kurumsal bilgiden çok, gençliği yaşam savaşımına tek başına göğüs 
gerecek bir durumda pratik yetiştirmeye yönelik olmalıdır (Bu arada binicilik, boks, 
futbol, kış yörelerinde kayak, güreş, yüzmek, nişancılık... vb. gibi en yeni sporlarla, 
eskiden Asya bozkırlarından kopup taşan, ta Almanya içlerine kadar kılıç salan güçlü 
atalarının gürbüz kuşağı durumuna yükseltilmelidir)...” (Hüsrev Gerede, Trabzon) 


Tarih Eğitimi 
Birinci Dönem TBMM milletvekillerinin tarih eğitimine yönelik görüşlerinin az 


da olsa yer aldığı ileri sürülebilir. Bu görüşler aşağıdaki tablodaki başlıklar üzerinden ele 
alınmıştır. 


Tablo-6. Tarih Eğitimine Dair Görüşler 


Eğitimin Gelişmesi İ 
Tarihin yol göstericiliği 4 
Türk-İslam bakış açısı için kullanılması 1 
Geri kalma sebeplerimizin düşünülmesi 1 
Ulusal tarihin okutulması 1 
Tarih birliği 1 
TOPLAM 8 


Tarih ve tarih eğitimi ile ilgili doğrudan bir görüş yer almamakla birlikte milli 
bağımsızlık mücadelesinde kazanılacak zaferin kalıcı olması için üretilen çözüm 
önerilerinin bazılarında dolaylı da olsa tarih ve tarih eğitimi vurgusu yer almaktadır. 
Özellikle geri kalma sebeplerimize odaklanılarak tarihin yol göstericiliğinin ve “bir ders 
çıkarma aracı olarak tarih” algısının vurgulandığı görülmektedir, hatta bu bağlamda 
tarihten ders çıkarma yeteneğinin tüm ulusa kazandırılmasının gerekliliğinin de altı 
çizilmiştir. Bunların dışında ulusal tarih anlayışının ve tarihte Türk-İslam perspektifinin 
de öne çıkarıldığı görülmektedir. Bu bağlamdaki görüşler aşağıda verilmiştir: 


“...Bu saydıklarımın gerçekleşmesi, bizi ulusal davaya yönelten olumlu ve 
olumsuz etkenlerin etkilerini, ulusun çektiği felaketleri, gösterdiği özveri ve harikaları 
unutmamakla...” (Muhittin Baha Pars, Bursa) 
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“Diriliğini kaybetmiş bulunan dinimizin, ulusallığımızı pekiştirecek diri bir etken 
halini yeniden alması için siyasal akımların, çeşitli hırslı etkenlerin etkisiyle sapkınlık ve 
karanlık perdeleriyle yüce ve ciddi esaslarının eski yalınlığını, Türk kültürü ile bezeyerek 
ortaya koymalı ve geri vermeli ve İslamlık, bilimsel anlamıyla Türkün tarihi ve ulusal 
dini olma kimliğini almalıdır...” (Süleyman Necati Güneri, Erzurum) 


“...Bunu söyleyebilmek için tarihimizi, güçten düşme tarihimizi ve sebeplerini 
düşünmek, çağdaş ilerleme ve bunu üreten örgütlenmeyi dikkatle gözden geçirmek 
gereklidir. (Mahmut Esat Bozkurt, İzmir) 


“Genel eğitimi genişleterek ve kapsamlı duruma getirerek öğretim biçimi basit 
olmakla birlikte doğru, sağlam ve kolay yararlanılabilir bir biçime koymak ve özellikle 
ulusal tarih ve geleneklerimizin okutulmasını en önemli ve en öncelikli kılmak.” (Sabit 
Gözügeçgel, Kayseri) 


“Ulusal bağımsızlık savaşımızın bolluk getirici ve verimli olması tarihin yol 
göstericiliği ve yasanın ayrıksız geçerli olmasına bağlıdır.” (Hakkı Hami Ulukan, Sinop) 


“Bütün Türk illerinin dil, edebiyat ve tarih birliğini canlandırmalı. Ekonomik, 
toplumsal vb. maddi bağlar kurma ve her türlü yardımlarda bulunma yollarıyla onlara 
bağımsız varlıklarını kazandırmalı.” (Kara Vasıf Karakol, Sivas) 


“Osmanlı İmparatorluğunun çöküş döneminden bugüne kadar geçirdiği geçmiş 
devirler tarihinden ibret alacak yeteneğin ulusta gelişmesi ve ortaya çıkması...” (Rıfat 
Arkun, Tokat) 


SONUÇ VE TARTIŞMA 


Birinci TBMM Evrak ve Tahrirat Müdürü Necmettin Sahir Sılan Bey'in Milli 
Mücadelenin en hararetli günlerinde; Yunan tehdidi nedeniyle meclis arşivinin 
Kayseri'ye taşınması üzerine, tek sorudan oluşan bir anket yapmıştır: “Kazanılacak olan 
Milli İstiklâl Mücâhedemizin feyizdar (bereketli) ve semeredar (verimli, ürün veren) 
olması neye bağlıdır?” 


Cumhuriyet tarihimizin ilk sosyal bilim çalışması olarak nitelendirilen çalışmaya 
birçok milletvekili teveccüh göstermiştir. Bu çalışmada da milletvekillerinin görüşlerinin 
eğitim ve tarih eğitimi bağlamında incelenmesine odaklanmıştır. 


Çalışma neticesinde milletvekillerinin eğitimin amacına dair özellikle İslam dini 
ve Türk ulusunun kültürünün temel olarak alındığı, bilimsel ve çağdaş, cehaletle 
mücadeleye ve ahlâklı olmaya odaklanan ve meslek kazandırmayı da önemseyen bir 
eğitim anlayışından söz ettikleri görülmüştür. (o Milletvekilleri (o eğitimin 
yaygınlaştırılmasını da önemli bir çözüm olarak dile getirmişlerdir. Bunun yolunu da 
meslek okulları, bilim-fen okulları, köy okulları, ilkokullar, yatılı okullar, dini okullar ve 
yurt dışında Türk okullarının açılması olarak ifade etmişlerdir. Ayrıca sadece çocuk ve 
gençlere yönelik değil, yetişkinlere, köylü yurttaşlara, kız çocuklarına ve kadınlara 
yönelik de eğitimin yaygınlaştırılmasından da söz etmişlerdir. Eğitimin metodolojisi ile 
ilgili görüşler de vurgulanmıştır. Bu çerçevede toplumun değerlerine uygun ve 
ihtiyaçlarına hitap eden, çağın gerekliliklerini önemseyen ve bilimsel bir eğitim anlayışı 
öne çıkmaktadır. Uygulamaya yönelik ise gençlerin Avrupa'ya gönderilmesi, öğretmen 
aracılığıyla köyün canlandırılması hatta aydınlar vasıtasıyla köyün canlandırılması 
fikirleri beyan edilmiştir. 
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Tarih ve tarih eğitimi ile ilgili özellikle geri kalma sebeplerimize odaklanılarak 
tarihin yol göstericiliğinin ve “bir ders çıkarma aracı olarak tarih” algısının; hatta tarihten 
ders çıkarma yeteneğinin tüm ulusa kazandırılmasının gerekliliğinin vurgulandığı 
görülmektedir. Bunların dışında ulusal bir tarih anlayışından ve Türk-İslam perspektifine 
dayalı bir tarih anlayışından söz edildiği söylenebilir. 


Cumhuriyet tarihimizin ilk sosyal bilim çalışması olarak nitelendirilen bu 
çalışmanın 2004 yılında TBMM tarafından yayımlanması sosyal bilimcilerimiz için 
oldukça önem taşımaktadır. Çalışmayı hazırlayan akademisyenlerin milletvekillerinin 
görüşlerini doğrudan vermiş olmaları sosyal bilimciler için son yararlı olabilir. Farklı 
alanlardaki sosyal bilimciler önemli bir veri kaynağı olarak bu çalışmaya başvurabilir. Ve 
kendi alanlarının birikimiyle bu veriyi incelediklerinde çok kıymetli bakış açılarının, 
analizlerin ve değerlendirmelerin ortaya çıkma potansiyeli bulunmaktadır. Hali hazırda 
görüşlerin çeşitliliği ve zenginliği bu potansiyel konusunda ipuçları vermektedir. Örneğin 
bu görüşler incelendiğinde milletvekillerinin propaganda konusuna vurgu yaptıkları 
görülmektedir. “Düşman propagandalarına karşı ulusun her bir ferdinin sürekli olarak 
aydınlatılması” ve hatta “siyasal, toplumsal ve ekonomik öngörü ve propaganda 
bakanlıklarının kurulması” görüşlerinin dile getirildiği görülmektedir. Bu kıymetli 
verinin sosyal bilimcilerimiz tarafından o incelenerek önemli çalışmaların 
gerçekleştirileceği düşünülmektedir. 
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TARİH ÖĞRENME VE ÖĞRETMEDE YAPILAN BAZI ÖNEMLİ HATALAR 


Abdullah Tok 
Dr. Öğrencisi, MCBÜ, SBE, Tarih A.B.D. 


ÖZET 


Tarih, bireylere ve topluma güç, güven ve devamlılık konusunda katkı sağlar. 
İnsanlar daima geçmişleri ile bir bağ kurmak ve ondan bir güç ve güven almak isterler. 
Türk toplumu, dünyadaki birçok millete nasip olmayan parlak bir geçmişe sahiptir. Peki, 
bu parlak tarihi geçmişimizi okullarda çocuk ve gençlerimize nasıl aktarıyoruz? 
Çocuklarımız, bu parlak tarihimizden güç mü alıyor, yoksa olumsuz mu etkileniyor? 
Bununla beraber tarih kitaplarımız ve hocalarımız hangi metodu uygulamalı ve hangi 
grup ya da sınıflara nasıl bir tarih anlatımı yapılmalı? Bir o kadar önemli olan TV'lerde 
tarihi diziler veya filmler toplumu ne yönde etkilemektedir? Tüm bu soruların cevapları 
çok önem arz ediyor. Birçok tarih kitabındaki eksiklikler kolaylıkla gözlemlenebilir. 
Bunun yanı sıra TV'de tarihle alakalı olan bazı yayınlarda bu eksikliği görebiliyoruz. Bu 
meselede görülen eksiklikler gençliğimizin kendi tarihlerine karşı ön yargılı ya da 
düşman olmasına neden olabiliyor. Hatta tarihlerinden utanmalarına sebep oluyor. 
Çocuklarımız ve gençlerimiz bu yüzden de yapay Amerikan tarihine karşı hayranlık 
duyup kendi tarihlerine yabancı kalabiliyorlar. Bu araştırma, tüm bu meselelere 
bahsedilen durumlar üzerinde yapılan gözlemlerle ışık tutuyor. Çalışmada daha çok farklı 
gruplar ve durumlar üzerinde yapılan gözlemlerden faydalanılmıştır. Bu araştırmada en 
azami bilimsel kıstaslar dikkate alınacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Tarih Eğitimi, Türk Tarihi, Eğitimciler. 


SOME IMPORTANT MISTAKES IN HISTORY LEARNING AND TEACHING 
ABSTRACT 


History contributes to the individuals and communities as a meaning of strength, 
confidence and contiunity. People always want to have a conection with their past and to 
get strength and confidence from it. Turkish community has a brilliant history with regard 
to many people, who couldn”t have a chance to have s history like this, in the world. So, 
how do we transfer this “past/history” to our new generations at schools? Dou our 
children get power from our brilliant history or are they affected adversely? What should 
our history teachers use to transfer it or what kinds of methods should or history books 
include? What kinds of tecnigues should be used in different levels of classes to teach 
history? How do the films and TV series wich are related to or about the history, affect 
the society? Answers to there qustions are of great importance. İt can be easily seen that 
many coursebooks are lack of history knovvlodge. In addition to this, we can easly observe 
this deficiency in TV series and movier that related to history. This issue makes our youth 
be preyudiced or enemy to their history. Also, it even causes the be shamed of their history. 
Therefore, they become enthusiast of artificial American History and turn into an allien 
to their ovvn history. This research enlightens there questions. You can get use of 
observations that are made on these groups and maximum scientific criteria will be paid 
attention in this research. 
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GİRİŞ 

Tarih, anlamı üzerinde çok şey yazılıp çizilmiş bir kelimedir. Latinlerin “historia” 
dedikleri bu kelime Yunan kökenlidir ve müşahhas (somut) bir malzeme ve bilgi 
anlamına gelir. Arapçada tarih kelimesinin kökü daha çok ay-takvim bilgisi anlamı taşır. 
Latince olan “resgestae” kelimesine baktığımızda “res” şeyler demek iken “gestac” “hatt- 
ı harekât”, tavır hareket anlamlarını içermektedir. Almancada tarih “geschichte” kelimesi 
ile ifade edilir ve olmuş hikâye anlamına gelir (Ortaylı, 2011, s.11). Burada olmuş olay 
ifadesi tarihi hikâyeden ayıran mühim noktalardan biridir. Gerçek zaman, mekân, şahıs, 
neden-sonuç ilişkisi gibi şartlar tarih biliminin temel taşlarını teşkil eder. 


Tarihin tanımı ile alakalı birçok bilim insanı farklı görüşler öne sürmüştür. Burada 
farklı görüşler öne sürülmüş olsa da kesin olan bir şey vardır: O da tarihin geçmiş zaman 
ve insan ile alakalı olduğudur. Bu iki unsur konunun ehemmiyetini anlamamız için yeterli 
olsa gerek. 


İnsanların geçmişteki faaliyetlerini konu edinen tarih bilimi (tarih bilim midir 
değil midir tartışmaları son bulmuş değildir), insanlar ve toplumlar için büyük önem arz 
eder. Tarihini bilmeyen bir toplumun hayatına sağlıklı bir şekilde devam etmesi söz 
konusu olamaz. Geçmişi bilmenin, bireye ve topluma çok büyük faydası vardır. Tecrübe, 
bilgi birikimi, moral, manevi güç ve geleceğe güvenle yürüme anlamında tarihi iyi 
bilmenin önemli katkıları vardır (Kütükoğlu, 1998, ss.2-5). 


Emil Droysen”nin “Tarih bilim değildir, bilimin de üstünde bir şeydir,” (Ortaylı, 
2011, s.15) sözü tarihin ne kadar önemli olduğunu belirtmeye yöneliktir. Tarih bilimi, 
sosyal bilimler içinde, uğraşılması ve doğru bir eser ortaya konulması en zor bilimlerin 
başında gelmektedir. Bir tarihçinin doğru bir eser ortaya koyabilmesi için öncelikle 
araştıracağı dönem veya şahıslarla ilgili var olan bütün kaynaklara ulaşması, araştırması 
için gerekli dillere hükim olması ve duygularını olaya karıştırmadan, iyi bir tenkit 
kabiliyetine sahip olması gerekmektedir. Bütün bunların neticesinde yüzde yüz doğru bir 
eserin ortaya çıkabileceği şüpheli olabilir. İşte tarih bilimini diğer bilimlerden ayıran ve 
zorlu kılan durum budur diyebiliriz. 


Tarih dersi veya tarih eğitimi ihtiva ettiği büyük ehemmiyet itibariyle üzerinde 
çok durulan konuların başında gelmektedir. İlkokuldan üniversiteye kadar tarih dersinin 
zorunlu olması, tarih konulu kitapların kütüphane ve kitap satış noktalarındaki rafları 
doldurması, tarihi konuları işleyen film ve dizilerin giderek artması, tarih ile alakalı 
birçok panel, konferans, kongre, televizyon programı ve sempozyumun düzenlenmesinin 
yanında günümüzde sosyal medya hesaplarında tarih konularının revaçta olması, tarihe 
verilen önemi gösterir. Kur'ân-ı Kerim'in önemli bir kısmı geçmişte yaşanan meselelere 
ayrılmış olması ve dahası ilk insan Hz. Âdem'in henüz cennetten kovulup dünyaya 
gelmesinden önceki süreci anlatması da bize gösteriyor ki tarih, bazılarının zannettiği gibi 
bir hobi veya eğlenme aracı değildir. 


Tarih öğrenme ve öğretmede yapılan yanlışlar ve yapılması gerekenler ile alakalı 
birçok çalışma mevcuttur. Bu çalışmada konu ile alakalı yapılan çalışmalardan bilgileri 
toplayıp aktarma yerine, her kademedeki öğrenci ve bazı hocaların tarih öğrenme ve 
öğretme konularında yaptıkları yanlışlara, kendi gözlem ve değerlendirmemiz 
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çerçevesinde, değinilmeye çalışılacaktır. Ayrıca televizyon dizileri ve sosyal medya ile 
alakalı tespitlere yer verilecektir. Çalışmamızı oluştururken ilkokuldan üniversiteye kadar 
tüm eğitim-öğretim kademesindeki birçok öğrenci ve hoca ile birebir görüşmeler yaptık. 
Bununla beraber ilkokul, ortaokul ve lise öğrencileri ile 2012-2014 yılları arasında, 
yaptığımız dersler sırasında konumuz ile alakalı çeşitli yöntemler uygulayarak, bunların 
sonuçlarını görme şansı elde ettik. Ege Üniversitesi, Dokuz Eylül Üniversitesi ve Celal 
Bayar Üniversitesindeki lisans, yüksek lisans ve doktora süreçleri boyunca öğrenci ve 
hoca odaklı gözlemlerimiz de bu çalışmamızda önemli yer edinecektir. 


1. İlkokuldan Üniversiteye Kadarki Süreçte Tarih Öğrenme Ve Öğretmede 
Yapılan Bazı Önemli Hatalar 


Tarih eğitimi alanındaki sorunlarla alakalı birçok çalışma yapılmış olması 
(Aydemir, 2012, ss.845-863) ve meselenin birçok bilimsel toplantıda tartışma konusu 
yapılması, bu konuda yaşanan sorunların fazlalığına dalalet eder. Burada yaşanan 
sıkıntılar karşısında çok farklı fikir ve önerilerin olması bir açıdan olumlu olarak 
değerlendirilebilir. Farklı fikir ve önerilerin tartışılmasının, doğru metodun bulunması ve 
uygulanmasına yardımcı olacağı söylenebilir. Diğer bir açıdan bakarsak bu tartışmalar 
olumsuz olarak da görülebilir. Zira eğitimcilerin bu konuda çok ayrı görüş ve öneriler 
sunması, meselenin çözülmesini zorlaştırabilir. Çözüm üretici konumda bulunması 
gereken bazı bilim adamları ve/veya eğitimcilerin, sorun yaratan durumunda olması işin 
olumsuz tarafını gösterebilmektedir. Burada en masum olanlar öğrencilerdir. Zira 
çocuklara rehberlik edecek olanlar eğitimciler ve kitaplardır. Tabi burada ebeveynler, 
televizyon ve sosyal medya organlarına da büyük sorumluluk düştüğü kesindir. 


Tarihte zaman ve mekân bir meselenin anlaşılması için temel şarttır (Ortaylı, 
2011, s.154). Burada mekânın bilinmesi ancak coğrafi bilgi ile olur ve bunun için 
sınıflarda her çeşit haritanın eğitimciler tarafından kullanılıyor olması lazımdır. Hem 
eğitimcinin hem de öğrencinin coğrafya ve harita bilgisi, tarih konusunun anlaşılmasında 
büyük önem arz eder. Fakat ilkokuldan üniversiteye kadarki eğitim sürecinde bu noktada 
eksiklikler olduğu aşikârdır. Tarih dersinde birçok öğretmenin ders sırasında harita 
kullanmadığı veya kullanamadığı gözlemlenmiştir. Üniversite seviyesindeki birçok 
öğrencinin çok bilinen büyük devletlerin hangi kıtada oldukları ile alakalı en ufak bir 
fikirlerinin olmaması üzücüdür. Dahası birçok tarih öğretmeninin de bu konuda 
eksiklikler yaşadığı gözlemlenmiştir. Öğretmenlerin eğitim gördükleri süreçte bu 
anlamda bir eğitime tabi tutulmuş olmamaları ve onların da bu eksikliklerini öğrencilerine 
yaşatması, zincirleme bir sorun yaratmaktadır. Burada coğrafya ve harita ile alakalı 
eksiklikleri olan eğitimcilerin bireysel olarak bir an önce bu eksikliklerini gidermeleri, 
sorunun giderilmesi anlamında önemli bir adım olacaktır. 


Tarih eğitimi konusunda görülen aksaklıklar karşısında farklı arayışlar içine giren 
eğitimcilerin sayısı az değildir. Eğitimcilerden bir kısmı farklı metotlar uygulayarak 
dersin öğrenciler için daha çekici hale gelmesine çalışmaktadırlar. Bu yeni metotlardan 
müspet neticeler de alınmıştır (Keleşoğlu ve Özlem Yiğit, 2017, ss.181-184). Tarih 
derslerinde kimi eğitimcinin çocukların ilgisini tarihe çekmek için müze gezileri yaparak 
somut verilerle ders anlatmaya çalıştığı, (Öner, 2015, s.113) bazı eğitimcilerin derslerde 
konuları kısa ve öyküleyici bir şekilde anlattıkları ve bu metottan iyi neticeler aldıkları 
görülmüştür (Dilek ve Soğucaklı Yapıcı, 2005, s.128). Gelişimlerinde hayal kurmanın 
büyük ehemmiyeti olan çocuklara, derste tarihle alakalı öyküler anlatılması, en azından 
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çocuğun anlatılan dönem ve şahsiyetleri kafasında canlandırmasına yardımcı olacağı 
şüphesizdir. 


Tarih ders kitapları ve ders müfredatı ile alakalı sorunlar olduğu herkesçe 
malümdur ki, bu anlamda komisyonlar tarafından müfredat değişikliği yapılmış olmasına 
rağmen henüz istenilen tarih dersi anlayışı ve müfredatına kavuşulmuş değildir. Bu 
noktada, eğitimcilerin okulda yaptıkları önemli bir hata müfredattaki konuları yetiştirme 
telaşı içine girip, asıl amaçtan uzaklaşıyor olmalarıdır. Tarih dersinde sürekli öğrencilere 
konuların dikte ettirilmesi ve bu notların ezberletilmeye çalışılması, dersi bir not alma 
aracı haline getirmiş olmasıyla tarih eğitiminin amacından uzaklaşılmasına sebep 
olmaktadır. Öğrenci ise tarih dersinden iyi not almanın telaşı içinde en uygun yolları 
bulma arayışı içine girerek kopya çekme veya başka geçici çözüm yollarına başvurma ile 
dersi geçme veya yüksek not alma savaşı vermektedir. En iyimser bakış açısıyla 
öğrenciler, notları sınavlar için ezberlemekte, fakat ne var ki sınavdan sonra 
ezberlediklerini tamamen unutmaktadırlar. Böylece uzun süreli bir yarar sağlamayan bu 
çabalar ne öğrenci, ne de toplum için zarardan başka bir şey ifade etmemektedir. İzmir 
Dumlupınar Ortaokulunda 2012-2013 yılında yaptığımız araştırmalarda öğrencilerin 
sadece tarih değil, diğer dersler ile alakalı daha önce ezberledikleri bilgileri ve işlenilen 
konuları tamamen unuttukları tespit edilmiştir. Bu noktada eğitimci ve öğrencinin not 
kaygısı yaşamadan yaptıkları derslerden her anlamda faydalar sağladıkları 
gözlemlenmiştir. 


Öğrencinin sınavlardan öğrenerek çıkması ve sınavın sadece not verme aracı 
olmaması gerekmektedir. Akademik bir makale yazar gibi ortaokuldan üniversiteye 
uzanan eğitim sürecinde, öğrencilerin tarih alanındaki sınavlarını öğrenerek vermesi, kısa 
süreli ezberler yapmaktan kurtularak zamanını boşa harcamamasını sağlayacaktır. 
Bununla beraber öğrencinin yazı yazma, bir olayı kendi cümleleri ile anlatabilme ve 
olayları değerlendirebilme kabiliyeti kazanma şansı artacaktır. Tabi bu noktada diğer 
derslerde ve ders dışında öğrencinin kitap okumaya teşvik edilmesi lazımdır. Örneğin 
İzmir Karşıyaka daki bir etüt merkezinde, üniversiteye hazırlık öğrencisin sürekli bütün 
soruları yanlış yaptığını görünce, sorulara beraber bakıp, çözme teklifinde bulunduktan 
sonra öğrendik ki bu öğrencimiz neredeyse hiç okuyamıyor. Okula yeni başlamış çocuk 
gibi heceleyerek okumaya çalışan bu lise son sınıf öğrencisinin, değil tarih hiçbir derste 
başarılı olma şansı yoktur. Tabii bu ve buna benzer öğrencilerin lise son sınıfa kadar 
gelmiş olabilmesi ayrı bir meseledir. 


Araştırmamıza konu olan eğitim-öğretim yılında tarih sınavlarını makale yazar 
gibi kitap ve defterlerin kullanılmasını serbest bırakarak yaptık. Örneğin Birinci Dünya 
Savaşını anlatmalarını istediğimiz bir soruda öğrencilerin her türlü kaynaktan 
yararlanmalarını serbest bıraktık. Bunu yaparken öğrencilerin kitaplardaki bilgileri bire 
bir kopya değil kendi cümleleri ile aktarmalarını ve yine olaylar ile alakalı kendi görüş 
ve yorumlarını da yazmalarını istedik. Burada kabiliyetli öğrenciler öğrenme ve yazma 
anlamında başarılı bir performans sergilerken öğrenme ve bilgi anlamında eksiklikleri 
olan öğrenciler ise önünde duran bilgileri kâğıda aktarmakta başarısız olmuş ve 
dolayısıyla not konusunda bir değişiklik yaşanmamıştır. Burada alınan en önemli netice 
öğrenci hem dersten önce ezber yaparak zaman kaybetmemiş, hem de sınavda konuları 
öğrenerek sınavı bir korku duyulan araç olmaktan çıkartmıştır. Bununla beraber birçok 
öğretmenin öğrenciye nasıl not verileceği derdine düşerek, dersin asıl amacını unuttuğu 
ve öğrencinin de dersi bu anlamda sadece nottan ibaret gördüğü hepimizce malumdur. 
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Hülasa hem kendi yaşadıklarımızdan hem de öğrenciler ile birebir yaptığımız 
görüşmelerden kesin olarak anlaşılmıştır ki, derste sıkılan, konuları ifade etmekte sorun 
yaşayan, mesleğini severek yapmayan, öğrencilerin dertleri ile hemhal olmayan, derste 
sadece not tutturup, bu notları ezberletmeye çalışan, özelde de tarih dersinde görsel ve 
öyküleyici anlatıma başvurmayan eğitimcilerden öğrencilerin hoşlanmadığı ve dersleri 
dinlemedikleri anlaşılmaktadır. 


Tarih konularının fazlalığı ve bu konuların hepsini öğrenciden ezberlemesini 
istemek bugüne kadar iyi bir netice vermemiştir. Oysaki ilkokuldan üniversiteye uzanan 
eğitim sürecinde öğrencilerden böyle bir şey beklemek mantıklı bir durum değildir. Bu 
beklenti dersin amacına da uygun düşmemektedir. Özellikle ilk ve ortaokullardaki tarih 
ile alakalı konuların amacı çocuklara antlaşma, savaş ve barışların nedenlerini ve 
sonuçlarını maddeler halinde ezberletmek olmasa gerek. Burada özellikle bu yaştaki 
öğrencilere kısa mesajlar verilmeli ve geçmişi ile olumlu anlamda bir bağ kurulması 
sağlanmalıdır. Ne yazık ki henüz çocuk yaştaki öğrencilere bile objektif tarih öğretme 
düşüncesi ile Osmanlı'dan İslam tarihinin en başına kadarki süreci kötü bir şekilde yâd 
eden eğitimcilerin sayısı az değildir. Başka bir işi ve sorumluluğu yokmuş gibi dersi 
Osmanlı ve Müslüman medeniyetine hakaret ederek geçiren nice tarih öğretmenimiz 
birçoğumuzun malumudur. Burada henüz küçük yaştaki çocukların popüler bir yabancı 
hip-hop şarkıcısı veya film oyuncusuna taparcasına hayranlık duyarken Fatih veya 
Kanuni ismini duyduklarında alaycı bir eda ve tiksinti ile baktıkları birçok kez 
gözlemlenmiştir. Bu tavrı sergileyen eğitimcilerin de var olması başka bir düşündürücü 
noktadır. Yine bazılarının henüz küçük yaştaki çocuklara Atatürk'ü kâfir ve gaddar biri 
olarak anlattığı ve bazı çocukların, “Atatürk kimdir?” sorusu karşısında sadece bir iki 
kötü kelime ile Atatürk'ü anlatmaları son derece düşündürücüdür. Bu noktada 
eğitimcilere evvela neyi nasıl anlatmaları gerektiği ve hangi sınıflara ne anlatılacağı 
öğretilmelidir. Aksi halde Hz. Muhammed? den Atatürk'e kadar objektif ve eleştirel 
bakabilmeyi öğretme kisvesi altında tarihimize, kültürümüze ve inançlarımıza hakaret 
etmeye ve daha da önemlisi çocuklarımızın beyinlerini zehirlemeye kimsenin hakkı 
yoktur. 


Çocukların bir dönem rol model olarak anne babaları dışında gördüklerinden de 
etkilendiğini kendi yaşadıklarımızdan anlayabiliriz. Rol model alsın veya almasın bu 
noktada ona kimi örnek göstereceğimize karar vermemiz gerekmektedir. Öğrenciler, 
Fatih Sultan Mehmet veya diğer önemli bir tarihi kişiliği mi örnek alacak yoksa 
televizyonlarda gördüğü, ne oldukları belirsiz hayali kötü karakterleri mi? Kısacası 
çocuklara kimi ve neyi nasıl anlatacağız buna ittifak ile karar vermemiz lazımdır. 
Okullarda-üniversitelerde eğitimcilerden bir kısmının derslerde, örneğin Fatih'i kötü biri 
olarak anlatmasıyla bir kısmının da överek anlatmasıyla, öğrencilerin iki kısma ayrılacağı 
ve hatta ayrıldığı görülmektedir. Bu durum diğer tarihi şahsiyetlerimiz ve tarihi 
konularımızda da aynı şekildedir. Nihayetinde bu tür eğitimcilerin tarih dersini ve 
konularını ayrıştırıcı bir noktaya taşıdığı görülüyor. 


Bir diğer sorun sosyal bilgiler ve tarih derslerine giren bazı öğretmenlerin 
öğrenme süreçlerini üniversite eğitimi ile nihayetlendirmeleridir. Birçok öğretmen 
arkadaşımızın kendi ifadeleri ile kitap okumayı üniversiteden sonra bırakmış olmaları ve 
artık hiç kitap okumayı düşünmediklerini söylemeleri trajikomik bir durumdur. Tarih 
dersini malum üniversiteye hazırlık kitapları ve KPSS kitaplarındaki kalıp bilgilerden 
ibaret sanan eğitimcinin evvela kendisinin eğitime ihtiyacı bulunmaktadır. Tarih 
konularını, entelektüel anlamda, malum kitaplardaki üç beş cümlelik maddelerden ibaret 
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sanan eğitimcinin, zincirleme bir hataların ürünü olduğu anlaşılmaktadır. Bu da tarih 
eğitimi ve genel olarak eğitimde uzun süredir bir sıkıntı yaşadığımızı göstermektedir. 
Belki de ittifak ile kabul ettiğimiz tek nokta da budur. Burada elbette ki karamsarlığa 
düşmeden bu konuda en azından bilgili ve bilinçli idealist eğitimcilerin ve yöneticilerin 
bıkmadan çalışmalarına devam etmeleri, gelecek adına büyük ehemmiyet arz etmektedir. 


Bir diğer nokta, birçok öğrencinin okuduğunu anlama sıkıntısı yaşamalarıdır. 
İlkokul, ortaokul ve liselerdeki tarih dersinin iyi anlaşılabilmesi için öğrencinin okuma 
ve okuduğunu anlama bağlamında tarih dersi için yeterli bir seviyede olması gerekir. 
Buna karşılık örneğin tarih konularında geçen “inkılâp, müdafaa, taarruz, mütareke, sulh, 
harp, mebus, hudut, istiklal, istikbal, hürriyet, cemiyet, imtiyaz, iktisat, lisan, tayyare, 
mektep, tedrisat,” gibi kelimelerin ne anlama geldiğini bilmeyen bir öğrencinin, bu 
kelimelerin çok geçtiği bir paragrafı anlamasını beklemek beyhude bir durumdur. Bu 
kelimeler kullanılacaksa öğrencilere evvela bu kelimelerin ne anlama geldiği 
öğretilmelidir. Bu kelimeler öğrencilere öğretildikten ve öğrencilerin okuduklarını 
anlama konusunda bundan sonra yapılan sınavlardan müspet neticeler alınmıştır. 


Osmanlı Tarihi ve inkılâp tarihi anlatılırken kitapların ve öğretmenlerin çelişkiye 
düşmemesi gerekir. Öğrencilere her olayın zamanın şartlarına göre bakabilme kabiliyeti 
kazandırılmalıdır. Osmanlı anlatılırken o dönemin şartlarına göre bir değerlendirmeye 
tabi tutulmalıdır. Her insanın, medeniyetin veya devletin hata yapma payları olabileceği 
bununla beraber meziyetlerine daha çok odaklanması gerektiği aktarılmalıdır. Dahası 
Selçuklu olsun Osmanlı olsun bu devletlerin birer devamı olduğu bilinci verilmeli ve bir 
kopukluk değil, bir devamlılık bilinci öğrenciye kazandırılmalıdır. İnkılâp tarihi dersinde, 
tarihimizin 1923 ile başlatılması ve önceki dönemlerimizin inkâr edilmesiyle ortaya 
çıkacak neticenin sağlıklı olmayacağını son derece aşikârdır. Osmanlı tarihi dersinde 
kazanılan başarıları dinleyip inkılâp tarihi dersinde Osmanlı ile alakalı tamamen 
karalayıcı bir anlatıma maruz kalan öğrencinin akıl ve ruh sağlığının bundan menfi 
şekilde etkileneceği aşikârdır!. Bu durumdan birçok öğretmen ve öğrencinin şikâyetçi 
olduğuna birçok kez tanıklık ettik. Bu noktada eğitimcilerin en azından çelişkiye 
düşmeme noktasında birleşmeleri elzemdir. 


2. Üniversitelerde Tarih Öğrenme ve Öğretmede Yapılan Bazı Hatalar 


Üniversitelerdeki tarih bölümlerinde ve zorunlu inkılâp tarihi derslerinde yaşanan 
sıkıntılar ve akademisyenlerin durumu, sorunlar bakımından çeşitlilik arz etmektedir. 
Üniversitelerimizde akademik anlamda gurur duyabileceğimiz hocaların sayısı az 
değildir elbette ama bu camiada görevini yapmayan veya yapma kapasitesine sahip 
olmayan akademisyenlerin sayısının da azımsanamaz derecede olduğunu söyleyebiliriz. 
Tarihçinin görevi zor olmakla beraber sorumluluğu da büyüktür. Tarihçinin söyledikleri 
ve yazdıkları özellikle öğrencilerin ve dolayısıyla toplumun üzerinde mühim tesir 
edebilmektedir. Yine tarih hocasının öğrencisini yetiştirmesi ya da yetiştirememesi bu 
alanın kalitesini bariz bir şekilde etkilemektedir. 


Üniversitelerde işlenen zorunlu inkılâp tarihi dersinde bazı hocaların birkaç 
noktayı gözden kaçırdıkları görülmektedir. Evvela bu dersi veren tarihçilerin donanımlı 


' Bu bölüm yazılırken ilkokul, ortaokul ve lise öğrencileri üzerinde üç yıl gözlem yapılmış ve her sınıftan 
birçok öğrenci ile mülakatlar yapılmıştır. Yine İzmir Mehmet Lütfiye Dönmez Ortaokulu, Kazım 
Karabekir Ortaokulu, Dumlupınar Ortaokulu ve Beştepler Lisesi”nde 2012-2013 tarihleri arasında yapılan 
dersler ve gözlemler bu çalışmanın hazırlanmasında önemli veriler sağlamıştır. 
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olması elbette şarttır. Ama daha da önemlisi dersin hocası inkılâp tarihi dersi verme 
amacıyla Osmanlı İmparatorluğu ve Türkiye Cumhuriyet arasında kendini bir tarafa ait 
hissedip diğer tarafı kötülememelidir. Tarihçinin bilmesi gerekir ki, bu dersin amacı bu 
zorunlu dersi alanları bir tarihçi yapmak değildir. Bu zaten imkânsızdır. Kimse zorunlu 
inkılâp tarihi dersi alarak tarihçi olamaz. Burada maksat öğrenciye belli tarihi değerleri 
öğretmek, özellikle yakın dönem tarihi ile alakalı kısa da olsa malumat sahibi olmasını 
sağlamak, tarihi olayları nasıl değerlendirmesi gerektiğini kısa bir metot dersi ile 
aktarmak ve Cumhuriyetin temel değerlerini öğretmekle beraber öğrencinin geçmiş ile 
bir bağ kurmasını da sağlamak gerekmektedir. 


Bütün bunların daha fazlasını ve daha iyisini bilen ve yapan akademisyenler çok 
olmakla beraber bunlardan hiçbirini yapamayanların da olduğu bilinen bir gerçektir. 
Özellikle inkılâp tarihi dersinde sürekli Batı kültür ve medeniyetini göklere çıkartıp kendi 
kültür ve medeniyetini ve tarihini aşağılamaktan zevk alan nice akademisyenin olduğu 
tespit edilmiştir. Her derste kendi tarih ve medeniyetini küçümseyen ve Avrupa'yı 
övgüyle yücelten akademisyenin hangi eğitimin ürünü olduğu veya nasıl bir hâlet-i 
ruhiyeye sahip olduğu doğrusu merak edilecek ve araştırılacak mühim bir meseledir. Bu 
durumun çok ciddi bir şekilde irdelenmesi gerekmektedir. 


Buna benzer durumlar tarih bölümlerinde de yaşanmaktadır. Birçok üniversitede 
bazı tarihçilerin girdikleri ders ne olursa olsun bütün işi gücü bırakarak gençlerin 
zihinlerini zehirlemekten başka bir iş yapmadıkları görülmüştür ve görülmeye devam 
etmektedir. Bir tarihçi elbette kendi tarihini ve dünya tarihini eleştiri süzgecinden 
geçirecektir ve geçirmelidir, fakat bir Türk tarihçisi her derste sadece kendi tarihini ve 
kültürünü eleştiri adı altında aşağılayıp sürekli Avrupa tarihini ve kültürünü övüyorsa 
bunda kasıt aramak gerekir. En iyimser ifade ile bu tür bir akademisyenin üniversitede 
tarih derslerine girip gençleri zehirlemeye hakkı olmamalıdır. 


Kendi yaşadıklarımızdan birkaç örnek vermenin konunun anlaşılmasına yardımcı 
olacağı kanaatindeyim. Türkiye'nin önemli bir üniversitesinde birkaç hoca hemen her 
derste kendi dersi dışındaki konuları irdeliyorlardı. Bunlar genel olarak Osmanlı tarihine 
ve genelde de İslam tarihine hakaret etmeyi adet haline getirmişlerdi. Bazen kendilerini 
alamayıp Allah'a, Hz. Muhammed'e ve Kur'an'a da fütursuzca saldırabiliyor ve bu 
konuları alaya alabiliyorlardı. Onlara göre dünyanın başına gelmiş en büyük bela 
Müslümanlar ve onların kutsallarıdır. Bu tür anlayışın sahiplerine göre Batı medeniyeti 
örnek alınacak tek mercidir. Bütün bunların Türk ve Müslümanların yaşadığı bir ülkede 
ve ilim yuvası olarak bilinen üniversitelerde olması üzücü ve düşündürücüdür. 


Üniversitede kadrolu bir akademisyen tarihçimiz ile aramızda geçen tartışmada, 
tarihçi arkadaşımızın söyledikleri karşısında şaşkınlık ve hayal kırıklığı yaşadığımız anlar 
az değildir. Bu tarihçilerden birine göre “Osmanlı İmparatorluğu emperyalistti. 
İmparatorluk kelimesi zaten sömürme anlamına gelir. Osmanlı günümüz modern 
silahlarına sahip olamadığı için işgal ettiği topraklardaki milletleri topyekün yok 
edememiştir. Eğer bugünkü modern silahları olsaydı Osmanlı padişahı kendi inancı 
dışındaki herkesi katlederdi. Hz. Muhammed ise dünyaya kan ve savaştan başka ne 
getirmiştir!” Bu ve bundan çok daha vahim sözlerin ve inanışların bazı Türk 
tarihçilerimize ait olduğu gerçeği düşündürücüdür. Bu kişilerin bu alanda söz sahibi 
olmalarının ise ayrı bir mesele olduğu kanaatindeyiz. 


Türk tarihçiliğinde ve tarih yazımında Tanzimat'tan beri Romantik, Pozitivist ve 
Alman tarihselciliği gibi anlayış ve akımların tesiri olmuştur (Köken, 2002, ss.33-38). 
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Türkiye Cumhuriyeti'nin ilk dönemlerinde Osmanlı ve İslam tarihi ile alakalı bakış 
olumsuz olsa da dönemin şartları içinde bu durum anlaşılabilir (Akman, 2011, ss.82-107, 
Çapa, 2002, ss.40-53; Ersanlı, 2003, ss.100-199). Ama günümüzde hala bu anlayışın 
birçok akademisyence devam ettirilmesi garip bir durumdur. Tarihteki yerine çekilen ve 
artık geri dönemeyecek olan Osmanlı ile alakalı Cumhuriyet'in ilk dönemimde belli 
sebeplerden ötürü geliştirilen tarih tezlerini ve söylemlerini günümüzde devam ettirmenin 
artık haklı bir sebebi kalmamıştır. Artık bu dönemde ne Osmanlı ne de Cumhuriyet tarihi 
için düşmanca bir dil kullanmanın ve iki devletten birini tercih etmenin gereği ve mantığı 
yoktur. İkisini de hataları ve doğruları ile sahiplenmenin herkesin faydasına olacağı 
katindeyiz. 


Kimi tarihçilerin tarihimizi Cumhuriyet ile başlatma gayreti içinde olması benzer 
bir yanlıştır. Millet olarak sadece Anadolu'daki geçmişimiz bin yılı aşmıştır. Biz kendi 
varlığımızı yüz yıl ile sınırlandırıp Osmanlı ve Selçukluları atlarsak bize sormazlar mı, 
“Siz Anadolu'ya yüz sene önce gökten mi geldiniz?” Demek ki bizim ne dediğimiz değil 
tarihi hakikatlerin ne olduğu mühimdir. Bu hakikatler bizi her anlamda etkilemeye devam 
etmektedir. 


Her bilim ve işin bir metodu vardır. Bir insanın, en basit ifade ile bir yere gitmek 
istediğinde yolu bilmeden hareket ederse kaybolması çok muhtemeldir. Tarihte de her 
şeyden evvel metot bilmek lazımdır. Metot bilmeyen tarihçi okyanusta pusulasız gezen 
gemici misali çok yanlış yerlere gidebilir. Bu noktada birçok tarihçinin metot bilmediği 
ve tarihçi adaylarına metot öğretemediği gerçeği en önemli sorunların başında 
gelmektedir. Örneğin en basit kıstasları bilmeyen bir profesörün Ortaçağ dönemindeki 
saltanat rejimini; bir diğerinin şu an uygulanan Cumhuriyet rejiminin uygulanmasını 
kabul edilemez olarak görmesi, olayları dönemin şartlarına göre değerlendirme 
konusunda sıkıntılar yaşadığını gösterir. Yine bir uluslararası ilişkiler profesörünün A 
ülkesi düne kadar B ülkesi ile dostken bugün nasıl düşman oldular şeklinde hayretler 
içinde kalması karşısında hayrete kapılmamak mümkün değildir. Oysa değil profesör bir 
uluslararası ilişkiler öğrencisinin bile bilmesi gerekir ki, devletler arasında devamlı 
dostluk veya düşmanlık olamaz. Çıkarlara göre devletler bir gün dost, öbür gün düşman 
olabilmektedir. Kaldı ki bir birine âşık olan bir kadın ile erkek bile bazı noktalarda 
anlaşamadığı için ayrılabiliyorken devletlerin dostluk ve düşmanlık konusunda 
değişkenlik göstermesi gayet doğalken bu konuda uzman olarak görülen birinin bu durum 
karşısında şaşırması neyle açıklanabilir? Aynı şekilde olayları zamana ve dönemin 
şartlarına göre değerlendiremeyen tarihçinin de en temel kıstasları bilmediği açıktır. 
Üniversitelerde bu tür sıkıntıların yaşanmaması için her alanda olduğu gibi tarih alanında 
da her hoca ve öğrencinin metot bilmesi temel şarttır. 


Üniversite tarih bölümlerinde yaşanan bir diğer sıkıntı bazı hocaların öğrencilere 
yol göstermemesi, öğrenciyi araştırmaya sevk etmemesidir. Ne yazık ki, kendi alanında 
çok bilgili olan bir profesörün, lisede işlenen tarih dersi gibi herkesçe bilinen bilgileri 
deftere yazdırması, öğrencilere konu ile alakalı kaynak kitap önermemesi, öğrencileri 
alanı ile alakalı konularda araştırmaya sevk etmemesi gibi durumlardan dolayı ilgili 
dersin öğrenciye bir katkısı bulunmamaktadır. Doktora seviyesinde henüz makale 
yazmayı bilmeyen, kütüphane ve arşivlerde araştırma yapmamış öğrencilerin var olması 
sadece kendi eksiklikleri değildir. Bu eksiklik aynı zamanda hocasının eksikliği ve ayıbı 
olarak da görülebilmelidir. Burada hocanın ne kadar bilgili olduğundan çok, bilgi ve 
tecrübelerini öğrenciye ne kadar aktarabildiği ve öğrenciye ne kadar rehberlik ettiği daha 
büyük önem arz etmektedir. Burada öğrencilerin de kendilerini geliştirmeleri, bol okuma 
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yapmaları ve bilgiye aç olmaları lazımdır. Aksi halde hocanın zorlaması ile öğrencinin 
öğrenmesi çok zordur. 


Akademik camiada yaşanan bir diğer sıkıntıya burada temas etmekte fayda vardır. 
Birçok alanda olduğu gibi yüksek lisans ve doktora tezlerinin hazırlanmasında kimi hoca 
ve öğrenci tarafından gereken ciddiyetin gösterilmediği görülmektedir. Hocanın 
öğrencisinin yazdıklarını okuması ve her türlü eleştiriye tabi tutması gerekirken, “Tezi 
yazdım ama hocam hiç okumadı,” diyenlerin çok olması son derece düşündürücüdür. 
Yine bazılarının tezini para karşılığında başkalarına yazdırması ve para ile tez yazan bir 
sektör oluşması kabul edilebilir bir durum değildir. Yapanın da yaptıranın da en hafif 
tabirle etik değerlerden yoksun olması gerekmektedir. Hocanın öğrencisinin hazırladığı 
tezi okumaması ve okumadan tezin kabul edilmesi ne öğrenci ne de hoca için 
düşünülemez. Bu tür davranışları sergileyenlerin de akademik alanla ilişikleri derhal 
kesilmeli ve bu durumun sıkı bir kontrole tabi tutulması gerekmelidir?. 


3. Tarih Öğrenme Ve Öğretmede Genel Sorunlar 


Çok tartışılan konuların başında gelen tarih eğitiminde ezberci yöntem doğru 
mudur, yanlış mıdır tartışmalarına burada tekrar kısaca değinmekte fayda vardır. Tarih 
öğrenme ve öğretmede elbette ki olaylar, kişiler ve tarihler bilinmeli ve/veya 
öğrenilmelidir. Burada asıl soru “Her bilgiyi ezberlememiz şart mı?” sorusudur. Bütün 
tarihi vakaları, kişileri ve krolonojik sıralamayı bilen kişi tarihi biliyor olur mu? Elbette 
bütün vakaları, kişileri ve krolonojiyi bilmek tarihçi olmaya ve tarih bilmeye kâfi değildir. 
Böyle olsaydı KPSS tarih kitabını ezberleyen herkes tarih biliyor olurdu. Ama burada 
önemli olan mesele metot bilmek, olaylar arasında bağlantı kurabilmek, neden ve sonuç 
üzerinde değerlendirme yapabilmektir. 


Ezberci tarih anlayışının yanlış olduğunu söylerken kastımız kesinlikle, “insanlar 
bir şeyler ezberlemesin,” değildir. Burada üzerinde durulması gereken tarihçilerin ve 
öğrencilerin meseleleri değerlendirirken tarihi vakaları tahlil etme ve neden sonuç ilişkisi 
kurabilme kabiliyet ve bilgisine sahip olmaları gereğidir. Özellikle günümüzde bir 
kütüphane dolusu kaynak kitabı PDF olarak cebimize koyabiliyor ve istediğimiz zaman 
hemen merak ettiğimiz bilgiye ulaşabiliyoruz. Burada bilgiye ulaşmak kolaylaştı ama 
bilgiyi yorumlayabilmek, anlamak ve onu nasıl kullanacağımız ile alakalı usul-metot 
bilmek noktasında sıkıntılar yaşadığımız hakikati ortadadır. Burada en büyük sorumluluk 
evvela tarihçilere aittir. Yine tarihçi olmak isteyen öğrencilerin de bu mesele ile alakalı 
eksikliklerini bir an önce gidermeleri gerekir. 


Diğer bir mesele hocanın ve öğrencinin işini severek ve benimseyerek 
yapmamasıdır. Bir kısım tarih hocasının ders anlatırken sıkılması, inanmadığı şeyleri 
anlatması, mesleğini para kazanma aracı olarak görmesi ve daha fazla ek ders alma 
derdine düşmesi, derste sürekli kendi konu ve alanının dışına çıkması ve sene boyunca 
neredeyse hiç konuya giriş yapamaması gibi durumlar yaşanan sıkıntılardan bir kaçı 
olarak özetlenebilir. 


Hocanın kendi ders konusu dışına çıkması meselesi Osmanlı ve Cumhuriyet tarihi 
derslerinde sık rastlanan bir durumdur. Bu durum bir grup tarihçi tarafından sık 


2 Bu bölümdeki bilgilerin önemli bir kısmı Ege Üniversitesi (lisans), Dokuz Eylül Üniversitesi (yüksek 
lisans) ve Celal Bayar Üniversitesindeki (doktora) öğrencilik yıllarıma ait gözlemlerim ve yine 
Türkiye'nin farklı üniversitelerindeki hoca ve öğrencileri ile yaptığımız mülakatlara aittir. Bahsi geçen 
üniversitelerdeki birçok değerli hocamız, buradaki eleştirilerin muhatabı değildir. 
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yapılabilmektedir. Cumhuriyet tarihi veya inkılâp tarihi dersinde sürekli Osmanlı'yı 
yermek; Osmanlı tarihi dersinde sürekli Cumhuriyet'i yermek bazı tarihçiler tarafından 
adet edinmiş bir durumdur. Oysa bunu yapmanın hiçbir mantığı bulunmamaktadır. 
Osmanlı'yı Cumhuriyet'ten ve Cumhuriyet'i Osmanlı”dan ayırarak benimsediği aidiyet 
duygusuyla diğerine saldırmak yerine, Cumhuriyet'in Osmanlı'nın devamı olduğunu 
kabul edip bu konuyu kapatmanın hepimizin faydasına olacağı kanaatindeyim. Buradaki 
ifadelerden, bu ikisinin hiç eleştirilemez olduğu manasının çıkarılmaması lazımdır. 
Burada eleştirinin yapıcı olması şarttır. Tarihçilerin ve tarih öğrencilerinin medeni bir 
şekilde meseleleri tartışmaları ve fikir alışverişi yaparak bu konuda örnek olmaları 
lazımdır. 


Türkiye'de tarih eğitiminde genel olarak bazı sorunlar olduğu birçok kişi tarafında 
dile getirilir (Yalavuz, 2006, ss.14-26). Yeni dönemde ise televizyon, internet ve sosyal 
medya hesaplarının toplumda yaygın olarak kullanılması ve bunların tarih alanına fazlası 
ile girmesi yeni bir sorun teşkil etmiştir. Toplumda tarihi, televizyon dizilerinden, sosyal 
medyadaki paylaşımlardan öğrenmeye çalışan önemli bir grup vardır. Dizilerdeki konu, 
tarih ve şahsiyet bakımından kimi yanlışlar ve sosyal medyadaki kutuplaştırıcı 
paylaşımlar küçük büyük her kesimden insanı olumsuz etkilemektedir. 


Tarihle alakalı televizyon dizleri ve diğer tarih konulu filmler, izleyenler üzerinde 
önemli bir etki yaratmaktadır (Özmen, Er ve Ünal, 2014, s.423). Görsel verilerin insan 
beyni üzerindeki muazzam etkisi bu meseleyi çok daha mühim bir hale getirmektedir. 
Örneğin Muhteşem Yüzyıl dizisini izleyenler için Kanuni ismi ne zaman geçse akıllarına 
ilk olarak dizide Kanuni Sultan Süleyman'ı canlandıran oyuncunun gelmesi bu yayınların 
büyük tesirini anlamamız açısından sadece bir örnektir. Bu diziyi izleyenlerin aklında en 
önemli anlar olarak Kanuni'nin sadece yeniçerilerin kafasını kendi eliyle uçurması, 
çocuklarını öldürtmesi ve Hürrem Sultan'ın entrikalarının yer edinmesi son derece 
vahimdir. Yine Suudi Arabistan, Cezayir, Mısır, Tunus gibi ülkelerde yaşayanlardan 
birkaç kişi ile yaptığımız konuşmalarda bu dizilerin orada büyük rağbet gördüğünü 
söylemeleri son derece düşündürücüdür. 


Türk toplumunda özellikle okumamış orta yaş ve üstü grup için bu tür dizler daha 
büyük tesir yaratmaktadır. Yaptığımız araştırmalarda birçok kişinin Muhteşem Yüzyıl 
dizisindeki olayları ve kişileri gerçek sanması, Hz. Yusuf filmindeki karakteri gerçek Hz. 
Yusufolarak bilmesi, özellikle bu yaş grubu ve eğitim seviyesi vasatın altında olanlar için 
tarihi olayları ve kişilikleri öğrenme anlamında büyük etkiye sahip olduğunu 
göstermektedir. Bu grubun karşısına malum dizideki Kanuni karakterini canlandıran 
oyuncuyu çıkartırsak muhtemelen linç edilir. Konuştuğumuz bir teyze gerçek zannettiği 
oyuncuyu eline geçirse onu linç etmek için üstüne saldıracağını belirtmiştir. Yine Hz. 
Yusuf dizisinde oynayan başrol oyuncusunu karşısında gören bir amcamızın ellerine 
sarılıp onu gerçek peygamber sanacağını, kendi gördüğümüz ve yaşadıklarımızdan 
eminiz. Bu örnekler bize gösteriyor ki, artık bu medya sektörünü ciddiye almamız 
gerekmektedir. Topluma gerçek ve yararlı bir tarih bilinci vermek istiyorsak televizyon 
dizleri ve diğer sosyal medya organlarındaki bilgilere dikkat etmemiz lazımdır. Yine 
devlet olarak bu anlamda bir politika geliştirmenin ve bunu sıkı bir şekilde takip etmenin 
toplumun yararına olacağı kanaatindeyim. 


Dikkat etmemiz gereken bir diğer mesele ülkemizin sahip olduğu çok çeşitliliktir. 
Bir imparatorluk bakiyesi olan Türkiye, etnik ve inanç anlamında birçok farklılığı 
bünyesinde barındırmaktadır. Bu tür çok kültürlü toplumlarda aşırı ifadelerden uzak 


45 


durulmasında fayda vardır. Çatışmaları ortadan kaldırıcı ve barışçı bir dilin tarih alanında 
da kullanılması daha sağlıklı olur (Özkan, 2016, s.540). Osmanlı ve diğer birçok 
devletimizin farklılıkları barış içinde yönetimi altında başarı ile yönetmiş olması bizim 
için de önemli mesajlar ihtiva eder. İnsanın refahını ve mutluluğunu temel gaye edinen 
bir medeniyete sahip olduğumuz aşikârdır. Bu nedenle tarihçilerimizin kin, nefret ve 
düşmanca bir dil kullanmaktan sakınmaları ilmin de bir gereğidir. 


Tarih bir milletin hafızası mıdır? Günümüz için tarih bir anlam ifade ediyor mu? 
Tarihi sadece eğlenmek için mi okumalıyız yoksa tarihten ders mi almalıyız? Geçmişi 
bilmek bugün ve geleceği etkiler mi yoksa bugün ve geleceğe bir etkisi yok mu? Bu ve 
buna benzer sorular hem tarihçiler hem de diğer bilim adamları tarafından 
tartışılmaktadır. 


Milletlerin ortak hafızası tarih denilen geçmiş zaman dilimi içerisinde oluşur. 
Toplumlar ve bireylerin hakiki bir kimlik bilincine varmak için tarih bilmeleri şartı vardır. 
Toplumsal bilinci oluşturan mühim unsurların başında tarih gelir. Tarih bilinci ve bilgisi 
ise insanlara mahsus bir özelliktir. Bu yüzden de tarih bilmek zorunludur. Biz tarihi 
bilmeyip görmezden gelsek bile o bir şekilde karşımıza çıkıp kendini bize hatırlatır 
(Ortaylı, 2008, ss.7-13). Bu hatırlatma acı verici de olabilir bazı noktalarda geç 
kalınabilir. 


İlk insandan günümüze kadarki süreçte insan olarak pek bir değişim olduğu 
söylenemez. Her insan yer, içer, üzülür, sevinir, kızar ve heyecanlanır. Her insanın 
ihtiyaçları, hedefleri, hırsları ve hataları vardır ve var olmaya devam edecektir. Bu 
bağlamda insan geçmiş süreci anlarsa hem kendi dönemini hem de gelecek ile alakalı 
planlarını daha doğru yapma şansına sahip olabilir. İlerleme ve bilgi birikimi için geçmişi 
bilmek şarttır. 


Tarihin geçmiş zamanla alakalı olduğu kesindir, ama bundan daha önemlisi onun 
bir hafıza niteliği taşımasıdır. Durum böyle olunca tarih çok daha büyük önem arz ediyor. 
Zira hafıza geçmişi ifade ederken şu an ve geleceğe bu hafızanın mutlak şekilde tesir 
ettiği ve edeceği kesindir. 


Dikkat edilirse millet olarak geçmişimizde, yani tarihimizde sömürgecilik yoktur. 
Bu tarihi hafıza şu anda da sömürgeci bir millet olmamızı engelliyor. Daha önemlisi 
gelecekle alakalı dünyadaki herhangi bir yeri sömürme tasavvurumuz yoktur. Buna 
karşılık Avrupa'nın hafızası yani tarihi sömürgecilik ile doludur. Bu hafıza ile Batı şu 
anda da sömürgecidir ve dahası gelecek planlarında başka yerleri maddi ve manevi olarak 
sömürmek vardır. Bu örnekler çeşitlendirilebilir. 


Dünyanın neresinde birilerine bir haksızlık yapılsa, birileri zor durumda kalsa 
Türkiye'nin bir bütün olarak en ön saflarda yer alarak maddi ve manevi yardım için hazır 
beklediği bilinmektedir. Bunun yanında en güçlü ülkelerin aynı tavrı sergilemedikleri de 
bilinmektedir. Ve hatta birçok meselede suçun failinin bu ülkeler olduğu da 
görülmektedir. Peki, ama neden Türkiye her taraftan gelen mültecilerin tarih boyunca 
uğrak yeri olmakta ve neden dünyanın dört bir tarafında olan haksızlıklara ses 
çıkarmaktadır. Bu durum tarihimizle hiç mi alakalı değildir? 


Toplumların ve bireylerin geçmişleri aynı zamanda çok açık şekilde karakterlerini 
oluşturduğu ilmi bir hakikattir. En basit şekilde bir çocuğa, “Baban ve dedenler hırsızdı, 
katildi,” gibi şeyler anlatılırsa, çocuğun bu geçmişten etkilenmemesi mümkün müdür? 
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Aynı şekilde tarihçilerimizin özellikle bu gibi noktalara hassasiyet göstermesinde fayda 
vardır. 


Bütün bu durumlar tarih bilimini çok kıymetli bir noktaya getirmektedir. Burada 
çocuklarımız ve gençlerimizin geçmişi nasıl öğrenecekleri ve geçmiş ile alakalı bilgileri 
hem şu anı hem de geleceği önemli derecede etkileyeceği muhakkaktır. 


Kimi bilim adamlarının tarihe sadece hobi olarak bakılması gerektiği gibi 
söylemleri gerçeği ifade etmekten bir hayli uzaktır. Sadece bilim, teknoloji, din ve hukuk 
alanında geçmişte yapılanların tarihini bilmeden bu alanlarda neyi nasıl yapacağımızı 
nasıl bileceğiz. Zira tarih sadece savaşlar ile alakalı değildir. Tarih, insanların geçmişte 
yaptıklarını ifade ediyorsa bunun içine pek tabii olarak bilim, teknik, sanat, mimari, 
hukuk, din vb. birçok ilim alanı giriyor demektir. Bütün bunların tarihi şu an ve geleceği 
kesin bir şekilde etkilediği ve etkileyeceği somut delillerle ortadadır. Bazı tarihçilerin 
tarihi bir hobi olarak görmesi ve kendi kafasına göre bu alanda at koşturmaya çalışması 
hakikatlere ters bir durumdur. 


Son olarak tarih bölümü ve tarih akademik kadrosuna alınanların tabi tutulduğu 
sınavlara dikkat çekmekte yarar vardır. Tarih dersinin ihtiva ettiği büyük ehemmiyet bu 
alandaki kadrolara seçilen kişilere ayrı bir sınav uygulanmasını zorunlu kılmaktadır. Bir 
beyin cerrahının iş yapabilmesinin temel kıstası felsefe sorularını doğru bilmesi 
olamayacağı gibi tarihçi olabilmenin kıstası da sadece İngilizceden 50-65 ve ALES 
sınavından 70 almak olmamalıdır. Bir Türk tarihçisinin evvela iyi Türkçe ve Osmanlıca 
bilmesi gerekir. İkinci olarak metot bilmesi lazımdır. Tarihi olayları nasıl değerlendirdiği 
ve bunlardan ne anladığı da çok büyük ehemmiyet arz eder. Aksi halde bu tarz sınavlara 
tabi olmayan birinin sadece İngilizce, ALES ve lisans not ortalamasına bakılarak tarih 
kadrosuna alınması, yukarıda bahsedilen hatalar zincirinin oluşmasına katkı sağlamaktan 
öteye bir anlam ifade edemeyecektir. 


SONUÇ 


Türkiye ve dünyada tarih ilminin ehemmiyeti her geçen gün daha da artmaktadır. 
Tarihin toplum ve fert için ifade ettiği ehemmiyet yaşananlar neticesinde daha iyi 
anlaşılmıştır. Türkiye ise tarihi bakımından muazzam bir zenginliğe sahiptir. Millet 
olarak sayısız maddi-manevi başarılar ve büyük tarihi şahsiyetlere sahip olmamız, bizler 
için büyük bir şans ve mirastır. Bu şansı ve mirası nasıl kullanacağımız asıl meselemiz 
olmalıdır. Bu şansı ve mirası heba mı edeceğiz yoksa sahiplenip doğru şekilde kullanacak 
mıyız, sorusuna toplum olarak ciddiyetle cevap vermeli ve ona göre hareket etmeliyiz. 
Mevcut duruma baktığımızda tarih eğitimi ve öğretiminde çeşitli sıkıntılar yaşadığımız 
anlaşılmıştır. Hangi sınıflara ne vereceğimizi bilmemek, tarihimize düşman kesilmek, 
metot bilmemek ve kimi eğitimcilerin yetersizliği gibi sorunların ivedilikle çözülmesi 
lazımdır. Aksi halde bu sorunlar artar veya en iyi ihtimalle bu şekilde devam ederse 
sağlıklı ve başarılı bir gelecek için ciddi şekilde endişelenmemiz gerekecektir. 
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HATIRATLARIN YEREL TARİH ÇALIŞMALARI AÇISINDAN KAYNAK 
DEĞERİ: BOLU ÖRNEĞİ 
Arda Baş 


Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi 


ÖZET 


19. yüzyıldan itibaren popülaritesi artan hatıratlar yazılı en eski metinlerdendir. 
Bugün hakkında tartışmalar sürmekle birlikte hatıratların tarih bilimi açısından taşıdığı 
önem bir gerçektir. Hatıratların önemi kıt kaynaklar ile yürütülen yerel tarih 
çalışmalarında kendini daha fazla göstermektedir. Bu çalışmada hatıratların yerel tarih 
çalışmaları açısından önemi ve kaynak olarak kullanımının sunduğu avantajlar ve 
dezavantajların Bolu tarihinden örnekler sunularak açıklanması amaçlanmaktadır. 


Bolu stratejik önemli nedeniyle Osmanlı'nın son dönemi ve Cumhuriyetin ilk 
yıllarında önemli olaylar yaşandığı bir şehirdir. Bolu tarihinin II. Meşrutiyet ve 
Cumhuriyetin ilk yıllarına dair kısmının aydınlatılmasında ve olayların sosyolojik, 
kültürel kökenlerinin anlaşılmasında hatıratlar büyük önem taşımaktadır. Bahsi geçen 
dönemde Bolu'da meydana gelen siyasi, sosyal, askeri olaylardan bahseden; Halis 
Duman tarafından kaleme alınan Anılarım, Hamdi Birgören tarafından yayına hazırlanan 
Mehmet Zekai Konrapa'nın, İsyan Günlerinde Bolu, Haluk Perk tarafından yayına 
hazırlanan Bolu Valisi Ali Rıza Oskay'ın Hatıraları, Selim Sarıbay tarafından kaleme 
alınan İstiklal Savaşı'nda Mudurnu Bolu Düzce, adlı eserlerin yanı sıra Abant ve Çele 
Dergilerinde kaleme alınan hatıralar bu çalışmada ele alınmıştır. 


Çalışmanın sonunda Bolu'nun hatıratlar konusunda zenginliği ortaya konularak 
bunların kaynak olarak yerel tarih çalışmalarındaki değeri örneklerle açıklanacaktır. 
Ayrıca arşiv belgeleri ve gazetelerin dışında önemli bir kaynak olarak hatıratların, küçük 
Anadolu şehirlerinde yaşanan önemli siyasi olaylar ve gündelik hayat ile ilgili ortaya 
koyduğu detayların öneminin ortaya konması amaçlanmıştır. 


THE VALUE OF MEMOIRS AS RESOURCES FOR LOCAL HISTORY 
STUDIES: THE CASE OF BOLU 


Arda Baş 
Bolu Abant İzzet Baysal University 


Memoirs, whose popularity has grown considerably since the 19th century, are 
among the earltest written texts. In spite of much debate today, it is a fact that memoirs 
are of importance for studies of history, particularly in the case of local history studies 
carried out with limited resources. Based on examples from the history of Bolu, this study 
aims to explain the importance of memoirs for studies of local history, and the advantages 
and disadvantages of using memoirs as resources for such studies. 


This study covers the memoirs that mention the political, social, and military 
developments in Bolu in the late stages of Ottoman Empire and the early years of 
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Republic of Turkey. A great many memoirs including “Anılarım (My Memories)” by 
Halis Duman, “İsyan Günlerinde Bolu (Bolu in the Days of Insurgency)” by Mehmet 
Zekai Konrapa which was edited by Hamdi Birgören, Memoirs of the Govemor of Bolu 
Ali Rıza Oskay edited by Haluk Perk, “İstiklal Savaşı'nda Mudurnu Bolu Düzce 
(Mudurnu, Bolu, and Düzce in the War of Independence)” by Selim Sarıbay, as well as 
those published in journals such as Abant and Çele were reviewed. 


Due to its strategic importance, Bolu witnessed important events during the 
aforementioned period. Memoirs are of utmost importance for shedding light on the 
history of Bolu during the Second Constitutionalist Period and the early years of the 
Republic, and for understanding the sociological and cultural origins of these events. The 
study is concluded by a revelation of the richness of Bolu in terms of memoirs, and 
examples of the value of these memoirs as resources for local history studies. The 
importance of memoirs besides archived documents and newspapers as resources 
revealing the details of important political and social developments as well as of daily life 
is explained. 


GİRİŞ 
Türkiye'de tarih çalışmalarının en zor yürütüldüğü alanlardan biri yerel tarih 
araştırmalarıdır. Bunun başlıca sebebi kaynakların kıtlığı ve varolanlara ulaşmada 
yaşanan zorluklardır. Bu zorluklar çoğu kez yerel tarih çalışmalarının uzun, yorucu ve 
malesef yavan bir hale gelmesine neden olmaktadır. Bu çalışmada yerel tarih çalışmaların 


yaşanan Zorluklar, kaynakların durumu ve ortaya çıkan problemlerim aşılmasında 
hatıratların katkısı ele alınmıştır. 


Yerel tarih çalışmalarına başlarken öncelikli olarak resmi kayıtlara ulaşmak 
araştırmacı için oldukça önemlidir. Bunun iki temel aşaması vardır. İlk aşamayı devletin 
merkezi arşivlerinde, çalışılan bölge ile ilgili belgelerin toplanması ve tasnif edilmesi 
oluşturmaktadır. İkinci aşama ise çalışılan bölgedeki resmi kurumlarda, valilik, 
kaymakamlık, belediye, nüfus müdürlükleri, tapu müdürlükleri gibi kurumlarda bulunan 
bilgi ve belgelerdir. Ancak Türkiye'de resmi kurumların taşradaki arşivlerine ulaşmak 
oldukça güçtür. Özellikle 1940 öncesi dönemi çalışan araştırmacı bu konuda büyük 
zorluklarla karşılaşabilir. Bunun sebepleri bu konuda gösterilen özensizlik kadar deprem 
ve yangın gibi doğal afetlerde olabilmektedir (Candeğer, 2017; 244). 


Yerel ve merkezi arşivlere yapılacak müracatların yanında çalışılan bölgenin 
tarihinin aydınlatımasında önemli rol oynayan bir diğer kaynak salnâmelerdir. Osmanlı 
Devleti'nde resmi ve özel kurumlar tarafından yayınlanan yıllıklar olan salnameler ilk 
kez 1866'da Salnâme-i Vilâyet-i Bosna adıyla yayınlanmıştır. Osmanlı Devleti tarafından 
yayınlanan son salnâmelerden biride 1921-1922 yıllarında Bolu livâsı tarafından 
yayınlanmıştır. Toplam 504 adet salname yayınlanmıştır. Bunlar yayınlandıkları vilâyetin 
idari teşkilatından, nüfus ve üretim faliyetlerine kadar pek çok detay veren önemli 
kaynaklardır (Aydın, 2009; 53). 


Yerel tarih çalışmalarında yararlanılması gereken bir diğer kaynak ise basındır. 
Özellikle II. Meşrutiyetin ardından Anadolu'da canlanan basın yayın, yerel tarih 
çalışmalarında önemli bir kaynak olarak karşımıza çıkar. Ancak taşra dergilerinin hem 
sık sık kesintiye uğraması hemde koleksikyonların eksiksiz olarak günümüze kadar 
ulaşmaması gibi nedenler verimli çalışma yürütülmesini engellemektedir. 
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Yerel tarih çalışmalarına katkı sunabilecek en önemli kaynaklardan biride 
hatıratlardır. Hatıratlar hem sundukları zengin detaylar hemde dönemin sosyal, kültürel 
yapısını anlamakta bizlere sunduğu avantajlarla, arşiv belgeleri, salnameler ve basın 
yayın gibi kaynaklardan ayrışan ve bunları tamamlayıcısı nitelikte bir kaynaktır. 


Kaynak Olarak Hatıratların Kullanımı 


İnsanoğlu kaydeder, bunlara geleceğe aktardırır bu aktarımlarda diğerlerini 
etkiler. Bu süreçte insan hafızasının yetersiz kaldığı noktalarda yazı devreye girer 
(Bayraktar, 2016; 13). Tarih araştırmalarında yazılı kaynakların kıymetini belirleyen 
unsurlardan biride zamandır. Mübahat Kütükoğlu'da tarih biliminde bilgi veren 
malzemenin kaynak değeri taşıması için olayın gerçekleştiği veya ona yakın bir devirde 
meydana getirilmiş olması gerektiğine işaret eder (Kütükoğlu, 2011; 17). Hatıratlar 
döneminin tanıkları tarafından bize aktarılan yazılı kaynaklar olduğu için önemlidir. 
Ayrıca toplumda etki sahibi olan kişilerin düşüncelerinin bilinmesi araştırmacıya büyük 
faydalar sağlar. Kâmuran Gürün tarihçinin araştırma sürecinde arşivlerden sonra en 
büyük yardımcısının hatıratlar olduğunu iddia eder (Gürün, 1996; 228). 


Hatırat yaşanılmış olayların anlatıldığı otobiyografik eserlere verilen ortak addır 
(Okay, 1997; 446-448). Hatırat aynı zamanda çeşitli etkilerle ve izlenimlerle geçen insan 
hayatının bir bölümünün bir çeşit betimidir (Olgun, 1972; 403). Yazar hatıratta yaşadığı 
önemli olayları kaleme alır. Liderler ve onların yakınında bulunanlar tarihi aydınlatmak 
maksadı ile yazdıklarını iddia ederler (Altıkulaç, Yeşilbursa, 2014; 162-163). Hatırat 
kişilerin hayat tecrüblerinin, intibalarının ve bakıyelerinin sonradan tespitidir. Bu yönü 
onu günlük türünden ayrıştıran en önemli noktadır. Hatıratı, gezi yazısı biyografi gibi 
otobiyografik türlerden ayıran en önemli yönü ise yazarın kendisi hakkında bilgiler 
aktarırkan metinde, kendisi kadar etrafında gelişen siyasi, sosyal, kültürel olaylara dikkat 
kesilmesidir. Hatıratlarda taraflı anlatım, abartma, önemsiz hale getirme gibi olayların 
gerçeklikten uzaklaştıracak kişisel tutumların varolabileceği unutulmamalıdır (Özen, 
2016; 1). Hatıratta kişinin zinhiyet yapısı kağıda ciddi anlamda yansır. Yani yazıldığı 
dönemde insanın ruh halini yansıtan hatırat dikkatle kullanılması gereken bir kaynak 
türüdür (Birinci, 1998; 611-612). 


Buna rağmen hatıratların devletin bakış açısının dışında bazı konular hakkında 
bize sansürüz bilgiler verebileceği unutmamak gerekir. Hatıratlar tarihi yazarken insanı 
daha fazla ön plana çıkarmamızı sağlar (Karahasanoğlu, 2019; 283). Çünkü hatıratlar, 
günlükler gibi kişisel metinler, kişilerin hayatı hakkında bilgi veren birinci dereceden 
evraklardır (Terzioğlu, 2001; 288). 


Hatıratlar en eski yazılı metinlerde dahi yeralmıştır. Batı edebiyatında 16. 
yüzyılda özel bir tür olarak anılmaya başlanmıştır. Bizde ise hatıratlar seyahatname, 
sefaretname, sergüzeşt gibi türlerin içinde yeralmaktadır. Batı ile kültürel manada temasın 
arttığı 19. yüzyılda Batıda özel bir edebi tür adı olarak kullanılan “memories” terimine 
karşılık gelecek bir terim olarak hatıra kelimesi bizim literatürümüze girmiştir. Hatıralar 
1870 sonrası bizde çoğalmaya başlamıştır. Lugat-ı Naci'nin 1902 tarihli baskısında hâtıra 
kelimesi için kullanılan “hatırda kalmış olan hususi keyfiyet, cem'i hâtırat; bunlara dair 
yazılan eserlere de hâtırat denilir” tanımlaması ile bu türün Türkçe'deki tanımı ilk defa 
yapılmıştır (Okay, 1997; 446-448). 


Hatıratlar arşiv, süreli yayınlar gibi kaynakların yanında tamamlayıcı yönü ile 
önemlidir. Üstelik hatıratlar kişinin dünya görüşü ve ruh halini yansıttığı için bize diğer 


51 


kaynakların veremeyeceği bilgiler verir. Bu nedenle siyasi tarih ve düşünce tarihi 
alanında yürütülen çalışmalarda vazgeçilmezdir. Bu önemli kaynak türünde verimli bir 
şekilde yararlanmak için yazarı iyi tanımak hatıratın hangi amaçla yazıldığını bilmek 
önemlidir. Öte yandan metnin orjinal metin olup olmadığı ilavelar, çıkarmalar, 
sadeleştirme yapılıp yapılmadığı, mutlaka irdelenmeleridir (Birinci, 1998; 617-618). 


Hatıratlar hemen hemen her dönem ilgi görmüştür. Çünkü hatıralar sadece 
sahibini ilgilendiren metinler değil aynı zamanda dönemini anlatan eserlerdir. Hatıratlar 
yazarın pencersinden olayı göstermesi ve yazılma amacı nedeniyle kullaması zor 
kaynaklar olsada gerçekliğin ve yaşanmışlığın ürünüdür. Hatırattan sağlıklı bir şekilde 
yararlanmak için bahsi geçen olayları doğrulayacak başka hatırat ve kaynaklardanda 
yararlanılması gerekir. Böylece resmi kayıtlarda yer bulamayan pek çok detaya hatıratlar 
aracılığıyla ulaşabiliriz (Özen, 2016; 17-33). 


Yerel Tarih Çalışmaları 


Şehirler tarih boyunca farklı farklı özelliklere sahip olmuşlardır. Bu farklılaşmada 
ve şehrin biçimlenişinde iklim, topografya ve diğer fiziki şartlar belirleyicidir. Şehri 
biçimlendiren bu şartlar aynı zamanda onu “biricik” kılan ve kimlik kazandıran 
özelliğidir. Ancak günümüzde şehirlerin şekillenmesinde belirleyici olan bu faktörler eski 
etkinliğini kaybetmeye ve şehirler ayırt edici özelliklerini kaybetmeye başladılar. Artık 
birbirine benzer şehirlerde yaşıyoruz. Yerel tarih çalışmaları bu aşamada büyük önem 
kazanıyor. Şehrin kendine özgü kimlik ve yapısının korunması için şehir sakinlerine 
koruma bilincinin aşılanmasında yerel tarih çalışmaları önemli roller üstleniyor (Tugay, 
2004; 4-5). 


Yerel tarih kişinin yaşadığı yerleşim biriminin geçmişini tarihi açıdan 
incelemesini, korumasını, öğretilmesini amaçlayan, çalışmalara verilen addır. Bu çalışma 
coğrafi olarak sınırlı bir alanda yürütülür (Akçalı, 2013; 16). Yerel tarih tarihin merkezine 
insanı koyar ve insanların deneyimlerini, bu deneyimlerin tarihini ve geride bıraktığı 
izleri bir tarih bilgisi olarak görür.Yerel tarih milletlerin tarihleri içinde bulunan 
ayrıntıları çıkarır. Bundan elde edilen fayda sadece bilinmeyenin ortaya çıkması ile sınırlı 
değildir. Yerel tarih araştırmaları aynı zamanda bilinenlerin farklı yönlerden yeniden 
algılanması ve anlaşılmasını sağlar (Akçalı, 2007; 37-39). 


Yerel tarih çalışmaları M.Ö. 350-250 tarihlerine kadar dayanır. Antik Yunan'da 
tarih yazımında en tipik özellik yerel olmasıdır. Modern manada yerel tarih çalışmaları 
ise Batı'da 15. yüzyıl İngiltere”sine dayanmaktadır. Il. Dünya Savaşı sonra Batıda 
İngiltere önderliğinde bir akım olarak yaygınlık kazanmıştır. Türkiye'de yerel tarih 
çalışmaları 19. yüzyılın ikinci yarısında ilgi görmeye başlamıştır. Bu gecikmede yazılı 
kültürün yerel tarih çalışmalarına kaynaklık etmek konusundaki yetersizliği, göç olgusu 
ve çeşitli sosylojik sebepler etkili olmuştur. 1870'ten itibaren yayınlanmaya başlayanan 
vilayet salnameleri, kurulan vilayet matbaaları, Tanzimatın getirdiği idari reformların bir 
sonucu olarak belediye teşklilatlarının ve diğer yerel idari kurumların oluşturulması 
şehirlerin tarihine yönelik incelemelerin önünü açmıştır (Akçalı, 2013; 42, 49-56). 


Milletlerin tarihinin anlaşılmasında yerel tarih büyük önem arzeder. Çünkü 
milletlerin tarihleri sadece karar vericiler ve onların kararları ile aydınlatılamaz. Yerel 
tarih çalışmaları eski gündelik yaşamına dair önemli detaylar verir. En önemliside kişinin 
kendi gündelik yaşantısının geçirdiği mekanlar ile bağını ve aidiyet duygusunu geliştirir. 
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Yerel ölçekte tarih temelli politikalar üretilmesine katkı sağlayarak insan gerçeğine daha 
uygun şehir yaşantılarının ortaya çıkmasını sağlar (Kyvig, 2000; 5-9). 


Yerel tarih çalışmaları aynı zamanda insanların devraldıkları mirası tanımalarına 
onu nereye taşıdıkalarını tespit etmelerini sağlar. Böylece toplum doğal ve tarihsel 
çevreye karşı duyarlılığı artar. Özellikle öğrencilerin yaşadığı çevre ile bağını 
kuvvetlendirir. Gündelik hayatını kuşatan şehire karşı ilgi ve duyarlılığının artmasını 
sağlar (Akçalı, 2007; 71). 


Bolu Tarihi ve Hatıratlar 


Bolu, hatıratlar konusunda zengin denilebilecek bir şehirdir. TI. Meşrutiye'ten 
itibaren Bolu'da görev yapmış olan asker, öğretmen, vali gibi kişilerin hatıralarını 
yazmaları Bolu tarihi konusunda en büyük avantajlardan biridir. Şimdi bu hatıratlardan 
bazılarını öne çıkan özellikleri ile inceleyelim. 


Halis Duman, Anılarım 1908-1924, İstanbul, 1991. ss. 416. 


Prof. Dr. Halis Duman tarafından 83 yaşında kaleme alınan bu çalışmada yazar, 
Bolu'da geçirdiği çocukluk yılları hakkında bilgiler vermektedir. Yazar kitabının ön 
sözünde eserinde, sadece şahsı ve ailesi ile ilgili konularla gerçek olaylara temas 
edeceğini belirtir. Kitapta Bolu hakkında coğrafyadan mimariye kadar pek çok konu 
hakkında bilgi verilmektedir. Yazar hatıralarını yazmaktaki en önemli amacının Bolulular 
ve Bolu kentine fayda sağlamak olduğunu belirtmektedir. Yazar eserinde sadece anılarına 
değil Bolu'nun göllerinden, kaplıcalarına, jeolojik özelliklerine kadar pek çok konuda 
bilgi vermektedir. Özellikle Bolu şehir merkezinin coğrafi özelliklerinden bahsederken 
yapılar ve çevre hakkında geniş tasvirler yapmıştır. Bu tasvirler Bolu şehir tarihine dair 
yapılacak araştırmalar için oldukça önemlidir. Örneğin yazar Hisar Tepesi'nin güney batı 
ucunda bulunan saat kulesinden bahsederken bunun çan sesinin merkeze 5 km uzaklıktaki 
Karacasu”dan işitildiği bilgisini vermektedir. Aynı şekilde Bolu Sultanisi”nden bahseden 
yazar sultaniyi çevreleyen duvarların 70-120 cm arasında değiştiği gibi pek çok detayı 
paylaşmaktadır. Günümüze ulaşamış Bolu'nun eski belediye binası gibi eserler hakkında 
verdiği detaylarda mimarlık tarihi araştırmaları açısından önem taşımaktadır. Bazen 
çizimlerle desteklenen bu anlatılar yavan değildir. Yazar bu yapılar ve şehirdeki yollar, 
mezarlıklar, çeşmelere kadar pek çok detayın kendisi üzerinde bıraktığı etkiyide 
anlatmaktadır. Yazar bunun yanında bahsi geçen dönemde Boluların gündelik yaşamına 
dair pekçok detay vermektedir. Giyim tarzı, kullanılan ev aletleri, yemekler, oyunlar, 
eğlenceler, mesire yerleri, mahallelerin yapısı, aileler, akrabalık ilişkileri, doğal afetler, 
eğitim kurumları ve işleyişi gibi pek çok konu kitapta yer bulmuştur. Duman'ın anıları 
Osmanlı'nın son dönemi cumhuriyetin ilk yıllarında Bolu'nun gündeklik yaşamı 
hakkında bize en geniş ölçüde bilgi veren hatıratlardan biridir. Hatıratta aynı zamanda |. 
Dünya Savaşı ve Milli Mücadele'nin Bolu'daki yansımaları üzerinde durulmuştur. 
Yazarın hatıralarında Türk milliyetçiliğine dair görüşlerinin olgunlaşmasında Türk 
Ocağı, İttihat Terakki Partisi'nin Bolu şubelerinin oynadığı rol, gayrimüslimlerle 
müslümanların bir arada devam eden yaşantısı gibi remsi belgelerde asla 
bulamayacağımız bilgileri bize vermektedir. 


M. Zekai Konrapa, Bolu Tarihi, Bolu Vilayet Matbaası, Bolu, 1950, ss. 747. 


Bolu tarihine ışık tutan bir diğer eser M. Zekai Konrapa tarafından kaleme alınan 
Bolu Tarihi adlı eserdir. 1888 yılında doğan tarih ve coğrafya öğretmenliği yapan 
Konrapa'nın bu eseri, adındanda anlaşılacağı üzere hatırat olarak kaleme alınmamıştır. 
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Konrapa, Bolu tarihi yazmak için yola çıkmış, özellikle II, Meşrutiyet döneminden 
saltanatın kaldırılmasına kadar geçen süreci ve Bolu'da yaşanan olayları kendi anıları 
çerçevesinde kaleme almıştır. Eserde bir diğer dikkat çeken durum özellikle Osmanlı 
tarihinin genel meselelerinin Bolu Tarihi adlı bir yayında oldukça fazla yer kaplamsıdır. 
Okuyucu kitap içinde Bolu ile ilgili bilgilere ulaşmakta zorlandığı gibi Konrapa'nın 
Bolu'daki anılarına ulaşmakta oldukça güçlük çekmektedir. Kitapta önce Bolu tarihi ile 
uğraşanlara kaynaklar konusunda tavsiyeler aktarılmış, ardından Bolu'daki yer isimleri 
ve bölgenin Türk hakimiyetine girmeden önceki tarihi hakkında bilgi verilmiştir. 
Devamında kronlojik olarak Selçuklular dönemi ve Osmanlı Devleti döneminde Bolu 
anlatılmıştır. Konrapa, 747 sayfalık eserinin yaklaşık ?610”u onun yaşadığı dönemde 
Bolu'yu ve Bolu'ya dair anılarını içermektedir. Yazar bu anıların unutulmaması için 
kitaba dahil ettiğini belirtmektedir. Ancak bu kısa dönemde Bolu'ya dair çok önemli 
hatıralar paylaşılmıştır. Konrapa bu dönemde Bolu Sultanisi'nde tarih öğretmenliği 
yapmaktadır. Mesleğininde verdiği titizlikle olayları detaylı bir şekilde aldığı notlarla 
birlikte aktarmaktadır. Özellikle Bolu eğitim tarihi açısından vazgeçilmez bir hatıradır. 1. 
Dünya Savaşı'nın Bolu'daki gündelik hayatta yarattığı etki, siyasi gelişmeler, 1915 
Ermeni Techiri, Çanakkale Zaferi ve Bolu'daki yansımaları gibi pek çok gelişme 
hakkında detaylar bulmak mümkündür. 


Mehmet Zekai'nin Kaleminden İsyan Günleride Bolu, Yayına Hazırlayan: Hamdi 
Birgören, Bolu Belediyesi Bolu Araştırmaları Merkezi, 2009, ss. 390. 


Asıl adı “Hâtırât-ı Hayâtiyeden Mevküfiyet Zamanları” olan ve M. Zekai 
Konrapa tarafından tutulan notlardan oluşan eser Milli Mücadele döneminde Bolu'da 
meydana gelen isyanlarla ilgili olarak önemli bilgiler vermektedir. Eseri yayına 
hazırlayan Hamdi Birgören ve Bolu Araştırmaları Merkezi kitaba bu dönemde isyana 
katılan asilerin bazı telgraf yazışmaları ve dönemin Bolu”suna ait bazı fotoğraflarda 
eklemiştir. Asıl eserin orjinal kopyası ve latin harflerine çevrilmiş hali bir arada 
verilmiştir. Eser Milli Mücadele döneminde Bolu halkının içinde bulunduğu siyasi ve 
sosyal duruma dair Konrapa'nın tanıklıkları ile aktarılmıştır. 20 Temmuz 1920 tarihi ile 
başlayan notlar, 19 Ekim 1921 tarihinde sona erer. Ancak bunlar sadece yazıldığı tarihin 
günlük olaylarını aktarmaz aynı zamanda Konrapa'nın son dönemde meydana gelen 
gelişmeler hakkında düşüncelerinide içerir. Konrapa bu notları Bolu isyanından kısa bir 
süre sonra kaleme almış ve isyan ile ilgili gelişmelerden bahsetmiştir. Şehir halkının isyan 
sırasında yaşadıklarına dair detaylar vardır. Kitabın ikinci kısmı ise bir hatırattan ziyade 
günlük şeklinde tutulmuş notlardan oluşmaktadır. 


Vali Ali Rıza Oskay'ın Hâtıratında Bolu ve Atatürk'ün Bolu'ya Gelişi (6 Şubat 
1924-15 Eylül 1927, 31 Ekim 1931-10 Eylül 1934), Hazırlayan: Haluk Perk, Bolu 
Belediyesi Bolu Araştırmaları Merkezi, 2011, ss. 125. 


Bolu'da valilik görevinde bulunan Ali Rıza Oskay'ın anılarının Bolu'ya ait 
kısımlarını içeren bu çalışma Cumhuriyetin ilk yıllarında Bolu ile ilgili en önemli 
kaynaklardandır. Kitabı yayına hazırlayan Haluk Perk hatıratın orjinal metnini ve çeşitli 
eski Bolu fotoğraflarınıda kitaba eklemiştir. Bu defa hatıratı kaleme alan kişi vali olması 
hasebiyle Bolu'nun ekonomik, idari, eğitim durumu hakkında verdiği bilgiler ve görüşleri 
oldukça önemlidir. Oskay, ayrıca sürekli bir şekilde Bolu milletvekilleri ve diğer mülki 
idare amirleri ile beraber olduğu için bize onların çalışmaları ve kişilik özellikleri 
hakkında da önemli bilgiler vermektedir. 
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Selim Sarıbay, İstiklâl Savaşı'nda Muduru, Bolu, Düzce, Hazırlayan: Mehmet Tunçkol, 
Mudurnulular Derneği Yayını, Ankara, 2015, ss.208. 


Muduru Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti kurucularından Mahmutbeyzade Selim Bey 
(Sarıbay) tarafından kaleme alınan bu eser, Bolu tarihi açısından en önemli hatıratlardan 
biridir. Bu hatıralar Selim Sarıbay”ın vefatının ardından Mudurnu Hakimi A. Utkan 
Boyacıgiller tarafından Osmanlıcadan latin harflerine çevrilerek 1943'te Aydın Halkevi 
tarafından basılmıştır. 2015'te Mehmet Tunçkol tarafından yeniden hazırlanan metine 
Tunçkol tarafından kitapta ismi geçen kişilerin biyografileri ve Mudurnu, Bolu çevresine 
ait 63 tarihi fotoğraf eklenmiştir. Yeni baskıda 1943”teki ana metine sadık kalınmıştır. 


Utkan Boyacıgiller 1943 yılında yapılan baskı için yazdığı ön sözde hatıraların 
Sarıbay sağken basılması için teklifte bulunduğunu ancak kendisinin bunu çeşitli 
bahanelerle nazik bir şekilde reddettiğini belirtmiştir. Sarıbay'ın oğlu ve Mudurnu 
Halkevi Başkanı Nadir Sarıbay ile bu konu hakkında yeniden görüşen Boyacıgiller, onu 
hatıraların basılması konusunda ikna etmiştir. Ancak Nadir Sarıbay'da babasının 
hassasiyetini göz önüne alarak hatıratta bazı adların gizli tutulmasını isteyince 
Boyacıgiller bunu kabul ederek yayına hazırlama kararı almıştır. Boyacıgiller metni 
yayına hazırlarken ilk baskı yılı olan 1943'te halen hayatta olan ve “kara günlerin 
zorbaları ve örümcek kafalıları” nitelediği kişilerin sadece isimlerin baş harflerini 
yazmıştır. Boyacıgiller bu hatıraların basılması konusunda neden ısrarcı olduğunu 
kitabının ön sözünde açıklamıştır. Boyacıgiller, Milli Mücadele günlerinde yaşanan 
isyanlar nedeniyle Bolu-Mudurnu-Düzce halkına yapılan “asi lekesini silmek” ve bölge 
halkının “gericilik hareketlerine” bilerek isteyerek değil kandırılarak dahil edildiği 
anlatmak için bu hatıraların yayınladıklarını belirtir. 


Sarıbay hatıralarında IL Meşrutiyet'in ilanından itibaren Mudurnu ve çevresinde 
şahit olduğu gelişmeleri anlatmıştır. Özellikle Milli Mücadele yıllarında İstanbul 
Hükümetleri ile Kuvayı Milliye taraftarları arasındaki çatışmaların Mudumu gibi küçük 
bir taşra kasabasında yarattığı siyasi ve sosyal etkiye dair anlatılar paha biçilmez 
kıymettedir. Ancak bu hatıratla ilgili en ciddi problem bazı isimlerin Boyacıgiller 
tarafından çıkarılması ve Selim Sarıbay tarafından kaleme alınan orjinal metnin elimizde 
olmamasıdır. 


Mehmet Tunçkol (Yayına Hazırlayan), Milli Mücedele Günlerinde Bolu Seçme 
Anılar 1, Mudurnulular Derneği Yayını, Ankara, 2015, ss.224. 


Bu örneklerin yanısıra Bolu tarihi için büyük önem arz eden hatıratların derlendiği 
bir çalışmada Mehmet Tunçkol tarafından hazırlanmıştır. Bu çalışmada Abant ve Çele 
dergilerinde yayınlan hatıratlar derlendiği gibi, İhsan Idikut,Şerif Gürlap, Sadık Poğda 
gibi Milli Mücadele günlerinde Bolu'da görev yapan askerlerin hatıralarında Bolu ile 
ilgili kısımlar derlenmiştir. Bu çalışmada Nazım Hikmet, Vâlâ Nurettin, Talat Onay, 
Mehmet Zekai Konrapa, Hasan İzzet Dinamo, Muhsin Karamanoğlu gibi Bolu'da eğitim 
ve siyaset alanında önce gelen isimlerinin çeşitli dergiler ve kitaplarda yayınlanan 
hatıraları, bunlar hakkında geniş bilgiler verilerek yayınlanmıştır. 


SONUÇ 


Tarih araştırmalarında bir kaynak türü olarak kullanılan hatıratların ve tarih 
biliminin bir alt kolu olan yerel tarih çalışmalarının en önemli ortak noktası merkeze 
insanı koyması ve tarih metinleri içinde insan öğesinin daha fazla yeralmasına sağladığı 
katkıdır. Bu nedenle yerel tarih çalışmalarında hatıratların kullanılması tarih bilimi 
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açısından çok önemlidir. Yerel tarih milli tarihin daha detaylı bir şekilde yazılmasını 
sağlarken hatıratlar yerel tarih çalışmalarını yavan olmaktan kurtarmaktadır. Yukarıdaki 
örneklerden de anlaşılacağı üzere yerel tarih çalışmalarında hatıratların bize vereceği ve 
öznesi insan olan bilgileri hiçbir kaynak veremez. Arşiv belgeleri dönemin ruhunu 
yansıtmakta, insanların yaşadıkları dönemlerideki ilgi, ihtiyaç ve bakış açılarını aktarmak 
konusunda yetersiz kalır. Ancak hatıratlar şehirdeki bir binanın o dönemde insan üzerinde 
bıraktığı etki, yaşanan bir cinayetin yarattığı travma, bir sokağın verdiği huzur, eğlence 
anlayışı gibi pek çok detay hakkında bilgi verir. Sonuç olarak Bolu örneğinde görüldüğü 
üzere hatıratların kaynak olarak kullanılması yerel tarih araştırmalarını güçlendirmek için 
oldukça önemlidir. Üstelik yerel tarih çalışmalarının en önemli amaçlarından biri olan, 
kişinin yaşadığı şehre aidiyetini artırmak, arşiv belgelerinin yavanlığı ile oldukça güçtür. 
Hatıratlar bu güçlüğün aşılmasında çok önemli olan ve şehrin tarihine dair anlatılara ruh 
veren ve alternatifi olmayan kaynaklardır. 
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Azerbaycan Milli Bilimler Akademisi Edebiyat Instütüsü 


ÖZET 


Uzun süren devlet geleneği olan Osmanlı İmparatorluğu'nun durumu yirminci 
yüzyılın başlarında kötüye gedirdi. İstanbul Hristian Avrupa sının - Avrupa birliklerinin 
tehdidi altındaydı. Osmanlı İmparatorluğu'nun durumundan filozof şair-dramaturk Cavid 
Efendi endişeli idi. Hüseyin Cavid Efendi'nin en sensasiyon eseri olan “İblis" faciasında 
olaylar işte bu açıdan ele alınmışdı. Yazar eserinde Orta Doğu'nun dramatik tarihini, 
Orta Doğu halklarının sosyal, politik ve manevi hayatında yaşananları ifade etmişdir. 
Cavid Efendi 1918'de yazdığı "İblis"de kurtarıcı önder imgesini Elhan adında bir türk 
zabitinde betimlemişti: “Omuzunda eski siyah atkı - plaş, vügarlı, müsallah, zabit kılıklı, 
kalın bıyıklı, gur, siyah sakallı, zinde ve mühib simalı.” Elhan Osmanlı sarayı'nda görevli 
olmuş ve saraydan ayrılmışdı. Elhan'ın ve arkadaşlarının amacı Türk ulusunun tarihi 
kurtuluşunu sağlamaktı. Bunun için karakterinde, şahsiyetinde ahlakında ulusseverlik, 
adalet, sulhseverlik, insanseverlik duyğuları barındıran üst insan - Elhan planlar 
hazırlamakta, kendine yandaş toplamaktadır. Tüm yollar Elhan'ın barındığı ormanlıktan 
geçer. Türk ulusunun demir iradesi gibi betimlenen Elhan Osmanlı ile, Osmanlı'nı temsil 
eden bütün kötülüklerle ormanlıkta karşılaşır ve hesap sorur. Elhan'ın mahkemesinden 
islaholunmazlardan kimse: arap İbn Yemin, Zenci Çavuş, İncil adı ile Ermenistan'a milli 
davanı alevlendirmek için silah taşıyan Papas, elinde Tövrat tutub fransız casusu olan 
Haham, ingilislere para için casusluk yapan iranlı Şeyh kurtula bilmir. Türk ulusunun 
düşüncede kurtuluşu yalnız bundan sonra sağlana bilir. Mahv olanlar Türk kimliğinin, 
Türk varlığının karşısındakı engellerdir. Cavid Efendi'nin 1918'de Anadolu'nun 
kurtuluşu için düşlediği üst insan Elhan karakteri Mustafa Kamal timsalında 
örneklenmişti. Cavid Efendi'nin betimlediği Elhan'ın yaptklları ile Mustafa Kemal 
Atatürk'ün yaptıkları ve davranışları aynı; Elhan da Osmanlı'nı devirmek için saraydan 
ayrılır, Mustafa Kemal da. Elhan da Osmanlı gözünde bir kanun kaçağı idi, Mustafa 
Kemal da. Elhan da Osmanlı'nı devirmeden kurtuluş olmaz inancına sahipti, M.K.Atatürk 
de. Elhan'ın ormanlıkta hesablaştığı hainlerle ve Osmanlı değerleri ile Mustafa Kemal 
Atatürk de aynı şekilde hesaplaşmış, Osmanlı'nı ortadan kaldırıp bütün değerleri ve 
yönetim şekli ile tarihe gömmüştü. Eserde yönetimi arap ve ermeni casuslarından 
temizleyen Elhan — Gazi Mustafa Kemal Paşa 1921'de Türk Ocakları Konferansı'nda 
“Devletin kurucusu olan biz türkler “necib millet” adı altında araplara, sadık millet adı 
altında ermenilere ve arnavutlara kul edilmiştik” - der. İşte, Türkcü, Turan'cı Cavid 
efendi'nin tablolaştırdığı Elhan imgesi gerçek hayatda kendi tecesümünü bulmuştu. 
Sovyetler döneminde Türkiye'de ilk sefirimiz İbrahim Ebilof hatıralarında “Cavid 
Efendi'nin “İblis” eserini Mustafa Kemal Paşa'nın okuduğunu ve Elhan imgesinin 
kendisi olduğunu.” söylediğinden bahis eder. 


Anahtar kelimeler: Azerbaycan teatrosunda tarih, Hüseyin Cavid Efendi, Türk 
milletinin kurtaricisi Gazi Mustafa Kemal imaji 


58 


SUMMARY 


The state tradition of the Ottoman Empire, which lasted for a long time, worsened 
in the early twentieth century. Istanbul was under the threat of the European troops of 
Hristian Europe. The philosopher poet-dramaturk Javid Efendi was worried about the 
situation of the Ottoman Empire. Hussein Javid Efendi ”s work in the most disastrous 
tarih Iblis atik disaster in this aspect of the events were discussed in this work. Javid 
Efendi wrote in 1918 in Iblis, the icon of the liberator, in a Turkish officer named Elhan: 
On his shoulder, the old black weft - pashmina, musky, zeal, zabis in disguise, thick 
mustache, gur, black beard, fit and gingerbread. Elhan vvas assigned to the Ottoman palace 
and left the palace. The purpose of Elhan and his friends was to ensure the liberation of 
the Turkish nation. For this reason, in his character, in his personality, in his morality in 
person, the top man - who holds the feelings of nationalism, justice, peace-loving, and 
humanity - prepares plans and gathers himself. All roads pass through the forest where 
Elhan is sheltered. Elhan, depicted as the iron vvill of the Turkish nation, meets vvith 
Ottoman and all the evils that represent the Ottoman Empire in the forest. Elhan “s from 
the court islaholunmarİrmrl nobody in the: Arab Ibn Yemin, Zenci Chavad, the bible with 
the tutrmenistan a nationalist to revive the national Pasha, Tövrat tutub fransız casusu 
olan Haham, in the hands of the money that makes money for the irresponsibility of the 
world Şeyh he can't cheat. The liberation of the Turkish nation in thought can only be 
achieved after that. Those who are destitute are barriers against Turkish identity and 
Turkish existence. 


The upper human being imagined by Javid Efendi in 1918 for the liberation of 
Anatolia was exemplified by the character of Elhan, Mustafa Kamal. The works of Elhan 
and the works of Mustafa Kemal Atatürk depicted by Javid Efendi are the same; Elhan 
also leaves the palace to overthrovv the Ottoman, Mustafa Kemal. Elhan vvas an outlavv in 
the eyes of the Ottomans, Mustafa Kemal. Elhan had the belief that there would be no 
salvation without overthrovving the Ottomans, M.K.Atatürk. With the traitors of Elhan 
and the Ottoman values and Mustafa Kemal Atatürk accounted for in the same way, he 
eliminated the Ottoman and put it in history with all its values and form of government. 
Elhan - Gazi Mustafa Kemal Pasha, who was the founder of the state, who was the 
founder of the state, was used under the name of in necib nation 1 in Arabs under the name 
de noble nation.“Here, Turkcü, Turan c Javid Efendi ”s depicted in the real life of the 
image of Elhan was found in the image. Soviet-era memorabilia in Turkey in the first 
Sefiria Abraham Ebilof "Javid Efendi" demon "that the work of Mustafa Kemal Paşa read 
and of itself is Elhan image." He mentions she said. 


Key Words: History at the Azerbaijan Theater, Hüseyin Cavid Efendi, the image 
of Gazi Mustafa Kemal, the savior of the Turkish nation 


GİRİŞ 
24 Ekim 1882” tarihinde Nahçıvan da, Hacı Molla Abdulla Rasizade'nin ailesinde 
dünyaya gelmiş Hüseyin Cavid efendi, Azerbaycan edebiyatının en çok okunan, en çok 
konuşulan filozof yazarlarındandır. (Cavid efendi nin şahsiyetinin, eğitmen 
dünyagörüşünün formalaşmasında bir sıra Avropa ülkelerine etdiği siyahetlerin, İran ve 
Türkiye'de aldığı tahsilin büyük rolu ve etkisi olmuştu. O'nun sanat anlayışını ve 
fikriyatını sürekli beslemiş bu etki, hayatının sonuna kadar Cavid efendi'de izini devam 
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ettirmişti. Hayatının beş yılını İstanbul'da geçirmiş Cavid efendi, bu yıllarda, Türkiye 
matbuatı ile de yakından ilgilenmiş, meşhur türkçüler Ali bey Hüseynzade ve Ziya Gök 
Alp'ın türkçülük, islamçılık ve çağdaşlık ideyaları ile tanışmak imkanı kazanmıştı. Şairin 
yaratıcılığında “hakikat ve muhabbete” esir olmak meselesi Türkiye mütarakki 
edebiyatından gelme”di. Sovyet döneminde Azerbaycan edebiyatının yegane “efendisi” 
ve “İstanbul mümessili” gibi değerlendirilen Cavid efendi diline, uslubuna, 
düşüncelerine, eserlerini İstanbul Türkçesi ile kaleme almasına göre takip ve tenkit 
edilmişti. Bölşevikler, sosyalist rejim, ısrarla O'nu çizgisini değiştirmeye, “doğru yol”a 
davet etseler de muvaffak olamayınca binlerce Müslüman Türk aydını gibi Sibirya'ya 
sürülmüş, 1941' yılında Sibirya'da vefat etmişti. Yaratıcılığı Şark estetik fikir tarihi, 
dünya romantizm gelenekleri ile bağlı olmuş Cavid efendi, şiirlerinde felsefi lirikanın 
tekrarsız örneklerini yaratmakla yanaşı, beşeri problemleri içine alan manzum faciaları, 
tarihi dramları ile Azerbaycan edebiyatında yeni bir dönem yaratmış, edebiyatımıza 
“Şeyh-i Senan”, “Ucurum”, “Peygamber”, “Topal Timur”, “Seyavuş”, “Hayyam”, 
“Azer” gibi eserler vermişti. Yazar, 1918'de Türkiye'ni de içine alan Orta Doğu'nun 
dramatik tarihini ifade etme gereği ile “İblis" faciasını yazmıştı. Yazar Gazi Mustafa 
Kamal'i eserde Türkiye ve Türklüğün, ulusun ve ülkenin kurtarıcı önderi gibi, Elhan 
imgesi ile Azerbaycan teatro sahnesine getirmişti; “Omuzunda eski siyah atkı - plaş, 
vügarlı, müsallah, zabit kılıklı, kalın bıyıklı, gur, siyah sakallı, zinde ve mühib (dostca) 
simalı.” 


Eser ilk olarak 21 Aralık 1920'de usta oyunçu Abbasmirza Şerifzade tarafından 
Azerbaycan Devlet Tiyatrosu'nda sahnelenmiştir (Caferov, 1969:14). Eserin ilk 
performans, Azerbaycan'ın tiyatro yaşamı için büyük bir etkinlikti. Tiyatro romantik bir 
performans sergilemek için tüm araçları kullandı. Küçük teknik yeteneklerine rağmen, 
tiyatro gerçekçi savaş sahneleri, ateş, karakterler ve etkili kaybolmalar yaratabildi 
(Caferov, 1951: 281). Eleştirmenler, "tiyatrodaki en karmaşık felsefi problemleri ortaya 
çıkaran romantik coşkunun" seyircilere sıcak bir sempati duyduğunu belirtiyor. Aralık 
1920'de, dramanın prömiyeri Taşkent'teki Özbek devlet topluluğu tarafından Taşkent'te 
yapıldı (Ahmetov, 2009). Daha sonra Tiflis, Batum, Nahçıvan ve diğer şehirlerde de 
gösterildi (Cavid,1975: 544) Taşkent'in "Komünist" gazetesi "İblis" sahnede bir kaza 
değildir, akılda devrimin ilk tezahürlerinden biridir ve edebiyatta büyük bir adımdır. Bu, 
çürümüş binaları yıkan ve kendi bölgesinde güçlü ve sağlıklı bir yaşam felsefesini teşvik 
eden yeni bir çalışmadır.” (Ahmetov, 2009) şeklinde değerlendirilmiştir. Sovyet 
eleştirmenleri, yazarı Rus şair A.S.Puskin'le, eseri ise, Goethe'nin Faust'uyla yaptığı 
çalışma ile karşılaştırıyorlardı. 


Eserin mazmunu: “İblis”te Orta Doğu: Eserde Orta Doğu halklarının sosyal, 
politik ve manevi hayatında 1. Dünya Savaşı'nın faciaları, bütövlükte Avrupa'nın Orta 
Doğu' siyaseti, kısacası “İblise uymuş beşeriyyet”in resmi cizilir; "Toplar veriyor aleme 
dehşet, / Dehşet! Kopuyor sanki kıyamet. / Yağmur gibi gökten yağar ateş!... / Ateş!... 
Karalar, dalğalar ateş!... (Cavid, 2007: 9). “Sanki kıyametin kopduğu" olaylar Orta 
Doğu'da - Bağdat civarında - “Dışarısı yeşilliklerle mühat bir çardak, içerisi hesirle 
döşenmiş sade bir gülbecik... Ağustos, ikindi çağında” başlar; Arif bir tarafta ahşap bir 
karyola üzerinde eline tekye ederek, uzanıp düşünceye dalmış, çevrede fırtına, yıldırım 
çagışı, trampet sedaları, top, tüfek, bomba partlayışları... Karşıda, sahnenin nihayetinde 
iki büyük göz (pencere) ateşler, alevler icinde, dehşetli bir savaş tarif eder. Gözlerin 
birinde İblis, diğerinde Melek görüner” (Cavid, 2007:8), sonrasında olaylar Türkiye'ye 
gecer (günümüzde olduğu gibi). 
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Sahnenin derinliklerinde tesvir olunan savaş sahneleri ve zabitlerin komandoları arasında 
olan tezat İblis ve Meleğ'in dialogunda daha da derinleşir. İblis memnun kahkahalarla: “ 
Deryalara hükm etmede tufan, / Sahraları sarsıtmada vulkan, / Seller gibi akmakta kızıl 
kan, / Canlar yakar, evler yıkar insan” — derken; Melek: “Ya rabb, bu ne dehşet, ne 
felaket? / Ya rabb, bu ne vahşet, ne zelalet? / Yok kimsede insafü mürüvvet, / İblisemi 
uymuş beşeriyet!? (Cavid, 2007: 9) — deye sarşılmış halde sual eder. Bağdat civarındakı 
sakit hayatla savaş sahneleri arasındakı zıdlık, insanı kötülüğe sevk eden İblis” le, iyiliye 
davet edib, kötülüklerden sakındıran Melek imgesinin esere müdahilesi ve tezatlı fikirleri 
oyunun çelişkilere dayandığını, son neticede facia ile tamamlanacağını gösterir. İblis'e 
uyup onun siyasetinin kurbanı olan insanlığa yardım etmekte aciz kalan Melek Tanrı'ya 
dil açıb beşer için yalvarır. Nefsinin kurbanı olan beşeriyet öyle bir hala gelmiş ki, 
Meleğ'i ağladır, İblis'i güldürür. İblis savaş, Melek sulh çağırışları edir. İblis insanın 
halinden ne kadar memnun ise, Melek, “Beşeriyyetin İblis'e uymasından (Cavid, 2007: 
98) bir o kadar müteessirdir. Facianın ekspozisiyası (başlanğıcı) olan bu küçük sahne 
olayların iniş çıkışları ve olasılık dalgası, gerçekçi görüntülerin katılımıyla gerginleşiyor. 
L Dünya savaşı'nın sanatsal aksi olan bu eserde yazar, Doğu ve Batı hayatını, sosyal, 
ruhsal ve siyasi moralini ve yaşamak için çırpınan Türk halkının mutlu yaşamına engel 
olan tüm manieleri Arif, İblis, Elhan karakterleri ile betimlemişti. Arif Orta Doğu'nu, 
İblis Batı'nı anlatır. 


Yaşanan olayların nedenini bir türlü anlayamayan Doğu'nun müteessir çocuğu 
Arif Tanrı'ya muraciatla; “Ey varlığı yok, yokluğu vardan daha dilber” (Cavid, 2007: 9- 
10) - derken Doğu'nun soyut felsefesine karşı geliyor, içindeki bu ikileşmeden çılğına 
dönür. Kafasınını meşkul eden sorulara cavab bulamazken bir taraftan da sürekli ve 
şehvetli kahkahalarla yerden, ateşler içinden çıkan İblis böyük küdret olmasından 
konuşur, laübali kahkahalarla uzaklaşıp gedir. Arifi düşündüren, bütün zamanların 
ariflerinin arayıp bulamadığı ezeli ve ebedi bir hikmetdi; kemal zafer çalacak, yoksa 
kuvvat, Kötülük - İblis İnsan oğlunu yenecek, yoksa İnsan oğlu İblis'i? - İblis daha 
katiyyetlidir. O, Arifin elinden tutub hayat yolları ile tanıştırır, haksızlıkları, 
adaletsizlikleri, insanların ahlaki acılarını gösterir ve sonda Arif'in gönlünde şüpheler 
yaratarak amacına yetir, inandığı değerler Arif için önemini yitirir. İç dünyasına İblis 
hakim olan andan Arif in gönlünde isyan baş kaldırır. “İçinde kötülük olan, her şeyde 
nöksan arayan insan için dünya nasıl cennete çevrilsin? Seçimi insan kendi yapır” 
(Bleyk). Arif de kendi secimini yapır. Kalbini İblise-Kötüye verir. Hem İblis'in, hem de 
Meleğ in insan için potansiyel bir fırsat biçiminde kurulması da mümkündür. Tabii ki, 
kalbinde bir Melek-İyilik yaşatan kişi “İblis”ten korkmaz. M.Nuayme “Kavga kitabında 
şöyle yazıyor: “Kalbime bir şeytan girdi / Ve bir melek gördü orada / Göz açıp 
kapatıncayadek, bir kavğa başladı aralarında.” U.Bleyk” ise “İyilik ve “kötülük”, “melek 
ve şeytan”, “hakikat ve güc” eksiliğine başvuru yaparak birinci tarafla yanaşı, ikinci 
tarafın da varlığındakı anlamı açmaya çalışıyor. İyi pasifti ve vicdana tabedir. Kötülük 
günceldir ve enerjiden kuvvat alır." Semböllerle konuşan U.Bleyk'e göre “İyilik cennet, 
Kötülük - cehennemdir.” Bleyk, aynı zamanda, diyalektik konumun bu iki taraf 
arasındaki ilişkiyi belirttiğini ve itici gücün meleklerin değil, kötülük içinde olduğunu 
belirtir. Cavid'in İblis'i de gücünü ateşten alır: “İblis, o büyük küdret, o ateşli müamma / 
Bir gün seni de kendine eyler köle...amma / Heyhat, olamaz derdine bir kimseden imdat” 
(Cavid, 2007:11). 


Gözüktüğü gibi, “Tanrı'sı güzellik ve sevgi” olmasına rağmen Cavid efendi'de 
gerçeğe giden yolun güçden geçtiğini vurğulayır: “Yaşatan kainatı kuvvattır, / Gücsüzün 
hep nesibi zilletdir” (Cavid, 2007:59). Haklı, bazen haklarınızı savunmak için, güçlü 
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olmaktan başka bir yol yoktu. "Her kim güçlüdür, O, haklıdır" - felsefesi, bir İblis 
olmasına rağmen gerçekliğin felsefesidir, çünki bu fani dünyanın, cismani hayatın 
gerçekleri iktidar üzerinde karar verir. Bu gün, kötülük hakkında konuşuyoruz, çünkü şu 
andakı savaşta kötülük aktifti. Ana görevi, kuvvatı amaç olmaktan çok bir araç olarak 
kullanmaktı. Şerin-kötülüğün pozitiv anlamda vesfini adeta F.Nitsşe'nin ismiyle 
bağlayırlar. Kötülüğün vesfine Nitsşe'den önce Uitmen'de rastlanırık. O, 1860'lı yıllarda 
(bu zaman Nitsşe hala 20'li yaşlarındaydı) yazdığı “Pomanokada doğulmuş” adlı 
poemasında yazır: “Ben şer hakkında şiir yazıram, / şerden de konuşmak borcumdur 
benim / Eğer o varsa, demeli, senin de, benim de, / benim ülkemin de varlığının ayrılmaz 
hissesidir.” Uitmen'in şiirinden de gözükdüğü gibi, şer her zaman var. Ne yazık ki, son 
zamanlarda daha da günceldir. Yani Cavid efendi de Şer-Kötülük-facia dünyanın ve 
toplumun ta kendisidir. Eğer ki, facia toplumun kendisidirse, talihsizlik ve cinayet, kasvet 
ve zulüm ise şere verilmiş meydan ve bu meydanda tezahür edenlerdir. 1918”de Bakü 
katliamları zamanı bizat kötülükle - İblis le yüz yüze kalmış, ermeniler tarafından 60 
kişi ile birlikte esir alınmış, bir tesadüf sonucunda sağ kalan Cavid efendi bir nevi de 
“İblis”le bizat tanışmıştı. Yani “İblis” hem de insan hakkında faciadır. İblis ilahi, efsanevi 
şekilleri ret etmiş, insanlaşmıştı. “İblis” günümüzde de yaşananların fonunda “gerçekci 
bir eser gibi görülür” (Şaik, 1977: 52). “İblis”te olaylar Orta Doğu da yaşansa da, bunu 
yalnız Orta Doğu ya aid etmek doğru olmaz, çünki İblis'in coğrafi mekanı cihan - dünya 
olarak daha genişti. Şark ta “abid” olan İblis, Avrupa da “rahib” ola bilir. 


Ben Şark”da abid olurum, Garp ta da rahib. 

Bir gazi olub, gah ederem fitneler icad, 

Bir mürşit olub, gah ederim alemi berbad: 

Bazen olurum bir Papal Cennet satarım ben, 

İsa dirilip gelse de korkar gazapımdan. 

Bazen olurun bir çoban, azade bir insan, 

Bazen olurum, zülmü fesat aşiki sultan. 

Bir piri zebun olduğum esnade dilersen, 

Tebdili kiyafetle hemen genc olurum ben (Cavid, 2007: 92-93). 


Faciada Orta Doğu'nun ağır durumunu (XX y.y.) humanist düşünceli insanlara 
iletmek isteyen Cavid Efendi, Elhan, Vasıf, zabit, yaralı zabit imgelerinni kullanmıştı. 
Eserde milliyet fikrine sadık kalan şair düşüncelerini milli mefküremizin ana sözüne, 
düsturuna çevrilmiş bu misralarda dili getimişti: “Turana kılıctan daha keskin ulu kuvvet, 
/ Yalnız medeniyet, medeniyet, medeniyet!” (Cavid, 2007: 30). 


Kurtarıcı önder imajı: “İblis”te Türk ordusunda ihenetkarlık eden arap zabitlerini 
de Cavid efendi'den nasipini almış, O'nları İbn Yemin ve arap zabiti imgelerinde 
cemleştirmişti. Genellikle, eserdeki imgeler hemen hemen Osmanlı sarayı ve Türk 
ordusunun görevlileridir. Örneğin, Osmanlı'nın çok güvendiği arap paşası İbn- Yemin ve 
hemşire Rana'nın öldürülmüş babası saray görevlisidir. Rana babasının katilini bulup 
ondan intikam alacağına yemin etmişti. Rana'ya aşık olmuş İbn-Yemin O'na sözde 
babasının katilini bulmasına guya yardımcı olmağa çalışır, halbuki babasının katili ta 
kendisidir. O'nlar birlikte yola koyulur. Olayların akışında İbn-Yemin yavaş yavaş 
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kimliğini belli etmektedir. Rana babasının katilini aradığı gibi, Arif de çocukluktan ayrı 
düşdüğü kardeşi Vasıf'ı aramaktadı. 


Vasıf, bir türk zabitidir. Vasıf'la Arif bir birlerini tanımazlar. Her ikisi de Rana'ya 
aşık. Vasif Rana'nın babasının katilinin kim olduğunu bilir. Arif se bunu daha sonra İbni- 
Yemin'in söhbetlerine tesadüfen kulak müsafiri olarak öğrenir. Katilin kimliğini 
öğrendiklerinde O'nlar şaşıp kalırlar, çünkü Osmanlı'nın yolunda canını feda eden 
Türk'lerin hiç bir itibarı yok iken, devlet butcesini savuran arap'ların Peyğamber 
soyundan geldikleri için itibari daha çoktu. Osmanlı sarayının görevlisi olmasına rağmen 
arap oğlu İbni-Yemin Türk ordusu'na etdiği ihanetden dolayı memnundur: “Bir 
büyük ordu, bir yığın insan / Benim uğrumda oldu hep kurban / Keyfe sarf eyledim de 
milyonlar / Yine devletce itibarım var / Ben kimim? Bir arap...ne zan etdin / Bir 
çocuktanmı korkar İbni- Yemin?” (Cavid, 2007: 22). Hileger bir siyasetci olan İbni- 
Yemin Rana'nın babasının katili olmasına rağmen kendini Rana 'ya katilin bulunmasında 
yardım edecek gibi gösterir, birlikte sahrada katil arıyorlar. Osmanlı'dakı bütün 
cinayetlerin kimler tarafından yapıldığını bilen Türk zabiti Vasıf ise, katilin-İbni- 
Yemin'in, peşinden koşmakta, O'nu takip etmektedir. Vasıf problemin kaynağının 
Osmanlı olduğunu bildiği halde kaynağı kurutmak yerine, bir katilin peşindedir. Peki 
neden? Çünki Vasıf, Osmanlı'nı yıkacak gücde değildir. Bu sebepten Cavid efendi, bu 
kaynağı kurutacak üst insanı, Elhan'ı ortaya çıkaracak. Vasıf, bu gedişten endişelidir. 
Vasıf'ın endişesini gören diğer zabit der: “Türk ordusu etrafa bu gün hemle ederken, / 
İrana ve ya Kafkaz'a imdada giderken, / Rus ordusu durmaz, çekilirken önümüzden, / 
Vasıf! Ne revadır ki, bu parlak günümüzden, / Feyz almayarak biz olalım kaflete mail, / 
Satmaz, satamaz milleti şahsiyete akil” (Cavid, 2007: 29). Vasıf endişelerini şöyle dile 
getirir: “Efsus ki, hiçtir sonu, Türk ordusu varsın, / İsterse, bütün Hindi de, Afgan'ı da 
sarsın / İsterse, bütün karşı çıkan manii yıksın, / Turan'ı basıp bağrına, Altay'lara çıksın, 
/ Mümkün değil, asla olamaz nalli-amal / Etdikce ihanet eli bu milleti pamal” (Cavid, 
2007: 29). Osmanlı sarayı'ndakı siyasi satılmışlığı Vasıf, şöyle dile getirir: “Türk ordusu 
daim basarak ülkeler almış / En sonra siyasetde basılmış ve bunalmış / İdrakı sönük 
başçıların gafleti ancak, / Etmiş, edecek milleti ellerde oyuncak” (Cavid, 2007: 30). İleri 
görüşlü Cavid efendi'nin bu söylemi az sonra Mustafa Kemal Atatürk'ün gencliye 
hitapında farklı bir şekilde dile getirilecekti. “İşte milleti ellerde oyuncak eden bir siyasi 
otorite ortadadır. Durumun bu şekilde irelilemesi elbet ki, “Sevr” anlaşması'nı 
doğuracaktı. Bunu önceden gören Cavid efendi dühası düşüncelerini “İblis”te kaleme 
almakta, açıkca “Osmanlı devrilmedikce Türke azadlık yoktur. Bu eskimiş zihniyeti 
tarihe gömecek bir önder çıkmalıdır”, görüşünü ortaya koymakta, ihanetleri bir bir 
sayarak, Osmanlı sarayı'nda olup bitenleri tablolaştırarak dile getirmektedir. Türk 
ulsunun kurtuluşu, yalnız ulusal uygarlık ve çağdaşlaşma zemininde mümkün ola bilir. 


“İblis”te Türk-Rus ordularının karşıdurmasında yaralı esir alınmış bir tatar 
imgesinin yer alması da rastgele değil. Yaralı esir tatar Kazan türküdür və rus ordusunda 
görevlidir. O”ndan kimliğini soranlara Tatar”ın verdiği cevap dikkatcekicidir: “Afv 
edersin, hayır, ne bir rusum, / Ne lehim ben, ne kirli casusum, / Bir müslüman, kazanlı 
bir türküm” (Cavid, 2007: 59). Yaralı esir kendinin bir Türk olduğunu söyledikte Türk 
ordusunun mensupları daha da kızar, cezasının idam olduğunu söylerler: “Başka milletten 
olmuş olsaydın, / Yene mümkündü affin,.. Ah, azğın! / Türk olup, Türke ateş etmek için 
/ Yalnızca bir cezaya layiksin. O da idam...” (Cavid, 2007: 59). Bu vakit Osmanlı'da 
görevli olan bir arap zabit gelir, sevincle Türklerin mağlup edildiklerini söyler: “Açı 
vermiş hüdudu bulgarlar, / Kevkebi-tale eylemiş de üful, / İngilislerle dolmuş İstanbul” 
(Cavid, 2007: 61). Yaralı Tatar Arap askerin bu kadar sevindiğini görünce bir ah çekir, 
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Anadolu'da Türk ulusunun yenilgesini içine sindiremez, çünki kaderi O'nu rus 
ordusunda asker etmişse de O, gerçek bir Türktü. Tatar'ın üzgünlüğünün diger bir sebepi 
ise Anadolu'nun kurtuluşu için savaşamamasıdır. Arap zabitin büyük bir sevincle 
İstanbul'un ingilizler tarafından işğal edildiğini söylediyi zaman az kalsın Tatar'ın kalbi 
dursun: “Ah arap, ruhu, kalbi arap, / Hem de memnun... nedir bu hala sebep?” (Cavid, 
2007: 62). Bundan sonra Türk ordusu'na ihanet edib Rus'ların yararına casusluk eden 
Arap'ı tanıyan esir tatar dayanamaz, Türk ordusu'nda casusluk edip rus'larla işbirliği 
yapan arap zabitini öldürür ve Türk ordusuna katılarak Anadolu'nun kurtuluşu uğruna 
savaşmak ister. Böylece, Rus vatandaşı olan Tatar, Anadolu nu Osmanlı'da zabit olan 
Arap tan daha çok sevdiğini kanıtlar. Büyük Mustafa Kemal Atatürk'ün daha sonra dile 
getireceği “Türkün türkten başka dostu yoktur” - düşüncesini Cavid efendi, daha önceden 
bu biçimde ifade etmişti. Cavid efendi'nin sözle cizdiği bu tabloda gerçekleri bilen Türk 
zabitlerin rahatsızlıkları da gözden kaçmır. Fakat bu zabitlerin hiç biri Osmanlı varlığına, 
Osmanlı değerlerine savaş açacak gücde değil. Fakat bir kurtarıcı önderin çıkacağına tüm 
kalbi ile inanan Cavid Efendi, Elhan adında bir Türkü-Kurtarıcı önderi ortaya çıkarır. 
Elhan Osmanlı sarayı nda görevli olmuş, fakat töredilen çinayetleri ifşa edib suçluları 
yakalamak istediği için O”nun sesini boğmak, kafasını koparmak istemişler. Bu nedenle 
saraydan ayrılmış Elhan, bir ormanda haydutlar gibi yaşamaktadı. Yandaşları ile bir 
haydut gibi yaşar gibi görülse de, Elhan ın ve arkadaşlarının büyük amacları Osmanlı'nı 
ve onun bütün değerlerini devirib Türk ulusunun tarihi kurtuluşunu sağlamaktı. Cavid 
efendi”nin yaratdığı Elhan imgesinin karakterinde, şahsiyetinde, ahlakında ulusseverlik, 
adalet, sulhseverlik, insanseverlik duyğuları barınmaktadır. Bir ormanda saklanmış Elhan 
Anadolu”nun kurtuluşu için planlar hazırlamakta, kendine yandaş toplamaktadır. 
Elhan'ın yandaşları O'nun adaletine inanır, O'na güvenirler. Elhan ın dürüstlüğü ve 
cömertliği bütün dürüst Türk insanlarını celb etmekdtedir. Haksız tökülen kanların 
karşısını ala bilecek üst insan olan Elhan'ın iradesi yalnız bu ihanetlerin karşısını ala biler. 
“Haydut” arkadaşları Elhan'ı böyle tanıtır: “Bana bak, kim dökerse haksız kan, / En ağır 
bir ceza verir Elhan” (Cavid, 2007: 87). Bütün yollar Elhan'ın barındığı bu ormanlıktan 
geçer. Elhan ormanlıkta Osmanlı ile, Osmanlı'nı temsil eden bütün kötülüklerle 
karşılaşar. Osmanlı sarayı'nın ihanetlerini görüp savaşmağa cesareti olmayan Vasıf ve 
Arif de Elhan'la bulunduğu ormanlıkta rastlanar. Cavid efendi, Elhan'ın sahneye çıkışını 
bu sözlerle açıklar: “Bu sırada omuzunda eski siyah atkı - plaş, vügarlı, müsallah, zabit 
kılıklı, kalın bıyıklı, gur, siyah sakallı, zinde ve mühib (dostca) simalı Elhan ağaclar 
arasından çıkar” (Cavid, 2007:87). Eserin kararsız şüpheci ve iblise uyan karakteri “Arif” 
Elhan'ı görür-görmez O'nun görkemi karşısında heyretden donar: “Parlıyor çöhrenizde 
fezlı zeka, / Siz'e haydut denirmi? Yok, asla!” (Cavid, 2007:87). Elhan: “Doğru, pek 
doğru... hiç yanılmadınız, / Değilim haydut, işte ben yalnız / Etdim isyan, bir asgeri 
kaçağım, / Yurdum orman, mağaralar yatağım” (Cavid, 2007: 87). Arif: “Bir sebep var 
ya?” (Cavid, 2007: 87). Elhan isyan edişinin, devlete karşı gelmesinin sebepini böyle 
anlatır: “Var evet, bir miskin, / Bir arap zabit, işte bir hain, / ben açarken onun ihanetini, 
/ Baktım astırmak istiyor o beni, / Burakıp ordugahı... ah, ne deyim! / Böyle haydutca 
gün geçirmedeğim” (Cavid, 2007: 88). Elhan, haydutca yaşasa da, asla yurtunu kurtarma 
ülküsünden vaz keçmemiş, uykun zamanı beklemiş ve bu zaman içinde kurtuluşun 
boyutlarını iyice düşünüp hazırlamıştı; Türk ordusu arap hainlerinden temizlenmelidir; 
Türk ordusu Türk ulusunun bireylerinden oluşturulmalıdır. Bunun için ihanet amillerinin 
hepsi ortadan kaldırılmalıdır. 


Hain İbni-Yemin'in de yolu Elhan'ın sığındığı ormanlıktan geçir. Elhan'ın 
karşısında arap oğlu İbni-Yemin Türk ulusuna, Türk ordusuna etdiyi ihanetlerinden 
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dolayı hesap vermelidir. Not edelim ki, İbni- Yemin burada yalnız bir ferd değildir, O, bir 
zihniyeti, Osmanlı sarayı'nda yuvalanmış bir anti-Türk akımı temsil etmektedir. Türk 
ulusunun kurtarıcı önderi gibi gösterilen Elhan bu akımlara karşı kesin kendi iradesini 
ortaya koymalıdı. Ve koyar da. Elhan İbni-Yemin'i görür görmez tanır: “Beni astırmak 
isteğen şu lein / İşte bir av ki, izler avcısını” (Cavid, 2007: 77). İbni-Yemin Elhan'ın 
mühakimesinden kurtula bilmir. “İblis”te islaholunmazların gerekli cezalarına yetmeşi 
makamını Cavid efendi, büyük ustalıkla yaratır. Bazı islaholunmazların, İbn Yemin, 
zenci çavuş, bir papas, bir haham, bir iranlı şeyh, kötü hastalığa tutulmuş siyah çarşaflı 
bir bayan ve kendisi gibi sağalmaz derde dücar olmuş on yaşlı bir cocuğun ölmesi şartdır. 
Bunun nedenleri var, Papas İncil adı ile Ermenistan”a milli davanı gızıştırmak için silah 
taşıyırmış, elinde Tövrat tutub fransız casusu olan haham Arabistan da çaknaşmalar 
yaratırmış, müslümanların eli Kuran lı şeyhi ise ingilislere para için casusluk yapıyormuş. 
Hastalıktan burnu kuruyub düşmüş siyah çarşaflı kadın ise kendi gibi hasta cocuğu ile 
Kabe ye gedib şifa tapmak ümidi ile kendi zöhrevi azarını binlerle sağlam adam arasında 
yayacaktı. Elhan O”nlara ölüm hökmü çıkarır ve haydutlar hökmü yerine yetirir. Sarıklı 
cübbeli, haham, papaz, arap, ermeni ünsürleri mahv edilir, yalnız bundan sonra Türk 
ulusunun düşüncede kurtuluşu sağlana bilir. Mahv olanların hepsi Türk kimliğinin, Türk 
varlığının karşısındakı engellerdir. İblis Elhan ın mehkemesini gördükten sonra manevi 
cihetden sarsılır ve iblisleşmiş insanları ittiham eden son monologunu söyler. Elhan”ın 
divanı olan yerde İblis e yer yoktur, onun tora saldıkları insanlar ya tövbe edib hakk 
yoluna dönmeli, ya da ölmelidir. Elhan'ın divanı Tanrı'nın kiyameti gibi yoldan 
azmışlara haberdarlıktı (Cavid romantikasının mahsulu olsa bile). 


Cavid Efendi'nin 1918'de Anadolu nun kurtuluşu için düşlediği Elhan 
karakteri Mustafa Kamal timsalında örneklenmişti. O'nun tesvir etdiği Elhan'ın 
yaptklları ile Mustafa Kemal Atatürk'ün yaptıkları ve davranışları arasında çarpıcı bir 
benzerlik var; Elhan da Osmanlı'nı devirmek için saraydan ayrılmıştı, Mustafa Kemal da. 
Elhan da Osmanlı gözünde bir kanun kaçağı idi, Mustafa Kemal da. Elhan da Osmanlı'nı 
devirmeden kurtuluş olmaz inancına sahipti, Atatürk de. Elhan'ın ormanlıkta hesablaştığı 
hainlerle ve Osmanlı değerleri ile Atatürk de aynı şekilde hesaplaşmış, Osmanlı'nı 
ortadan kaldırıp bütün değerleri ve yönetim şekli ile tarihe gömmüştü. “İblis”te yönetimi 
arap ve ermeni casuslarından temizleyen Elhan - Atatürk 1921'de Türk Ocakları 
Konferansı'nda “Devletin kurucusu olan biz türkler “necib millet” adı altında araplara, 
sadık millet adı altında ermenilere ve arnavutlara kul edilmiştik” - der. İşte, Cavid 
efendi'nin tablolaştırdığı Elhan imgesi gerçek hayatda kendi tecesümünü bulmuş olur. 
Elhan ve Mustafa Kemal, yalnızca ulusun ve ulusun kurtarıcısı değil, tarihin de kurtarıcısı 
gibi meydana çıkarlar. Biri Cavid Efendinin düşünde, digeri ise gerçek yaşamda. 


Not edelim ki, “İblis”de Arif in manevi dünyasının açılmasına yardımcı olan iki 
kadın imgesi var: Haver ve Rana. Haver Arif'i saf duykularla seven, hayatın, yaşayışın 
anlamını evlenip aile kurmakta gören, real düşünceli bir kadındır. Rana ise atasının 
katilini bulmakta ısrarlıdır. Her iki kadın - Haver ve Rana Doğu kadınlarının 
ümumleştirilmiş simboludur. Arif in iyilikten uzaklaşıp Şer e — kötülüğe hizmet 
etmesinde, yani iblisleşmesinde Rana esas sebep ve amildir. Arif, Vasıf ve İbn Yemin 
gibi üç kişinin hayat ve davranışlarında, gelekcek kaderinde önemli rol oynayan Rana 
faciada İblis” in ortaya atdığı “nifak alması”dır. Bu “nifak alması” ile yakın temasda 
olanların taleyi facia ile sonuclanır” (Sadiq, 2011:), Arif önce Rana'nı, sonra kardeşi 
Vasıf'ı öldürür. 
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Beşeriyeti felaketlere sürükleyen Şer — Kötülük - İblis ve onun tezahürleri aleyhine 
yazılmış “İblis” faciası gerek konu, mazmun, ideya, rengareng imgeler bakımından, 
gerekse de yüksek yazarlık gabiliyetine göre yeniliği ve güncelliği ile Cavid efendi'nin 
“Şah eser”lerindendir. Elbet ki Şark edebiyatında bir birinden maraklı İblis imgelerine 
rast gelinir, fakat Cavid efendi'nin yaratdığı “İblis” faciası bir başkadır. O'nun “İblis'i 
“bir çeşit insanlaşmıştı. O'nun bütün dehşeti, korkuncluğu dış görüntüsünde değil, iç 
dünyasındadır. Bu İblis imgesinin sanatsal açıdan en değerli özelliklerden biri, 
öncekilerinden muaf tutulmasıdır” (Şaik, 1977:87). 


Sonuc: “Turan uğrunda çırpın ve savaş! Çünki Turan”sız nicat ümidi ebesdir!” - 
diye haykıran, Türk birliği düşüncesini miletinin şüuraltı derinliklerinde oluşturan 
Türkçülük, Turan cılık herekatının en sanballı nümayendelerinden olan Cavid”in 
Azerbaycan'da türkçülük ideolojisinin oluşumunda “ve gelişiminde edebiyatda 
türkçülüğün boy atıb-kalkınmasında rolu eşdeğersizdir. Cavid ömrünün sonuna kadar 
çok sevdiği Türkçülük, Turancılık ideali ile yaşamış ve bu düşünceleri edebi eserlerin dili 
ile bütün dünyaya yaymıştır. Bu bağlamda Hüseyin Cavid yaratıcılığı Türkiye- 
Azerbaycan edebi ilişkilerini yansıtmak bakımından son derece karakteristiktir. Onun 
piyeslerinin ekseriyesinde hadiseler Türk-Turan dünyasında cereyan eder ve kahramanlar 
bu dünyadan seçilmiş yiğit Türk oğul ve kızlarıdır ki, bu kahramanlardan en kudretlisi 
Türkiye'ni yoktan var eden, Türk Cumhuriyetinin kurucusu Mustafa Kamal Paşa 
Atatürk” dür. 


Cavid Efendi'nin 1918”de Anadolu'nun kurtuluşu için düşlediği üst insan Elhan 
karakteri Mustafa Kamal timsalında ömeklenmişti. Cavid Efendi nin betimlediği 
Elhan'ın yaptklları ile Mustafa Kemal Atatürk'ün yaptıkları ve davranışları aynı; Elhan 
da Osmanlı'nı devirmek için saraydan ayrılır, Mustafa Kemal da. Elhan da Osmanlı 
gözünde bir kanun kaçağı idi, Mustafa Kemal da. Elhan da Osmanlı'nı devirmeden 
kurtuluş olmaz inancına sahipti, M.K.Atatürk de. Elhan'ın ormanlıkta hesablaştığı 
hainlerle ve Osmanlı değerleri ile Mustafa Kemal Atatürk de aynı şekilde hesaplaşmış, 
Osmanlı'nı ortadan kaldırıp bütün değerleri ve yönetim şekli ile tarihe gömmüştü. Eserde 
yönetimi arap ve ermeni casuslarından temizleyen Elhan — Gazi Mustafa Kemal Paşa 
1921'de Türk Ocakları Konferansı'nda “Devletin kurucusu olan biz türkler “necib 
millet” adı altında araplara, sadık millet adı altında ermenilere ve arnavutlara kul 
edilmiştik” - der. İşte, Türkcü, Turan'cı Cavid Efendi'nin tablolaştırdığı Elhan imgesi 
gerçek hayatda kendi tecesümünü bulmuş ve eser vasıtasıyla Azerbaycan teatrosuna 
sahnelenmişti. Sovyetler döneminde Türkiye'de ilk sefirimiz İbrahim Ebilof hatıralarında 
“Cavid Efendi'nin “İblis” eserini Mustafa Kemal Paşa'nın okuduğunu ve Elhan imgesinin 
kendisi olduğunu.” söylediğinden bahis eder. 


Eserin yazılmasından bir asrlık zaman gecse de Türkiye'ni de içine alan Orta 
Doğu'da hala değişen bir şey yok, hatta daha da kiritik duruma getirilmişti. Kötülüğün - 
İblis'in hökmranlık etdiği dünyamızda ve günümüzde, Dünya devletlerinin birbiri ile 
savaşa girdiyi bir zamanda sulh ve barış problemi ne kadar günceldirse, Cavid Efendi'nin 
kurtarıcı önder imgesi de bir o kadar günceldir. Dünya savaşı'nın sonuna doru yazılan 
eserde savaşı beşerin felaketi, İblisin-şerin töretdiği facia gibi algılamış Cavid Efendi, bu 
problemin halli için insanların, mahsus da büyük devlet başcılarının, “Yurtta sulh, 
cihanda sulh” (Mustafa Kamal Atatürk) humanizm ve demokratik düşüncesi etrafında 
birleşmesinin önemli olduğuna vurğu yapmıştı: “Kesse her kim dökülen kan izini, / 
Kurtaran dahi odur yer yüzünü.” 
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TARİHE YARDIMCI İLİM OLARAK MİKROBİYOLOJİ 
Ayhan PALA 


Gazi Üniversitesi 


Dünyadaki bütün maddeler Aristo'dan beri iki bin sene anasır-ı erbaa ile izah 
edildi: toprak, hava, ateş ve su. Sonra elementler bulundu. Bugün her şey dünyada mevcut 
118 element ile izah ediliyor. İkinci bir misal, M. S. 2. Asırda yaşayan astronomi ve 
matematik bilgini Batlamyus (Ptolemaios) dünyanın kainattaki yerini izah etti. Ona göre 
ortada dünya vardı ve o sabitti. Güneş ve yıldızlar dünyanın etrafında dönüyorlardı. 
İnsanlar bin dört yüz yıl bu bilgi ile amel ettiler. Astronomi ve coğrafya buna göre 
açıklandı. Bugün bu görüşleri savunan aklı başında kimse kalmadı. İçtiğimiz suyun 
Hidrojen ve Oksijen denen iki elementten oluştuğunu biliyoruz. Dünyanın Güneşin 


etrafında döndüğünü Kopernik”ten beri biliyoruz. 


Bugün bilgilerimizde bunlar kadar önemli bir değişme oldu. İnsan Genomu 
Projesi tamamlandı ve insanın genetik haritası ortaya çıkarıldı. Bu bilgi insanlığın 
hayatında büyük değişikliklere yol açacak biyoloji alanında büyük bir keşif oldu. Bu 
keşfin sonuçları bugün adli tıp gibi çeşitli alanlarda kullanılmaktadır. İnsan Genomu 
Projesi esas olarak tıbbi bir çalışma olmakla birlikte bu projenin sonuçları bizi başka 


alanlarda da yeni fikirlere götürdü. Bunlardan ikisi antropoloji ve tarih alanlarıdır. 


Alman tarihçi Droysen'e göre tarih ilimler üstü bir bilgi alanıdır. İlimler üstüdür, 
çünkü tarihte geçen olayları anlayabilmek ve yazabilmek için iktisat, ilahiyat, coğrafya, 
arkeoloji, antropoloji, sosyoloji, filoloji gibi pek çok alandan faydalanmak gerekiyor. 
Tarihteki olayların sebepleri çok çeşitlidir. Birçok sebep bir araya gelerek tarihi bir 
hadiseye yol açabilir. Dini görüntülü bir hadisenin arkasında iktisadi âmiller bulunabilir. 
Meselâ, Haçlı Seferleri üzerine çok şey yazılmış ve çeşitli sebepler ileri sürülmüştür. En 
son okuduğum bir görüşe göre Haçlı Seferlerine gidenler karılarından kaçmak için 
gidiyorlardı. Bu görüşte hakikat payı var mıdır, konumuz bu değil ama her faktörün göz 


önünde bulundurulması gerektiğine bir misal olarak zikredilebilir. 


Yukarıda saydığım ilim dallarına tarihte usül kitaplarında tarihe yardımcı ilimler 
dendiğini biliyoruz. İnsan Genomu Projesinin sonuçları, bu ilim dallarına 


mikrobiyolojinin de ilâve edilmesi gerektiğini bize göstermiştir. Çünkü bu proje 
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sonuçlarına göre milletleri oluşturan unsurun ırklar olmadığı kesin olarak ortaya 


çıkmıştır. 


İnsanlığı ırklar ile izah etmek, Avrupa medeniyetinin sömürgecilik için kullandığı 
bir vasıta olmuştur. Kont Gobineau gibi fikir adamları insanları ırklara göre tasnif 
etmişler ve üstün ve aşağı ırklar diye ayırmışlardır. Biyoloji alanındaki Darwin'in fikirleri 
sosyal ilimlerde Sosyal Darwinizm şeklinde bir gelişmeye yol açmıştır. Buna göre bazı 
ırklar gelişmiştir ve gelişmiş olanların dünyayı idare etme hakkı vardır. Zenciler gibi 
aşağı ırkların köle olarak kullanılması tabiatın bir gereğidir. 1550 yılında İspanyol 
ilahiyatçı Gaines de Sepulveda Kızılderililer'in aşağılık bir ırk olduğunu ve bunların 
beyazlara hizmet etmek üzere yaratıldıklarını ileri sürmüştü. Avrupa sömürgeciliği bu 
fikirlerden hareketle dünyaya hâkim olurken kilise gibi kurumları da bu siyasetine alet 
edebilmiştir. Kilise, zencilerin ruhu olmadığını bildirmiş, onların köle olarak 
kullanılmalarını meşrulaştırmıştır. Bu fikirleri sistematize eden Fransız fikir adamı Kont 
Arthur de Gobineau (1816-1882) oldu. Adolf Hitler de bu fikirleri nazariyeden ameliyeye 


dönüştürmüş ve toplama kamplarında milyonlarca insanı gaz odalarında yok etmiştir. 


Aryan teorisyenlerine göre “Âriler bütün diğer halklardan üstün, sâkin ve sağlam 
karakterli, sürekli çabalayan, düşünsel açıdan parlak, uzun boylu, açık tenli sarışın bir 
ırktılar ” G. V. De Lapouge 1899'da “Brakisefaller (Türkler, Moğollar) muhtemelen hâlâ 
maymun gibi yaşarken, Arilerin ataları buğday yetiştiriyordu ” diye yazmıştır. Bu fikirler 
bazı değişikliklerle Türkiye'de de gündeme gelmiştir. Türk Tarih Tezi'nin tarih 
öğretmenlerine tanıtıldığı 1932'de düzenlenen I. Türk Tarih Kongresi'nin açılış 
tebliğinde Afet İnan, “Orta Asya'nın medeniyetin beşiği olduğunu Avrupalı âlimlerin de 
kabul ettiğini, ancak bu medeniyeti oluşturan gerçek Arilerin Türkler olduğunu” 


vurgulamıştır. (Sivrioğlu 2015: 6) 


Irkçılığın bir uygulaması olan Öjeni, ırkın saflığının korunması anlayışıdır. Üstün 
ırkın karışmaması için Amerika'da 1691 yılından itibaren çıkarılan kanunlarla, ırklar 
arası evlilikler yasaklandı. Bu yasak, 1967 yılına kadar sürmüştür. (Olson 2008: 88). Nazi 


Almanyası da Öjeni uygulamalarına sahne olmuştur. 


İnsan Genomu Projesi ile ırkçılık fikirlerinin ilmi bir temele dayanmadığı ortaya 
çıkmıştır. Bu konuda genetik antropolog Ömer Gökçümen şunları söylemektedir: “rk 


kavramı nedir, ... bir biyologa sorarsanız, cevap kısa ve net: İnsan ırkı yoktur. ... 
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Karmakarışık birçok varyasyon var ve bunu belirleyen en önemli etken coğrafya”. Bu 
teze göre; bir Anadolu Türkünün genetik olarak Orta Asya'da Türk kimliği ile yaşayan 
bir bireyden çok; aynı topraklarda yaşayan bir Rum, bir Ermeni, bir Kürt veya bir Arap 
ile benzeşmesi daha muhtemeldir. (Sayın 2016: 38-39) Aynı konuda Stanford 
Üniversitesinden Luca Cavalli-Sforza, Paola Menozzi ve Alberto Piazza ile yazdığı The 
History and Geography of Human Genes adlı kitabında, “insan ırkları düşüncesinin 


bilimsel çöküşü” başlığını taşıyan bir bölüm yazmıştır. (Olson 2008: 286). 


Genetik araştırmaların doruk noktası olan İnsan Genom Projesi, 1988 yılında 
Amerika Birleşik Devletleri'nde Milli Sağlık Enstitüsü ve Enerji Bakanlığı tarafından 
başlatılmış ve bu maksatla İnsan Genom Araştırması Milli Merkezi kurulmuştur. Bu 
projeye, Amerika Birleşik Devletleri, Çin, Fransa, Almanya, İngiltere ve Japonya'nın 
dahil olduğu 6 ülkeden 20 merkez katkıda bulunmuştur. 2003 yılında DNA'nın keşfinin 
50. yıldönümünde sonuçlanmış olan bu proje ile, projenin çıkış noktası olan insan 


genomundaki 3 milyar bazın DNA dizilimi belirlenmiştir. (Akman 2007: 4) 


Genom Projesi ve bundan faydalanan başka araştırmalar bize şunu 
göstermektedir: Bugün dünyada yaşayan yedi milyar kişi Homo Sapiens denen modern 
insan türüne mensuptur. Neandertal gibi diğer türlerden bugüne kalan kimse yoktur. 
Modem insanın vatanı Afrika'dır. Modern insanın ataları bundan 100 bin yıldan daha 
fazla bir zaman önce Afrika'da, bugünkü Etiyopya, Kenya ve Tanzanya'da yaşıyorlardı. 
Modern insanlar, 100 bin yıl kadar önce Nil Vadisi ve Sina Yarımadası'ndan Orta 


Doğu'ya göç etmişler, buradan dünyanın her tarafına yayılmışlardı. (Olson 2008: 11-12). 


DNA üzerinde araştırmalar bize şimdiye kadar bildiklerimizden çok farklı bilgiler 
verdi. Meselâ, 1980'lerde yapılan araştırmalarda, yeryüzündeki herkesin aşağı yukarı 150 
bin yıl önce Afrika'da yaşamış tek bir kadından türediği ortaya çıkarıldı. İnsan DNA” sının 
sadece biyomedikal değil, tarihi bilgilerin neredeyse sınırsız bir havuzu olduğu anlaşıldı. 
Genetik araştırmaların bize gösterdiğine göre, gruplar genetik açıdan öyle çok kesişirler 
ki insanlık kesin kategorilere ayrılamaz. İnsan davranışları büyük ölçüde farklı sosyal 


yapıların etkisiyle şekillenmektedir. (Olson 2008: 15-17). 


Genom Projesi ile ırklar değil haplo gruplar olduğu ortaya çıkarılmıştır. Buna göre 
insanlığın doğuş yeri Afrika'dır. 70.000 yıl içerisinde meydana gelen mutasyonlarla 16 
haplo grup oluşmuştur. Bugün dünyada yaşayan yedi milyar insan bu haplo gruplara 
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mensuptur. Her millet, çeşitli haplo gruplardan insanlardan oluşmuştur. Biyolojik 
akrabalığı belirleyen bu haplo gruplardır. Her milletin haplo grupları ile ilgili yapılan 
araştırmalar çeşitliliği göstermektedir. (Klyosov 2011) Meselâ bugünkü Türkiye halkını 
oluşturan haplo grup sayısı 14”tür. Hâkim haplo grupları kültür olarak Türklere uzak olan 
başka milletlerde de görüyoruz. O zaman şu sonuç ortaya çıkmaktadır: Milletleri 
oluşturan biyolojik akrabalıklar değil, tarih içinde oluşmuş kültürlerdir. Yani Türk 
dediğimiz zaman Türk kültürünü yaşayan unsurları anlamamız gerekir. Aslında bu fikir 
yeni değildir. Fransız tarihçi Camille Julian 20. Asrın başında “Fransız toprağı bin yılda 
Fransız milletin yarattı ” demişti. Ancak bu görüş ırkçı nazariyelerin gölgesinde kalarak 
etkili olamamıştı. Ziya Gökalp da “ırk hayvanda aranır, milleti kültür oluşturur” demişti. 
Bu görüşler İnsan Genomu Projesi'nden önce bu projenin sonuçlarına yakın fikirlerin var 
olduğunu göstermektedir. Ancak çeşitli ülkelerde bu görüşlere zıt uygulamalar hâkim 


olmuştur. Amerika'da zencilere yapılanlar hafızalarımızda korunmaktadır. 
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TARİHTEN BESLEN GENÇLİĞE SAĞLIKLA SESLEN 


Ayşe GÜMÜŞ 


Eskişehir Sivrihisar Eğitim Vakfı Muzaffer Demir Anadolu Lisesi Tarih 
Oğretmeni 


İsmail GÜMÜŞ 
Eskişehir İlker Karter Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 
Zeliha ARAS 
Eskişehir Sivrihisar Eğitim Vakfı Muzaffer Demir Anadolu Lisesi Öğrencisi 
Gülistan ÇEVİK 


Balıkesir Gaziosmanpaşa Anadolu Lisesi Öğrencisi 


ÖZET 


Tarih dersleri, Fen bilimleri alanında olduğu gibi laboratuvar ortamı ve 
malzemeleri kullanılamadığından somutlaştırılamayan bir ders olarak algılanmaktadır. 
Tarih dersinin konuları arkeoloji, sosyal hayat, gastronomi, sanat tarihi ve hele de oyun 
ve oyuncaklarla desteklenerek anlatılırsa öğrenci-çocuk-akranların ilgi duymaları, hak 
ettiği değeri vermeleri ve böylece milli tarih bilincine, kültür şuuruna ulaşmaları pekala 
sağlanabilir. 


Bu çalışma tarih derslerinde Balıkesir Bilim Sanat Merkezi ve Balıkesir 
Gaziosmanpaşa Anadolu lisesinde uygulanmıştır. Tarihsel devirlerde insanların ve 
besinlerin daha sağlıklı, doğal olduğu düşünülerek şimdiki beslenme alışkanlıkları yemek 
ve mutfak —gastronomi kültürü ile ilişkilendirilmiştir. Unutulan değerli bilgilerin 
derlenmesi ve günümüzle kıyaslanabilmesi için Ayşe Fahriye'nin 1894'te yazdığı 
Osmanlı'nın ikinci önemli yemek kitabından özellikle çocuk/gençlerin sağlıklı 
beslenmesi için gerekli yumurta, yoğurt, ekşi maya, zeytin, sirke, şerbet tarifleri 
alınmıştır. Kitaptan seçilen tarifler incelenerek denenmiş; aynı zamanda büyüklerden ve 
çevreden de araştırılıp tariflerin tarihi ortak ve farklı yönleri analiz edilmiştir. Çağın 
rahatsızlığı olan obezitenin önlenmesi adına da bu beslenme çeşit ve değerleri tarihsel 
süreçte araştırılmıştır. Araştırmada röportaj derleme çalışmaları gibi nitel araştırma 
teknikleri kullanılmıştır. 


Çalışmada yerli malı haftasında yemek, yoğurt mayalama yarışmaları ve yöresel 
somut değerler sergisi düzenlenmiştir. İl yöresel yemek festivalinde, İl Kültür Turizm 
Müdürlüğüne ziyaret yapılmıştır. Öğrencilere zeytinin tarihi ve yapımı hakkında bilgi 
verilmiştir. Araştırmaları hayata geçirmek adına yapılan etkinlikler sonucunda, 
öğrencilerin yemek yapma becerileri, kendi kültürüne, yemeğine ve değerine sahip 
çıkmaları, yaptıkları yemek hakkında bilgi sahibi olmaları ve her türlü zararlı yiyecek - 
içecek yerine geçmişten sağlıklı beslenme değerleri konularında farkındalık oluşturmaları 
sağlanmıştır. 


Böylece tarih derslerinin sadece siyasi olayların ezberlenerek işlendiği bir ders 
olmadığı konusunda yeni yöntemler denenmiştir. Hayatın içinden sosyo-kültürel 
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konuların öğrencilere performans ve proje ödevleri olarak da verilmesi dersi ezberden 
kurtararak daha eğlenceli bir hale getirmiştir. 


Anahtar Kelimeler: Sağlık Beslenme, Gençler, Tarih, Değer, Osmanlı 


NURTURE WITH HISTORY, APPEAL TO YOUTH HEALTHILY 


SUMMARY 


History lesson is perceived to be a lesson that cannot be objectified as laboratories 
or materials cannot be used as in Science lessons. If History lessons are taught with the 
support of archaeology, social life, gastronomy, art history and especially with the game 
and toys, giving the right value and thus reaching national history consciousness and 
culture sense can be easily ensured. 


This study applied in history courses in Balıkesir Science and Art Centre and 
Balıkesir Gaziosmanpaşa Anatolian High school. Considering that people and nutrients 
in historical periods have been natural and healthier, these have been associated with 
present nutrition habits, food and kitchen-gastronomy culture. In order to compile 
forgotten valuable information andcompare it with the present, some recipes such as egg, 
yoghurt, sour yeast, olive, vinegar and sherbet have been taken from the second important 
cookbook of Ottoman Empire which was written by Ayşe Fahriye in 1894 especially for 
healthy nutrition of young people. Recipes selected from the book were reviewed and 
tested; also they were researched from the old people and environment, historical 
common and different aspects have been analysed. These kinds and values of nutrition 
have been investigated in history for the prevention of the disease of the age, obesity. 
Qualitative research techniques such as interview review studies have been used in the 
research. 


m this study, food and yoghurt fermentation competitions and local tangible 
values exhibition have been organized. Provincial Directorate of Culture and Tourism has 
been visited in local food festival. The students have been informed about the history and 
production of olives. As a result of activities done to carry out the researches, the students 
have been raised avvareness about cooking skills, culture, food and value, knovving about 
the meal they cooked and healthy nutrition values from the past instead of all kinds of 
harmful food and beverage. 


Thus, new methods have been tried to assert that history lessons are not only a 
lesson of memorization of political events. Giving socio-cultural issues to students as 
performances and project assignments from life has made it more enjoyable by saving the 
lesson from memorization. 


Key VVords: Health, nutrition, youth, history, value, Ottoman 
1.GİRİŞ 


Milletlerin tarihini bilimsel, belgesel açıdan bilmenin yöntemi yazı arşivlerini 
çözmek olsa gerektir. Osmanlı arşivlerinde yaklaşık 90-120 milyon belge aydınlanmayı 


73 


beklemektedir. Osmanlıca dersleri Üniversitelerin Tarih, Edebiyat, Sanat Tarihi 
alanlarında ve Sosyal Bilimler Liselerinde zorunlu olarak okutulmaktadır. Osmanlı 
Devletinde doktorlar ve aşçılar aynı anda mutfağa girerlermiş. Öyle ki Osmanlı'da basılan 
ilk yemek kitabı Mekteb-i Tıbbiye-i Adliye-i Şahane hocalarından Mehmet Kamil 
tarafından yazılmıştır. Kitabın bir Tıp hocası tarafından yazılmış olması beslenmenin 
sağlıkla olan ilişkisinin yıllar öncesinden de bilindiğinin önemli bir göstergesidir. (Acar 
öc Acar,2014,s. 1) 


Melce'üt Tabbahin isimli 1844 tarihli ve kendisinden sonraki yemek 
kitaplarına ilham verecek olan kitabın yazarı Mehmet Kamil, bu eserini İstanbul 
aşçılarının yeniliklere açık olmayıp hep aynı yemekleri yapmasına bir gönderme olarak 
yazdığını belirtmiştir. (Kaya, 2011, s. 5) Zira aşçıların okuma yazmayı pek bilmedikleri 
ve tariflerinin başka ellere geçmesini istemedikleri içinde yemek kitaplarının pek fazla 
olmadığı tespit edilmiştir. 


Osmanlıcayı öğrenmek bu tür bilgileri bize daha doğru ve bilmece çözer gibi sahip 
olmamızı sağlayacaktır. Bir yemek kitabı çevirisi bunun için iyi bir seçim olur. Zira lise 
gençliği akranlarından sadece Kız Meslek Liselerinin gıda bölümlerinde ve 
üniversitelerde Turizm ve Otelcilik bölümlerinde yemek yapma çalışmaları ve 
yarışmaları yapıldığı ortadadır. Bunun dışında yemek ve beslenme etkinlikleri hep 
yetişkinler adına yapılmış olduğu görülmüştür. Literatür taramaları esnasında tarih 
derslerini kaynak alarak çocuklar/gençler için orijinal bir yemek yarışması yapılmamış 
ve bir yemek kitabı bu şekilde incelendiği görülmemiştir. 


Yoğun ve yorgun geçen, ebeveynlerin çalıştığı güncel hayatta özellikle 
çocukların sağlıklı beslenme adına kendi öz bakım becerilerinin gelişmesi gerekmektedir. 
Osmanlıcayı öğrenirken çevrilecek çevirirken de öğrenebilecek bu yemek tarif ve 
önerilerinin paylaşılması ve denenmesi lise gençliğinin hem sosyal yaşam becerilerini 
geliştirecek hem de tarih adına oldukça zevkli lezzetli ve eğlenceli bilgiler öğretecektir 
hipoteziyle yola çıkılmıştır. Çalışma eski bir yemek kitabının belli bölümlerinden 
Bilsemli ve Iraklı bir öğrenci grubu tarafından çeviriler yapılması ve kitapta yer alan 
tariflerin özelliklerinin, tariflerinin günümüzde araştırılarak unutulmuş olanların 
canlandırılması konusunda ve de 5 yıl boyunca üç okulda uygulanmış olmakla özgün bir 
çalışma olma özelliği taşımaktadır. Özellikle çevrilen bulanan tariflerin öğrencilerin 
okulda bizzat uygulanması çalışmayı farklı kılmakta ve obeziteye tarihi bir gözle bakma 
anlamında lise öğrencilerine örneklem olmaktadır. Bu şekilde aynı konunun 5 yıl boyunca 
üç okulda peşpeşe özellikle de tarih dersinin önderliğinde yapılmış uygulama örnekli bir 
çalışmaya daha rastlanamamıştır. Yapılan çalışma ilk olarak Balıkesir Bilim ve Sanat 
Merkezinde Tarih derslerini severek öğrenmenin, olaylarını yer ve zamanına göre 
değerlendirerek objektif bir bakış açısı oluşturmanın bir yolu var mıdır? Sorusu ile 
meydana çıkmıştır. Yaşananların kendi çağında kayıt altına alındığını düşünürsek olayları 
yer ve zaman açısından doğru değerlendirmenin en iyi yolunun bu kayıtların, arşivlerin 
yazı dilini öğrenmek olduğu kanaatine varılmıştı. 


Böylece döneminin yazı dili Osmanlıca'yı öğrenmek için oluşturulan Osmanlıca bir 
yemek kitabı çevirme olan bu yeni bir (Osmanlıca) öğrenme metodu-yöntemi sayesinde 
de Türk Mutfağı ile ilgili belge ve yazma eserlerin gün ışığına çıkartarak Türk beslenme 
kültürüne ve bunlar hakkında özellikle lise akranlarına da bilgilenmesine katkıda 
bulunmak alt amacı da planlanmıştır. 
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Çalışma çalışma sahibi,danışmanı öğretmenin tayininin Balıkesir Gaziosmanpaşa 
Anadolu Lisesine atanması ile yeni bir şekle daha bürünmüştür. Bu defa yeni bir alt 
problem ve amaç belirlenmiştir:” Sağlam kafa sağlam vücutta bulunur der ulu önder.” 
Lise akran gençlerin yanlış beslenmesi kuraklık belirtileri ve bu faktörlerin hayatımıza ve 
dünyamızı etkilemesi dikkat çekmiştir. Sağlıksız ve zararlı besinler büyük oranda 
artmıştır. Böylece Bilim sanat merkezinde bölüm bölüm çeviri yaparak güncel hayatta da 
aradığımız tariflerin sayesinde eski dönemde ve Osmanlı dönemindeki insanların ve 
besinlerin daha sağlıklı ve doğal olduğu kanaatine varılarak acaba yakın tarihimiz olan 
Osmanlı yemeklerini günümüze uyarlanabilir mi diyerek yeni bir aşama ile yola devam 
edilmiştir. Buğünkü beslenme alışkanlıklarını yemek ve mutfak —gastronomi kültürü ile 
ilişkilendirilerek ve unutulan kıymetli bilgilerin derlenmesi ve karşılaştırmalarının 
kıyaslamalarının yapılması için yeni planlamalar yapılmıştır. Üçüncü aşama olarak 2019 
yeni tayin yeri Eskişehir Sivrihisar Eğitim Vakfı Muzaffer Demir Anadolu Lisesinde de 
çalışma devam ettirilmiştir. 


2.YÖNTEM 


Ayvalık Kent Müzesinden bir Tarih gezisi esnasında keşfedilen Ev Kadını isimli 
yemek kitabına rastlanmıştır. Araştırmada tüm nitel veri toplama yöntem ve teknikleri 
kullanılmıştır. Yazarı Ayşe Fahriye olan 1894 tarihli Ev Kadını isimli bu kitap toplam 
404 sayfa ve 880 tarih öneri ve bilgiden ibarettir. Kitap ve Osmanlı yemek kültürü ile 
ilgili ön araştırma yapıldıktan sonra kaynakçalar taranmış literatür taraması sonucu 6 adet 
yemek kitabı temin edilerek bu kitaplardan Osmanlıca yemek kitabında yer alan tarif ve 
bilgilerden çıkan veriler hakkında özel karşılaştırmalar araştırmalar yapılmıştır. 
Bilirkişilerle ve esnafla görüşülmüş, Balıkesir yemek festivaline katılınmıştır. İl Kültür 
Turizm Müdürlüğü ziyareti gerçekleştirilmiştir. Yeşilay slogan yarışmasına sağlıklı 
beslenme değeri adına katılım sağlanmıştır. Bilim ve Sanat merkezinde bir kez 
Gaziosmanpaşa Anadolu lisesinde iki defa yoğurt mayalama ve Yemek yarışması, somut 
yerli malı eşyalar sergisi de düzenlemiştir. 


Ev kadını 1915 (bu kaynakta her ne kadar kitabın 1915 tarihli olduğu yazsa da bu 
tarihin araştırmalarda 1894 tarihli olduğunu tespit edilmiştir) yılında ikinci kez basılmış. 
(Akkor, 2013, s. 4)İlk başlarken kütüphaneden çevirisinin olmadığı söylenen kitabın daha 
sonra 2002 yılında da Leman Erdemli -Zeynep Vanlı tarafından çevirisinin yapıldığı 
İstanbul Araştırmaları Enstitüsü Kütüphanesinde olduğu da tespit edilmiştir. Çeviri ancak 
2017 de temin edilebilmiştir. Ayrıca kitabın İstanbul'da bir yemek sektörü sahibinin 
desteğiyle kasım 2017 de tekrar baskısının yapıldığı bilgilerine de ulaşılmış ancak bu 
çalışma temin edilememiştir. Çeviriler Bilsemde bir ekiple lisede ise yine belirli tarifler 
olmak üzere Iraklı Öğrenci ekibi tarafından devam ettirilmiştir. Kitabın çevirisi yapılırken 
ilk olarak tüm fihristi çevrilmiş ve bunlar içinden özellikle çocukların sevdiği yumurta 
tarifleri, limonata, gazoz, şerbetler, yoğurt, keşkek, höşmerim, pilav ve köfte tarifleri 
seçilerek çeviri çalışmamız sınırlandırılmıştır. İki adet Osmanlıca Lügat kullanılarak 
bilinmeyen kelimeler araştırılmış ve bir sözlük hazırlanmış, çevrilen tarifler aslına uygun 
yapılmaya çalışılmıştır. Akabinde bilgi derlemeleri ve uygulamaları etkinliklerle 
geliştirilmiş hayata geçirilmiştir. 
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BULGULAR 
Osmanlı Yemek Kültürü ve Sağlıklı Beslenme 


Orta Asya Türk kültüründe de yemek olgusu köklü bir geçmişe sahiptir. Öyle ki 
“Kaynaklarda Oğuzların ölü aşı için yüz ile iki yüz arasında at kesip ikram ettikleri, 
Yakutların ise çocuk doğduğunda yağlı bir yemek yedikleri ve kurban olarak kesilen 
hayvanın kafasının kırmadan pişirdikleri belirtilmektedir. Ayrıca eski Türkler, ölümden 
sonraki hayat anlayışları gereği ölülerinin yiyip içeceğine inandıkları çeşitli yiyecekleri 
mezarlara bırakırlardı. Bu manada genellikle ölü gömme töreninde et dolu bir kap ve 
kısrak sütü dolu bir kup mezarın önüne konulmaktaydı ( (Kılıç, 2012, s. 8) Türk 
mutfağının dünyanın en büyük mutfakları arasındadır. Dinin mutfakta değişmesi 
mümkün olmayan bir etkisi olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Türklerde İslamiyet öncesinde 
de İslamiyet sonrasında da tanrıya kurban sunma vardır. Fakat Tanrıya sunulan kurbanın 
türü ve veriliş şekilleri değişmiştir. Türklerin İslamiyet'ten önce en çok tükettikleri 
yiyecek at eti, içecek ise kımız idi. İslamiyet'i kabul ettikten sonraki süreçte en çok 
bilinen ve sevilen besinleri zaman içerisinde at eti yerini koyun, keçi vb. etlere, kımız ise 
şerbet, hoşaf, ayran ve meyve suyuna bırakmıştır. İslamiyet'ten sonraki dönemde yerleşik 
yaşama etkisi ile bitki (sebze) tüketimi artmıştır. Ziyafet geleneği yerleşmiştir. Osmanlı 
Dönemine gelindiğinde ise yiyecek ve içecek çeşitleri en zengin dönemine girmiştir. 
Günümüzde ise Türk mutfak kültüründe 3000'in üzerinde yemek çeşidi yer almaktadır. 


Geçmişten günümüze, sürdürülen sosyo-ekonomik hayata bağlı olarak, Türklerde 
hayvansal gıdalardan etin, özellikle de sığır ve koyun etinin önemli bir yeri 
bulunmaktadır. Birçok kutlama ve anma törenlerinde, verilen davetlerde sofrada bulunan 
en önemli yemek, et ürünlerinden yapılanlardır. Türk halk inanışlarında bazı meyvelere 
simgesel anlamlar yüklenmiş ve bunlar çeşitli amaçlar doğrultusunda kullanılmıştır. Tahıl 
türü yiyeceklerden buğday ve bundan yapılan ekmek, Türk toplumunun saygı duyduğu 
yiyecekler arasındadır. Aynı şekilde tatlı türü yiyeceklerin halk inanışlarının her 
aşamasında yer alması dikkat çekicidir. İçeceklerden ise halk inanışları içerisinde önemli 
yer tutanlar su ile süttür (Kılıç, 2012, s.12). 


Bu özelliklere ek olarak Türk mutfağında yemeklerin görünüşünden çok lezzetli 
olmasına önem verildiğini, tatlıların da önemli bir yer tuttuğunu belirterek tatlı çeşitleri 
içinde şerbetli ve sütlü tatlılar, komposto, hoşaf gibi çeşitler göze çarptığını ve 
yiyeceklerin uzun süre saklanabilmesi amacıyla yapılan turşu, reçel, sucuk ve pastırma 
gibi ürünlerin de Türk mutfağının önemli çeşitlerinden olduğunu ifade etmektedir 
(Çalışkan & Seyitoğlu, 2014, s. 26) Türk mutfak kültürü Dünyanın en zengin mutfakları 
arasında (Çin Fransa) üçüncü sırada yer almaktadır. İslamiyet”in bu mutfak üzerindeki 
etkisi açıkça görülmektedir. İslam dininin belirlediği kuralların insanlar için olumlu 
yönde olduğunu, insan vücuduna ve zihnine zararlı olan yiyecek ve içecekleri 
yasakladığını belirtmek gerekir. İnsanlar bu zararlı yiyecekleri ve içecekleri tüketmeyerek 
daha sağlıklı bir yaşam tarzına sahip olabilirler. 


Türk Mutfağını etkileyen en önemli dönem Osmanlı İmparatorluğu Dönemi 
olmuştur. 16. yüzyılda Türk Mutfağı, Osmanlı imparatorluğunun da büyümesine paralel 
olarak en ihtişamlı dönemini yaşamıştır. Osmanlı Saray Mutfağı, zamanla halk tarafından 
da benimsenen yemekleriyle Türk Mutfağının gelişimine büyük katkıda bulunmuştur. 
Osmanlı”da mutfak, Saray yaşamının önemli bir parçasıdır. Padişah ve çevresi, bir sofra 
etrafında toplanmayı sosyalleşme aracı olarak görmüş, bu yüzden de Saray Mutfağı daima 
yenilikler arayan, lezzetli ve zengin türler meydana getiren bir yer olmuştur. Padişah ve 
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çevresinin hoşuna giden yemekleri üretmek ve verilen ziyafetleri daha gösterişli 
yapabilmek için aşçılar birbirleriyle yarışarak Türk Mutfağının zenginleşmesine katkıda 
bulunmuşlardır (Ciğerim, 2001, s. 56) Türk Mutfağının en önemli yönü besleyici 
olmasıdır. Türk yemeklerinin beslenme ve sağlık açısından bir takım üstünlüklere sahip 
olduğunu ve bunun Türk yemeklerinin tek yönlü olmamasından kaynaklandığını ileri 
sürmektedir. Türk yemekleri, dengeli beslenmeyi sağlayacak şekilde değişik besin 
gruplarından yeteri kadar alınmasına olanak tanımaktadır. 


Güncel yaşamda değerli olan sağlıklı yaşamanın şartlarından biri de sağlıklı 
beslenmedir. Türk yemeklerinin beslenme ve sağlık açısından bir takım üstünlüklere 
sahip olduğu bilinmektedir. Türk mutfağı, dininde etkisi ile birlikte tüketilen besinler 
genel olarak sağlıklı yaşama uygundur. Bu yüzden dünya mutfakları arasında, sağlıklı 
yaşam Türk mutfağı bilinci yerleştirilmelidir. Zengin Osmanlı mutfağını araştırıp yemek 
tariflerini yanı sıra saraya giren yemek defterlerini de inceleme şansımız olmuştur. 
Osmanlıda kızaran domateslerin atılması ilginç gelmiştir. Ayrıca şeker kullanımı da 
mevcuttur. Ancak tariflerde gördüğümüz şeker kamışından yapılan kelle şekeri dedikleri 
şeffaf büyük şekerdir bu da o dönemde buğdayın özünü koruması un ve ekmeğin ekşi 
mayalı tüketilmesini de ekler isek diyabet/şeker hastalığının günümüzdeki kadar zararlı 
aktif olmadığını ortaya koymaktadır. 


Balıkesir Bilim Ve Sanat Merkezinde (Bilsem) Osmanlı (Paleografya) Yemek Kitabı 
İncelemeleri 


Bir Tarih birimi öğrencisi Elifnaz Bozdemir”in Ayvalık Necdet Kent Müzesinde 
Osmanlıca bir yemek kitabındaki et suyu ile yapılan yufka tarifini fotoğraflaması ile 
çalışmanın 2014 yılında alt yapısı atıldı. Kitap müzeden istenmiştir. Fotokopisi müze 
müdiresi Yasemin Site tarafından gönderilmiştir. Önceleri çevirisinin olmadığını 
düşünerek heyecanla çevrilmeye başlanılan bu kitap literatür ve kaynak taramalarında 
öğrenildi ki Evlendiğinde yemek yapmayı bilmeyen kayınvalidesi Seniye Hanım'ın bu 
sanatı öğrendiği kitabı, damadı Hüsamettin Ziler yıllar sonra Latin alfabesine çevirtmiş 
ve yayınlamış. Leman Erdemli ve Zeynep Vanlı'nın transkripsiyonu ve Ayşe 
Karamustafa'nın tasarımı ile hazırlanan kitabın üzerinde, maalesef ne bir yayıncı adı ne 
de bir isteme adresi bulunuyor. Türk mutfak ve yemek tarihi araştırmalarının duayen ismi 
Turgut Kut, Ayşe Fahriye'nin “Ev Kadını” kitabının basım tarihlerini şu şekilde verir : 


Baskı Hicri 1300 (1882 — 1883) 
Baskı Hicri 1308 (1891 — 1892) 
Baskı Hicri 1310 (1892 — 1893) 
Baskı Hicri 1325 (1907) 


İlk aşamada kitabı faydalı bir şekle dönüştürmek bir amaç çerçevesinde 
geliştirebilmek için Bilsem tarih birimi öğrencilerinin öncelikle kolayca Osmanlı 
Paleografyasını öğrenmelerini sağlamak ve bulunan ilginç tarifleri araştırmak amacı 
güdülmüştür. Hilal Eraslan, Mert Kaçmaz,Ulaş Başak ve Elifnaz Bozdemir isimli tarih 
birimi öğrencileriyle bu okuma çeviri çalışması başlatılmıştır. Öğrenciler böylece tarih 
dersinin değişik bir boyutta öğrenimine şahit olmuşlar ve iki ders saati içersinde 
Osmanlıca öğrenmişlerdir. Yemek tariflerinde bir çok kelimenin su, süt,yağ gibi tekrar 
edilmesi okumayı çok kolaylaştırmıştır. Okumaların yapılmasından sonra bu bilgilerin 
bir amaca hizmet etmesi ve yöntem teknikle daha da geliştirilmesi gündeme getirilmiştir. 
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Devamında kaynak tarama, tariflerin günlük yaşantılarına saha alan araştırmaları 
yapılmaya ve denenmeye başlanmıştır. Çalışmanın daha sonra Tübitak Lise Araştırma 
Projeleri Yarışmasına başvurusu da gerçekleştirilmiştir. 


Kitapta, Osmanlı ve Fransız mutfaklarına ait çok detaylı tarifler bulunmaktadır. 
Kitabın sosyolojik açıdan önemi ise dönemin batıya dönük sentez ihtiyacına mutfak 
yönünden bir karşılık vermesidir. Kitapta bulunan yeni yemek çeşitleri arasında et suları, 
salçalar, et ve balık pelteleri, garnitürler, pateler, makarnalar, kremalar, pastalar, 
bisküviler, buzlular vardır. Örneğin; Fatih döneminde Beyza —beyzi olarak da geçen 
yumurtanın(Akkor,2013), 17 çeşit tarifi verilmiştir. Hepsi çevrilmiş ve özellikle Nohutlu 
yumurta çok beğenilmiştir. Üçü dışında tüm yumurta tarifleri yöremiz ev kadınlarından 
alınan bilgiler ile karşılaştırılıp denenmiştir. Ayrıca küle talaşa ve sönmüş kirece gömerek 
yumurtaların saklandığı nakledilmiştir. Osmanlı devletinde iki öğün yemek yenirken 
yumurtanın bir yemek gibi yenildiği ve mutlaka tarçın ekildiği bilgisi de mevcuttur. 


İlginç bir tarif ; Nohudlu Yumurta-98 


“Tatlı suda ilik gibi haşlanmış ve kabuğu çıkmış nohudu halka halka toğranub 
revgan-ı sâdede penbeleşmiş soğan ve taze kavrulmuş kuşbaşı kavurmayı yumurta 
tavasına karışık olarak koymalı ve et suyu i'lâvesiyle bir mikdar kaynatmalı su çekilüb 
yağ kalınca yumurta gözleri açub yumurtaları kırmalı ve tuz büber eküb üzerine dahi 
ateşli saç kapamalı temam yumurtanın akı pişer pişmez tenavül buyurmalı.” Afiyet, Şifa 
Olsun. Kitaptan, genç liseliler tarafından bilinmeyen görülmeyen birçok bitki(za”ter, 
hindibağ, kavata, fulya, ebegümeci, yer elması, kuşkonmaz, şevketi bostan vb.) ilginç 
tabir ve yemek ismi (kaygana-bugünkü akıtma(krep ),herise, kalye-kavurma vb.)gibi 
isimler öğrenilmiştir. Bu bitkiler semt pazarı ve aktarlardan gezilerek fotoğraflanmıştır. 
Yiyeceklerin saklama şekillerinden örnekler verilmiştir: “Patlıcan; Elenmiş kömür tozuna 
gömülürdü. Limon; yağmur değmeyecek bir toprak yarım metre kazılır içine rutubetsiz 
samanı beş altıparmak kalınlığında yayılır üzerlerine birbirine değmeden limonlar dizilir 
üzerine yine saman örtülerek toprak kapatılır... “ 


Pilavı sevmeyen çocuk yoktur. Öyle ki pirinç ilk kez Anadolu'ya Moğollar 
tarafından Çin'den getirilmiş. Halk için pahalı ve sultan sofralarında bulunan bir 
yiyecekti, Hatta 15,yy”da pişen pirinç herisesi adeta (hers Arapça ezmek macun haline 
getirmek) günümüzde 314 numaralı tarif Keşkek”e benzemekte ve keşkek de buğdaydan 
yapılmıştır. Bu bilgi verinin okunmasından sonra alan araştırmasında Keşkek”in bu gün 
bile aynı şekilde yapılmakta olduğu Nergis Günaydın (Savaştepe-Danişment 
köyü/mahallesi) dan öğrenilmiştir. Kitapda yaklaşık 22 pirinç pilavı çeşidi mevcut. Pirinç 
Mısır-Dimyattan geliyordu.(Yeresimos,2014) Ne derler biliriz; Dimyat'a pirince 
giderken evdeki bulgurdan olmak. Yemek kitabında batı özellikle Fransız yemeklerinin 
etkilerini de görülmüştür. Verilen garnitür, tarator, gevrek ve biftek gibi tariflere 
rastlanmıştır. Francala kuru ekmek olarak çok kullanılmış, alan araştırmasında 
Balıkesir'deki eski bir esnaf lokantasında bu ekmeklerden bizzat tatmış bulunmaktayız. 
Kitapta geçen bir olayı sosyal güncel hayatda görmek çalışma ekibini bir kez daha 
şaşırtmıştır. Kitapta Sofra kurma şekillerinde alafranga sofra kurma şekilleri bile 
resmedilmiştir. Sofralarda Çatal, bıçak tuzluk ve sehpa olduğu görülmüştür. Bu sofra 
kurma adabı kurumda yapılan yerli malı yöresel yemek yarışmasında uygulanmıştır. 
Birçok konuda saklama koşulları ve püf noktaları da mevcuttur kitapta. Şu an unutulmuş 
püf noktaları:-Sirkeli Turşuların Sertleştirilmesi : “...Sirke ile kurulan turşular istif 
olunurken aralarına birkaç kuru ve siyah üzüm serpilir ise, sirkeyi sertleştirir. 
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“...Mantarlar yıkandıktan sonra limon suyu istimal olunmalıdır. Bir de içine gümüş konur 
da yeşillenirse, o mantar zehirlidir, muhufaza-ı yı hayat nıkta-yı nazarından bu husus 
Ziyadesiyle celb-i dikkattir.” Saha araştırmasında öğrencilerin onlar küçükken 
ebeveynlerinin de mantar kavururken tavaya kaşık attıklarını ama gümüş olup olmadığını 
hatırlamadıklarını ortaya çıkmıştır. Meğer bu Osmanlı'da gümüş kaşık ile 
yapılmaktaymış. Aslında bu durumun kimya ve bilimsel olarak incelenmesi konuya daha 
başka bir boyut kazandıracaktır. 


gag.” 


Şekil-1:EvKadını kitabının aslının kopya kapağı Şekil 2: 767Tarifte geçen defne dalı 


Tariflerde Limonatanın özellikle limondan çok bergamutla yapıldığı kaydedilmiş. 
Bu bilginin çevrilmesinden sonra alan araştırmasında şu an her evde kullanılan siyah çay 
aroması zannettiğimiz bergamutun yeşil daha çok sarı renkte limon gibi şekilde olduğu, 
çaydaki bergamut kokusunun bu bitkinin yeşil yapraklarının olduğu öğrenilmiştir. 
Özellikle, tarhana yazdan yapılırken un ve yoğurdun et suyu ile yoğurulması bilgisi 
şaşırtıcıdır. Kitapta et suyu bugünkü fabrikasyon et suları tabletlerinden daha çeşitli, 
sebze çeşnili-(kereviz,pırasa,defne,havuç)tarçınlı ve doğal yapılmakta ve her yemeğe 
konulmaktaydı. Yemeklerde salça görülememiştir. Osmanlı salçayı 1850'lerden sonra 
kullansa da domatesi yeşil ve ufak tüketmiş kızarınca atmıştır. Salçalar Salsa isminde 
daha çok sos olarak kullanılmışlar. 


Kitapta, tatlı ve şerbet tarifleri de çevrilmiştir. Özellikle şekerin kullanılmadığı 
tatlı tariflerinin keşfi beklenmekteydi. Höşmerim tarifinde yapılan çeviriden sonra 
höşmerimin içinde bugünkü gibi irmik ve yumurta olmadığı tespit edilmiştir. Kitaptaki 
orjinal höşmerim tarifi sadece un ve peynir ile yapılıyor üzerine kızgın tereyağı yada şeker 
isteğe göre konuluyor yada konulmuyor. Balıkesir Höşmerim üreticileriyle yapılan 
görüşmelerde yeni tariflerde irmik yumurta olduğu belirlenmiştir. Kitapta bugünkü asitli 
içeceklere alternatif olacak Demir hindi(Tarif no 642), gül şerbeti, reyhan şerbeti gibi bir 
çok şerbet tarif okunmuş, üçü itinayla denenmiştir. Birçok tatlı ve reçelde şeker 
kullanıldığı görülmüş ve baklava tarifleri tespit edilmiştir. (Şeker ile ilgili Uşak Şeker 
Fabrikalarının kuruluşunu internetde incelenmiş ve fabrikanın kuruluşundaki Osmanlıca 
proje taslaklarını da okunmuştur. Kuran Muhsin-Nuri Bey Şeker soyadını almıştır.) 
Baklavanın daha geçmişe giderek Saray muhasebe defterlerinden de tespit edilirse bu 
belgeler kaynak gösterilerek baklavanın Türk milletine ait olmadığına dair yorumlar 
pekala bu sayede bilimsel olarak tamamen çürütülebilir. 


Şeker katılan bir diğer tarif çeşidi de yaklaşık 300 çeşit bitki ve meyveden yapılan 
şerbetler ve hoşaflar(hoş-ab(su)-hoşsu, halk arasında hoşafa dönüşmüştür.)dır. 
Şerbetlerin günümüz gazlı içeceklerinin yerini alması manidar olacaktır kanaatine 
varılmıştır. Ayrıca her türlü çiçekten örneğin zambak bir içecek hazırlanmış ve 
kullanıldığı için kıymet verilerek bitkiler doğa daha iyi korunup sürdürebilirliği de 
sağlanmıştır. Gül sadece koklanmamış yenilmiştir. Hatta cacık yapmak için 
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hıyar(salatalık) bulunmazsa marul kökünü kullandıkları görülmüştür. Yine meyveleri 
saklama koşullarından reçel yapma şerbet yapma kurutma gibi yöntemler denenmiştir. 
Anadolu'da meyveler kitapta tarif edildiği gibi (790-armud kurusu)hala yazdan 
kurutularak saklanır ve bu kuru meyvelere” kak” ismi verilir. Emine Düşmezkalender'in 
verdiği bilgiye göre (Eskişehir/Mihalıççık/Ahurözü köyü) tarafından halk arasında 
varlıklı kişilere “Sizde para kak gibidir” atasözü kullanılır ki kak kelimesi Türk Dil 
Kurumu resmi sitesinde de görüleceği üzere Divan-ı Lügat-it Türk'te de geçmektedir. 


Osmanlı'da iyi yemeğin sırrı iyi malzeme yani yağdır. Zeytin yağı —revgan-ı zeyt, 
sade yağ, tereyağı, donyağ ,iç yağ olarak tespit edilmiştir. Öncelikle sade yağ ve tereyağın 
ne olduğu da incelenmiştir. Sadeyağın en kaliteli tereyağı olduğu eritilerek depolanıp 
uzun süre dayandığı da tespit edilmiştir bu çeviri bilgisinden sonra. Özellikle sadeyağın 
suyu özü alınmış en kaliteli yağ olduğu tereyağın ise yoğurttan ve süt yüzünden yapıldığı 
tespit edilmiştir. Araştırmalarda tereyağı Balıkesir'de yoğurttan yapılırken Eskişehirde 
makinadan çekilen sütün kaymağı kaynatılır ve yıkanarak yapılır ki işte bu sade yağdır 
ve tuzlandığı içinde 5 /6 ay dayanıklıdır. 


Ni 


YARIŞMASI 


| (11 N-OBEZİTE SOSYAL SORUMLULUK 


“ADIM ADIM YOĞURT MAYALADIM" 
"Aİ YOĞURT MAYALAMA YARIŞMASI: 


Şekil-3. Tereyağ Ve Yoğurt Yapımı-Emine Düşmezkalender 


Bu bilgiler ışığında mayalanan yoğurtlar tereyağına da çevrilerek okula 
tattırılmıştır. Gençlerimize yağ tüketimi ve zeytin yapımı hakkında seminerler verilerek 
bu bilgiler paylaşılmıştır. 


Et yemekleri baş tacıdır. Yahniler külbastılar kapamalar ve bunlardan geriye kalan 
etleri değerlendirebilmek (dar gelirli halkın daha tercih ettiği) için yapılan küfte-köfte 
(içinde ekmek kullanmadıkları saptanmıştır.)ve sucuklar takdire şayandır. Balık çeşitleri 
de çok boldur. Hatta balık ızgaralarının defne dallarına 767. Tarifte geçtiği gibi takılarak 
yapıldığı görülmüştür hem lezzet hem de kokuyu önlemek adına... 


Kitapta yoğurt mayalama ve saklama koşulları da anlatılmıştır.(tarifno 874)Sütün 
savrularak köpürtülerek pişirilip samanın için konmuş toprak kaplara konması ve 
mayalanmasının nasıl kaymak bağladığı üzerinde durulmuştur. Akıllara hemen Susurluk 
ayranı ve köpürtülerek konulduğu yapıldığı yayık ve makinalar gelmiştir. İsmail Gümüş 
(Nevşehir) ; “Babaannem çay kaşığının aldığı maya ile yoğurt mayalar ve kerpiç gibi 
tutardı ve rahmetli sütü çok köpürtürdü. Demek ki kaymak tutturmanın yolu yukarıdan 
köpürterek dökmekmiş.” bilgisini paylaşmıştır. Yoğurttan başka peynirin mayasının nasıl 
yapıldığı tarifi de çok şaşırtıcıdır. ... “şehirde bitkilerden maya yapılırken çiftçilerin kuzu 
işkembesindeki kaymaktan maya yaptıklarını yazmış. Önce anlaşılamayan tarif alan 
araştırması sırasında bilirkişinin anlatımı olayı netleştirmiştir. Nergiz Günaydın 
(Savaştepe-Danişmend köyü) “Annem bize anlatırdı, kuzu doğar doğmaz emzirilir ve 
hemen kesilirmiş. İşkembesindeki ilk emdiği o süt peynir mayası olarak hazırlanır ve 
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kullanılırmış.” Tarifte ayrıca peynir mayalarının Şevketotu,enginar ,sirke ve krem tartar 
otlarıyla da yapıldığından bahsetmektedirler. 


o Me usyay ay m əəə 


Şekil-4. Peynir Ve Yoğurt Mayaları Metni Şekil 5:1.Geleneksel Yerli Malı Yemek 
Yarışması 


Bahsi geçen maya Şırdan mayasının ta kendisidir. Nevşehir ve Eskişehir”den 
unutulan bu maya tekrar Emine Düşmezkalender (Eskişehir) ve Zekiye Çiçek( Nevşehir 
tarafından birlikte yapılmıştır. Ve yeni üretilen aile içi peynir mayaları artık unutulmuş 
şırdan mayasına dönmüştür. Bu konuda bilim insanı Canan Karatay ve Berk Balbay”ın , 
Kadriye Kahraman Ve kızı Gülnihal Kahraman'ın da çalışmaları bulunmaktadır. 


Tariflerde adı geçen peynir çeşitleri de şunlardır: Kaşar,kaşkaval(Yunus Emre — 
Zühtü Özkardaşlar Lisesi Öğretmeni Bulgaristanda bu peyniri 
tatmıştır.),dil,salamura,tulum ve eski kaşar. 879 Numaralı tarifimiz de -peynir mayası için 
kullanılan- adı geçen önceleri okuyamayıp sonra keşfedilen Kremtartar bitkisi aslında 
bugünde lokumun ana maddesi olarak kullanılmaktadır. 


Çevirilerde kül- gül -göl /su -süd /tane-dane/ tuz-toz gibi kelimeleri karıştırılsa da 
sık tekrarlandıkları için çabuk öğrenilmiş okunmuştur. Tarifler açıklanırken ikilemeler 
(tıkır tıkır,cazır cazır) tabirler (Tulani-boyuna,/amuden-dikine,/ilik gibi ) kullanıldığı 
görülmüştür. Bazı yerlerde yazım yanlışları yapılmıştır. Metinlerde ayrıca sahan lenger 
kefce yayık hilal(bir karıştırıcı kaşık olsa gerektir) gibi ev gereçleri; kıyye(okka)-1283 
grama eşittir, dirhem(3 gram-400 dirhem de bir okkadır)gibi ölçü birimleri kullanılmıştır. 


Çevirisi yapılan bu kitapta bunlar gibi ilginç gelen bir çok tarif alan araştırmaları 
ile araştırılmıştır. Yapılan çevirilerin yaygınlaştırılarak paylaşılması için yöresel bir 
yemek yarışması düzenlenmiştir. Yarışmada çevirisi yapılan şerbet tarifleri 
tattırılmıştır.80-100 kişilik katılım gerçekleşmiştir. Çeviri bilgileri katılımcılar ile 
paylaşılmıştır. Seyirciler arasında çevirisi yapılan işkembeli ve nohutlu yumurtayı tadan 
bilen iki kişi çıkmıştır. Demirhindi gül ve reyhan şerbetleri veliler ve öğrenciler tarafından 
tadılsa da adını bilememişler tatlarını ferah ve hafif bulmuşlardır. 


Gerek kitaptaki gerekse yarışmada elde edilen veriler ilerleyen zamanlarda çocuk 
yemek kitapları hazırlamak üzere arşivlenmiştir. Çevrilen tüm yumurta tarifleri 
katılımcılarla paylaşılmış dereceye girenlerin dışında katılımcı herkese tatları kaçmısın 
diye tahta kaşık hediye edilmiştir. Alanında ilk olan bu yarışma ilgi görmüş yerel basında 
da yerini almıştır. Kurum resmi sitesinde ve Dahice isimli kurum dergisinde de 
yayınlanmıştır. 
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Şekil-6.Lahm-Lühum:Et Acin; Hamur (Devellioğlu,1984) 


Yarışmada ayrıca Lahmacun (kitapta lahm etler acin-macun arapça kökenli hamur 
yani Etli hamur) yeme yarışması, geleneksel soğan kabuğu kök boyalı yumurta 
tokuşturma yarışması, gibi etkinlikler de yapılmıştır. Tadılan yemekler daha sonra tüm 
öğrencilere ikram edilerek tarihi bağlantıda Orta Asya Türklerinden gelen Çanak 
Yağması geleneği anlatılıp yaşatılmıştır. Öğrenciler bu geleneği ilk kez duyduklarını ve 
uygulamasını da çok beğendiklerini belirtmişilerdir. Hiç bir yiyecek israf edilmemiştir... 
“O sofraya denir ki sultan düğünlerinde... pişirtip herkese yedirirler. Herkes gelip, 
yiyebilir. Osmanlı hakanları sultanları da yaparlar...(Ögel,2001) İncelenen bazı Sür- 
name örneklerinde evlenme ve sünnet düğünlerinde ikram edilen yiyecek ve içeceklerden 
yapılışlarından kullanılan malzemelerinden ve harcanan paralardan da bahsedildiğini 
görülmüştür. 


Bir asker eşinin nakline göre(Gönül Kaypak-Balıkesir) ise tüm yörelerden bir arada 
çalışan asker eşlerinin yöresel yemeklerinden örnekler yaparak kermes düzenlediklerini 
ve bu çalışmaların kitap haline getirilip de satış yapıldığını ve gelirlerinin de Mehmetçik 
Vakfına bağışlandığını öğrenilmiş bu yemek yarışması yapma fikri bu sayede oluşmuştur. 
Yemek yarışmamızda,Lahmacunları ilk yiyen ve bir Türkü okuyan birinci oldu. Türkü 
değeri de yarışma içinde yerini almıştır. Tarih derslerini eğlenceli kılmak adına çıkılan 
yolda Osmanlıcayı sadece öğrenmiş olmak için öğrenmemek amacıyla çevreye ve tarihe 
de katkısı olsun diyerek seçilen Ev Kadını isimli yemek kitabı çevirerek birçok kelimenin 
harfin tarifler içinde defalarca tekrarlanması ve ortak kelimelerin çok kullanılması ve her 
tarifi okurken tadı damağımızda kalan lezzetleri öğrenme merakı Osmanlıcayı daha çabuk 
ve eğlenceli öğrenilmesine katkı sağlamıştır. 


Tüm tarifler zamanla çevrilerek çocuklar/öğrenciler/gençler için yeni bir çocuk 
yemek kitabı hazırlanması açısından bilimsel bir ortam oluşmuştur. Türk Mutfak 
kültürünün zenginliği keşfedilmiş; saraylarda pişen yemekleri, sosyal hayatı, narh 
belirlemeleri, değişik yemek ve bitki isimlerini öğrenmek bu açıdan bakınca tarih dersinin 
bir kat daha sevilmesini farklı yöntemlerle de öğrenileceği olgusunun oluşmasını 
sağlamıştır. Beslenmenin sağlıkla olan ilişkisi bizzat yaşayarak, paylaşılarak 
yinelenmiştir. Kitabın çevirisi tamamlandığında bu çalışmanın adeta anavatanı olan 
Necdet Kent Müzesine teslim edilmesi gururu yaşanacak ve çevrilmek için yeni Matbu 
yazma eserler peşine düşülecektir. Ayrıca kurum dergisinde yayınlanın çalışma bahsi 
geçen müzeye hediye edilmiştir. 


Yapılan çalışmadaki sağlıklı etkinin sürdürebilir olması adına Tübitak 4004 
,4006,4007 etkinliklerinde bu konunun diğer özellikleri ile ilgili yeni proje bildiri 
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hazırlama düşüncesi oluşmuştur. Yani tarih alanında bu konuda yapılacak yeni bir 
projelerin, yöntemlerin alt yapısı atılmıştır. Öyleki çalışmada, projede öğrencilere güncel 
hayat becerilerini tarihle öğretme adına tereyağ, höşmerim yapma yumurta pişirme, 
şerbetler hazırlama ve tatma, çevreden kekik nane toplama ve kurutma, yenilebilecek 
bitki ve meyveleri ağaçları öğrenme keşfetme ,toplama kullanma üzerine etkinlikler 
hazırlayabilecek farkındalık oluşturulmuştur. 


Bilim Sanat Merkezinde derslerin haftada bir saat ve akşamları olması, tatil 
dönemlerinin sık denk gelmesi, lise sınavlarına hazırlanma aşamaları, Osmanlıca ”da ilk 
etapta su kelimesinin sad harfi ,süd kelimelerinin sin harfleri ile yazılmaları, karmaşık dil 
kuralları gibi etkenler çalışmalara zaman zaman ket vurmuştur. Ancak gayret ve yemek 
kitabı okuma yöntemi sayesinde artık Osmanlıca okuma öğrenilmiştir. Başka yemek 
kitapları bulunup çevrilmeye devam edilebilir. Aynı yazarın(Ayşe Fahriye) pastalar ile 
ilgili kitabı da olabilir bu. Kitabın tamamı çevrilmiş olsaydı çok daha fazla veri ve bilgi 
derlenebilirdi. Yine de nihayetinde Osmanlıca öğrenme hatta yemek kitabı çevirerek 
öğrenme ve bir çeviri meydana çıkarma adına sonuca ulaşılmıştır. 


Bu sonuçlara göre, öneriler de bulunur isek; okullarda eskiden ev ekonomisi gibi 
bir ders yeniden yenilenerek uygulamaya konulup hayat becerileri arttırılabilir. Çocukları 
için kültürel yemek çeşitlerimizin unutulmaması zamana yenik düşmemesi için 
farkındalığı arttırmak adına yeni yemek yarışmaları ve programları hazırlanabilir. 
Çevrilen kitaptan çocuklara özel tarifler çocukların yemek yeme alışkanlıklarını 
geliştirmeye katkıda bulanmak adına hikaye kitapları haline getirilebilir. 


Şekil-7. Osmanlıca Öğrenilirken Çalışılan Karikatürlerden Örnekler.Osmanlı”nın İlk 
Atlastan Örnekler 19. Yüzyıl Başları: Bir Esnaftan Tıpkıbasım Olarak 


Şekil-8. Bergamut ;Limon çeşidi /Yemek Yarışması Şerbetlerimizden Örnekler 


3.3 Balıkesir Gaziosmanpaşa Anadolu Lisesi Bulgu ve Etkinlikleri 


Bilsem de yapılan çeviri etkinlikler burada da uygulanmış ve daha da geliştirilerek 
Obezite sorununun çözümü olarak kullanılmaya başlanmıştır. Bu konuda lisede 2016 yılı 
ocak ayı itibariyleYoğurt mayalama, tereyağ yapma, zeytin kurma, Yemek yarışması 
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düzenleme, Obezite etkinlikleri düzenleyerek okula Beyaz Bayrak ve Beslenme Dostu 
Okul sertifikalarını kazandırma, N-Obezite Ulusal yarışmasına katılma (Kasım 2018 )gibi 
etkinliklerle devam ettirilmiştir. Ayrıca Bilim sanat merkezinde çözülmeyen tarifler de 
çözülmüştür. 


Osmanlı Döneminde Uygulanan Yemek Yöntemlerinden Tespitler Örnekler 
Kırma yeşil zeytin 


Çevremizde araştırılan zeytin hazırlama yöntemi yemek kitabında da aynı olduğu 
görülmüş ve okulda öğrenciler tarafından öğrencilerin önünde yapılmıştır bu tarif. 
Malzemeler: İstenilen miktarda zeytin, taş, cam şişe, tuz, limon tuzu 


Hazırlanışı: İlk önce zeytinler taş yardımıyla kırılır. Kırılan zeytin cam şişeye 
doldurulur. Şişeye alabildiğine su koyulur ve sıkıca kapatılır. 2 günde bir suyu süzülür ve 
tekrar su koyulur. Bu işlem 10 gün boyunca tekrarlanır. Belirlenen sürenin sonunda suyu 
tekrar süzülür. Ardından zeytinler bir kaba alınır. Zeytinin miktarına göre içine bir miktar 
limon tozu limon atılır. Limonların yarısının kabuğu soyulur yarısının kabuğu 
soyulmadan içine atılır. İyice harmanlanır ve şişeye konulur. İçine tekrar su koyulur kısa 
bir süre sonra yenmeye hazır hale gelir. Bu çalışma ev kadınından alınmış uygulanmış ve 
iki yıl zeytin kurum yapılmıştır. Zeytinin nasıl sofraya geldiği okul ortamında 
gösterilmiştir. Yapılan zeytini öğrenci velileri ve öğretmenler ve hatta Mili Eğitim 
Bakanlığı daire başkanı okul ziyareti sırasında tatmış ve çalışmayı çok manidar 
bulmuşlardır. 


Hamur Mayalama 


Sağlıklı beslenmede diyabet olmamak için öğrencilerin ekmek tüketimlerini 
düzenlemek de gerekmektedir. Bu konuda saha araştırmaları ve kitaplardan derlenen 
bilgiler sayesinde daha doğal ekmek yapımı yöntemleri tespit edilmiştir. Balıkesir Doğal 
yaşama ürünleri derneğine giderek bu yöntemleri öğrenilmiştir. Hatta bu çalışma Yeşilay 
Sağlıklı Gelecek Sağlıklı Nesil isimli yarışmasına bir sloganlar yazarak pekiştirilmiştir. 
“Geçmişte adı saklı, günümüzde tadı saklı; doğal yaşam ürünleri tarhana yumurta ve 
zeytini kayır , fast food bağımlılığına hayır...” fasulye,patlıcan biber, elma armut ayıkla 
pakla var zamanlardan dar zamanlara sakla. Yazın üret kışın rahat et...Ekşi Maya 
Hazırlama Yöntemleri ev kadını kitabından ve sosyal çevremizden derlenenler: 


1.Yol : Kaynamakta olan nohudun üzerindeki köpük alınır. Alınan köpükle 
birlikte hamur yoğrulur ve mayalanmaya bırakılır. Bu maya yoğurt mayalamak için de 
kullanılmıştır. Nohut mayalı yoğurt kurumumuzda yapılan yoğurt mayalama 
yarışmasında da kullanılmıştır. Çalışmaya diğer çalışmalardan ayıran daha öncede 
bahsedildiği gibi sağlıklı yaşam için seçilen yiyeceklerin Osmanlı yemek kitabı Ev kadını 
isimli kitaptan ve müstakil yemek kitaplarından ayrıca çevrede yer alan bilirkişilerden, 
ebeveynlerden derlenip öğrenilmesi sağlıklı yaşam adına bu tariflerin öğrenciler 
tarafından birebir yapılması ve uygulanması olmuştur. 


2.Yol : Keçi sütü ile yapılan yoğurt ekşidikten sonra hamur ekşi yoğurt ile 
yoğrulur ve mayalanmaya bırakılır. 


3.Yol : Bir yemek kaşığının sapı ile üç sap kül alınır, kül su ile karıştırılır. Su ile 
karışan kül dibine çöktükten sonra, külün suyuyla birlikte hamur yoğrulur ve 
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mayalanmaya bırakılır. Bunlardan başka tarhanadan da ekşi ekmek mayası yapıldığına 
dair bilgiler edinilmiştir. 


Sağlık için en önemli değerli yiyecek şüphesiz ekmektir. Öğrenciler “ekşi 
mayalı ekmeği ailemizde köylerimizde yapıyoruz. Bu kadar sağlıklı olduğundan çok 
zorunluluktan yaptığımızı zannetmekteydik taki bu çalışmayı yapana kadar.” 
Demişlerdir. Acilen ekmek doğal hale getirilmelidir. Öğrencilerle birlikte yukarıda da 
bahsedildiği gibi bu ekmeği yapan bir kurucusunun doktor olduğu Doğal Yaşam Ürünleri 
küçük işletmeye ziyaret gerçekleştirilmiştir. Orada öğrenci paydaşları da Yeşilay'ın her 
yıl yapılan Sağlıklı Nesil yarışmasına birlikte slogan hazırlamış röportaj yapmıştır. 
Ekmekteki ekşi mayanın inceliklerini ayrıca Balıkesir'de somut olmayan kültürel miras 
listesine alının Seferberlik Çöreğinin de meşakkatli yapımını da öğrenilmiştir. Zira 
günümüzdeki hazır mayalardan değil ekşi mayadan yapılan bu ekmek sefere giden erlere 
uzun süre yesin bayatlamasın diye yapılırmış ve hatta küllü su ile mayası tutulurmuş. 
Aşağıdaki tarifler ve ev kadını kitabındaki kitaptaki gözleme ve buğaca tarifleri bunu 
doğrulamaktadır adeta... 


Tarif no 378: Yarim kıyyı ilik suyu bir kıyye dakik-i hassa yedirerek yoğurmalı. 
Bu sırada miktar-ı vaki mayayı; soğuk su ile bulamaç gibi yapup, hamur ile karıştırmalı, 
Hamur sakız gibi oluncaya kadar tekrar yoğurduktan sonra üzerine bir sıcak şeylile örtüp, 
biraz terk ile muahharen yüzde bir nisbetinde tuzu bir miktar su ile karıştırup, keza 
hamura yedirmeli. Nihayet arzu olunan cirek ve hey'etten ekmekler yapub,unlayub 
ekmek tahtalarına vaz ile üzerlerine , keza bir sıcak şey örtmeli. Güzelce kabardıkta alt 
üst edüb fırına sürmeli . Maya iki günlükten ziyade olursa hamur hem kabarmaz hem de 
ekşi olacağı gibi kepek ne kadar az olursa o kadar beyaz olur. Tarif No 379 Bu dahi 378 
numaradaki ekmeğin aynı ise de, yoğurur iken, içine gayet ince dövülmüş adi ceviz, 
karanfil ve çörekotu, sakız ve şeker ve anason suyu konmak ve süt ile yoğurmak iktiza 
eder.Tarifler esas alınır ise geçmişte yediğimiz sağlıklı ekmeklere kavuşulabilir 
kanaatindeyiz. 


Peynir ve Yoğurt Mayası 


Kitapta okunan tarif araştırmada da bulunmuştur. Yeni doğan bir oğlağı 
emzirdikten sonra oğlak kesiliyor. Ardından bağırsağında kalan süt kirletilmeden 
alınıyor. Bağırsak bir iple bağlanılıp güneş önünde kurutuluyor, kuruduktan sonra dilim 
dilim kesilerek peynir mayası olarak kullanılıyor. Remzi Damar(Kişisel İletişim- 
10/06/2018) 


Nohudlu Yumurta 


Yumurtalar, gerçi saman ve kül ve kepek içine gömülüp muhafaza olunabilmede, 
maksat, havanın neminin derununa adem-i nüfuzu olduğundan, üzerleri sönmüş kireç ile 
tıla olunsa, daha emniyetli muhafaza olunur.(Tafsilatı 774 numaradadır) Yumurtanın 
korunma şekli bizlere hayli ilginç gelmiştir. Yaklaşan küresel ısınma da enerji kullanımı 
ve verimliliğini arttırmak adına atalarımızın yumurta saklama yöntemini öğrenmek 
ileride bizlere faydalı olacaktır kanaatine varılmıştır. Bu sayede çoklu yumurta satan 
tesisler bu yöntemleri geliştirerek enerji tasarrufunu en azından bu alanda sağlayabilir. 
Nitekim Kapadokya bölgesinde patates ve limonların konulduğu peri bacaları soğuk 
doğal depoları buna en güzel öncül örnek olma niteliğindedir. 


Bu tariften etkilenen ekip üyesi Gülse Yerlikaya Pirinçli Kaygana yumurta tarifini 
evde bizzat yapmış ve ekibe tattırmıştır. Özellikle bir gün önceden yenmeyip artan pirinç 
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pilavını değerlendirmek adına çok güzel bir tarif uygulaması olmuştur. Kitapta çay ve 
akkuyruk ile yapılan çay demleme şeklinden de (tek demlik ve semaverde )bahsedilmiştir. 


Tarhana Tarifi 


847: Matlup miktad dakik-i has ortasını açup, biraz tuz ve maya ve yumurta ve 
yağı alınmıy av eti veya koç eti suyu veyahut adi su ile yoğurur iken, dakiki nisbetinde 
halis sütten mamul yoğurt ve arzu olunan baharatı dahi ilave etmeli. Hamur yoğurula 
yoğurula katıca özlendikte ufak top şeklinde parçalar yapup ve bezlere sarup ü beş gün 
bir toprak kap içinde ekşidikte ceviz gibi parçalara taksim edüp, güneşe yayılmış çarşaflar 
üzerine dizmeli, kurudukça ufalamalı:kamilen rutubet zail olup ta, dize dize, oldukta 
tarbalara vaz ile , rutubetsiz bir mahalde muhafaza eylemeli. 


Kitapta başka bir tarhana tarifinde içine bulgur da konulmaktadır. Kanser 
araştırmaları uzmanı Prof. Dr.Erkan Topuz'un bilimsel tespitleri “Annelerinizin yaptığı 
tarhanayı mutlaka tüketin ki kanser olmayınız.” sözünün önemini ataların yöntemleriyle 
beslenildiğinde bir kez daha karlı çıkılacağının örneği gibidir adeta. 


Lisede yapılan 2.Yerli Malı Yemek Yarışmasında ikinci olan Niyazi Dağdemir 
tarafından yapılan ve Konya/Beyşehire ait olan tarhana da çok ilginç bulunmuş ve ilk kez 
görülmüştür. Adeta sağlıklı bir atıştırmalık formatındadır. Cips yerine tüketilen hatta 
askerlerin savaşta acıkınca tükettikleri bir tarhana çeşidi olduğu da tespit edilmiştir. 
Sınıflarda tereyağ sadeyağ ve tarhana çeşitleri bir stand açılarak tanıtılmıştır. Cips 
tarhananın girişimciler, belediyeler tarafından imal edilip gençliğin hizmetine sunulması 
gerekmektedir. Bu tarhana Gaziantep tarhanasından da daha lezzetlidir. 


Keşkek Tarifi no:313 


Döğülmüş ve kabuğu çıkmış aşurelik buğdayı parça parça kesilmiş, yağlı gerdan 
veya bel ve kuyruk kemikleri ve miktarı vaki su ile, akşamdan ateşe vurup sabaha kadar 
sıcak bir halde durmalı; sabahleyin etler ve buğdaylar yumaşayıncaya kadar pişirmeli. 
Muahharen, etler kemiklerden ayrılıp tel tel ve buğday ile hal oluncaya kadar tahta kepçe 
ile dövmeli . Soğanı revgan-ı sadede pembece kavurup tuz ilave ederek soğanlar gayet 
yumuşayıncaya kadar kaynatulmalı ve kemikleri çıkarmalı; tekrar döve döve, tavukgöğsü 
gibi olunca, sahana muntazaman ve müsteviyen koyup, yanmış tereyağını gerdirip ince 
dövülmüş kimyonu ekip sıcak sıcak tenavül etmeli. Buğday suyunu çektikçe vaz olunacak 
su yerine, sıcak et suyu ve etlerle beraber hindi göğsü ilave buyurulur ise, gayet nefis olur. 


Güncel hayattaki Şekli: Keşkeklik buğday bir gün önceden yıkanır ve haşlanır. 
Bir kabın tabanına etli kuzu kemiği dizilir ve üzerine de buğday koyulur. Buğdayların 
üzerine çıkacak kadar sıcak su ilave edilerek pişirilir. Ara sıra keşkek karıştırılır. 
Buğdaylar ezilinceye kadar ara ara sıcak su da ekleyerek yemek pişirilir. Etin piştiği de 
anlaşıldıktan sonra kemikler yemekten çıkarılıp kemikleri ayıklanıp yemeğin içine 
konulur. Yemek tahta bir kaşık ile dövülerek merhem haline getirilir. Sonradan eritilmiş 
kızgın tereyağı, karabiber ve kırmızı biber ve salça ilave edilerek ikram edilir. Yemeğin 
özelliği, etin belli olmayacak kadar dövülmüş olmasıdır. (Kaynak: Balıkesir İl Kültür ve 
Turizm Müdürlüğü Web Sitesi) 


Ufak tefek değişik yöntemler olsa da keşkek günümüzde de hala yapılan ve 
özellikle kırsal kesimlerde düğünlerde hala tüketilen zahmetli ve sağlıklı bir yiyecektir. 
Özelliklerde düğünlerde tüketilmesi kültürel olarak da ona ayrı bir değer katmaktadır. 
Keşkek dövmesi bile düğünlerde birlikte yapılan bir ritüel gibidir adeta. Bugünlerde 
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keşkeğin üzerine mutlaka nohut da konuluyor. Osmanlı yemeklerindeki et suyu kültürü 
tarhanadan tutun da yufkaya kadar konulan ve elde özel yapılan tarifler olmuştur. 


Höşmerim Tarifi 


Tarif no:318 O gün imal olunmuş ve tuzsuz peyniri ufalamalı, onda bir nispetinde 
dakik, un sahanda yanmayacak surette ayrıca kavurmalı. Peyniri lengere koyup 
karıştırılmış dakik eküp, karıştıra karıştırarak eritmeli. Muahharen, kavrulmuş dakik eküp 
karıştırdıkça ve sakız gibi olduktan sonra üzerine yanmış ala tereyağı gezdirüp 
soğumadan tenavül etmeli. Eğer matluh ise yağ gezdirmekten sarf-ı nazarla gayet ince, 
dövülmüş şeker dahi ekilebilür. 


Bu höşmerim tarifi kitapta Balıkesir'in özel höşmerim tarifi olduğu yazmaktaysa 
da şu anda yapılan höşmerim tatlısı imalathanelerini ziyaret edildiğinde görüldü ki içine 
yukarıdaki tariften başka irmik yumurta ve şeker konulmaktadır. Kitapdaki tarif adeta İç 
Anadolu bölgesindeki, Eskişehir-Sivrihisar-Mihalıççık'ta kaymak ile yapılan tarife 
benzemektedir. Aslına uygun yapmak daha sağlıklı olacaktır diye düşünmekteyiz. Asıl 
tarif irmik ve yumurtanın ve hatta gıda boyasının girmesiyle ne kadar da değişmiş. 
Höşmerime şeker konulmasa da ve tariflerde kullanılan şekerin cinsini araştırma 
gerekliliği doğurmuştur. 


Evliya Çelebi kendi döneminde en çok hangi bölgelerde şeker bulunduğunu 
sıralarken Trablusşam”ın yanı sıra Mısır'ın yanı sıra Şam, Sayda,Beyrut, Halep, Alanya, 
Silifke, Tarsus, Adana ve Antakya'yı da saymaktadır. Seyyah Antakya'da özellikle Asi 
Nehri çevresine vurgu yaparken bölgedeki şeker kamışlarının daha çok nerelerde 
yetiştirildiğini zikrediyordu.44 Arşiv kayıtlarında Rumeli'de Bender bölgesinden şeker 
nakliyesinin yapıldığı da yer almaktadır. Bu listeye İskenderiye”yi46 ve Girit Adası'nı 
eklemek gerekir. Bunlar içinde özellikle 16. yüzyılda Kıbrıs ve Girit'te şeker üretiminin 
daha yaygın bir hal aldığı anlaşılıyor.48 Uygun toprakların sahibi olan Kıbrıs'ın kanallar 
vasıtasıyla iyi sulanabilen bölgeleri kaliteli şeker üretilen yerlerdendi. Evliya Çelebi 
kendi döneminde en çok hangi bölgelerde şeker bulunduğunu sıralarken Trablusşam”ın 
yanı sıra Mısır'ın yanı sıra Şam, Sayda, Beyrut, Halep, Alanya, Silifke, Tarsus, Adana ve 
Antakya'yı da saymaktadır.43Seyyah Antakya'da özellikle Asi Nehri çevresine vurgu 
yaparken bölgedeki şekerkamışlarının daha çok nerelerde yetiştirildiğini zikrediyordu.44 
Arşiv kayıtlarında Rumeli'de Bender bölgesinden şeker nakliyesinin yapıldığı da yer 
almaktadır.45Bu listeye İskenderiye”yi46 ve Girit Adası'nı eklemek gerekir. Bunlar 
içinde özellikle 16. yüzyılda Kıbrıs ve Girit'te şeker üretiminin daha yaygın bir hal aldığı 
anlaşılıyor Uygun toprakların sahibi olan Kıbrıs'ın kanallar vasıtasıyla iyi sulanabilen 
bölgeleri kaliteli şeker üretilen yerlerdendi. (Karademir, 2015, s. 7) Bu tarif hiç şeker 
içermemesi açısından çok beğenilmiştir. Aslında yemek kitabını ilk okumaya 
başlandığında bir umut ve heyecan vardı sağlıklı beslenme adını şekersiz eski tarifler 
buluruz diye. Ancak tariflerde şeker kullanıldığı görülünce bir hüzün hasıl olmuştur. 
Ancak araştırınca görüldü ki bu şeker günümüzdekinden daha doğal kamıştın yapıldığını 
da öğrenince gönüller rahatlamıştır. Orta Asya bozkırlarında tarım faaliyetleri belli 
alanlarda yapılmakta, buğday, çavdar, pirinç, arpa ve darı yetiştirdikleri görülmüştür. 
Sebze 11. yüzyıla kadar pek bilinmemekle birlikte soğan, sarımsak ve pırasanın Orta 
Asya kökenli olduğunu belirtmek gerekir. Erik, kayısı, şeftali, elma, karpuz, kavun, iğde, 
dut, fıstık, fındık, ceviz, zerdali vb. meyveler üretildiği Kaşgarlı Mahmut'un eserlerinde 
yer verilmektedir. Üzümden pekmez, sirke, şarap üretilmiş ve tüketilmiştir. Bazı 
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meyveleri yaş bazılarını ise kuru olarak tüketmişleri de araştırmalarda görülmüştür. Bu 
kültürü şekeri azaltmak adına okul kantinlerine taşımak için yeni çalışmalar yapılacaktır. 


Yöresel Yemek Yarışması ve Analiz Edilmesi 


“Aş pişirdik gazanlarla, oturduk yedik gızanlarla” Örf, adet ve törelerimiz çeşit 
çeşittir her biri bir başka güzeldir. Her yöre kendi geleneğini göreneğini uygularken 
komşusundan da alır bir şeyler. Ufak tefek farklar olsa da özünde aynıdır tüm Anadolu 
gibi. Bizde de bebek olduğunda anneye lohusa şerbeti, dişi çıkan bebeğe diş buğdayı 
kaynatılır. Yürümeye başlayan çocuğa ayak çöreği yapılır dağıtılır. Kız çocuğa 
doğduğunda kundağına şeker konur tatlı dilli bereketli olsun umuduyla bebeklerin kırk 
uçurmalarında saçına yüzüne un sereriz. Bizde kızlar gelin çıkarken yanlarına biraz maya 
verilir. İncelikleri mutluluklara ekleyen güzel Türkiye”min öteki yöreleri misali. (Taşlı & 
Kahraman, 2014, s. 6) 


Bismillahirrahmanirrahim Ramazan manisi 
Allahümme Şakirin Paşa camii penceresi 
Karnı doydu fakirin Yan açılır çerçevesi 
Daha varsa getirin Davulcuyu dinler iken 
Yemezsem yüzüme tükürün Yandı pilav tenceresi 


Görüldüğü üzere yemek tek başına bir kültür olmaktan ziyade sosyal yaşamı da 
belirleyen bir etken olmuştur. İlk mani Balıkesir ili Dursunbey Barana geceleri için 
hazırlanmış ikincisi de Ramazan manilerindendir. Sosyal kültürle,sağlıklı yaşamla iç 
içedir Türk mutfak kültürü. Bunu daha da iyi anlayabilmek anlatabilmek adına okulda 
Yerli Malı Haftasında yerli malı iki kez yöresel yiyecek yemek yarışması ve yerli malı 
değerleri yiyecekleri sergisi yapılmıştır. Yemek ve yiyecekler milli servettidir. Ayrıca 
yerli malının doğru anlaşılmasını istenilmiştir. Zira yapılan yerli malı kutlamalarının 
nerden çıktığı bilenmez ve ilgisi olmayan yabancı yiyeceklerle kutlanır. Özellikle yöresel 
yemekler istedik ki bu yemekleri ilimiz yemek kitabında ve ev kadını kitabında da bu 
tarifleri aranmıştır. Hele de Irak ve Azerbaycan'dan gelen öğrenciler bu yarışmaya 
katılması çok iyi gelişme olmuştur. Yemek yarışmasının yanısıra Yiyecek giyecek ve eski 
kültürel eşyalar sergisi de yapılmış öğretmenler veliler ve öğrenciler tarafından ilgiyle 
takip edilmiştir. Nasıl ki yemek bir kültür ise yemeği konu eden maniler elbiseler 
yiyecekler de milli bir kültürün, değerlerin bütünüdür. 16/12/2017 tarihinde yerli malı 
haftası kapsamında yapılan yöresel yemek yarışması için öncelikle İl kültür Turizm 
Müdürlüğü ziyaret edilerek bu konuda neler yapabileceği konusunda önemli bilgiler 
alınmış devamında okulda duyurular yaparak öğrenci katılımı sağlanmıştır. Katılan 
öğrenciler 11 kız 1 erkekten oluşmaktadır. Yarışma için jüri seçilmiş, kriter listesi 
hazırlanmıştır. Öğrencilerin yarışma için hazırladığı yemek listesi oluşturulmuştur. 
Yapılacak yemekler arasında yöre yemeklerinden olan Çelebi Aşı da yapılmıştır. Yapılan 
yemekler arasında Irak, Afganistan ve Azerbaycan uyruklu öğrencilerimizin yaptığı 
yemeklerde bulunmaktadır. Yarışmanın amacı gençlerin kültürünü bilmesi, yemeklerini, 
o yemeklerin özünün nereye dayandığını öğretmek adına farkındalık oluşturmak 
olmuştur. Yine okulda bulunan bu öğrencilerin konuşma becerisinin, öz güveninin 
artmasına katkı sağlanmıştır. Yarışmaya katılan tüm öğrencilerin yemek yapma 
yeteneğini keşfedip gelecekte üniversite akademik başarı ve meslek seçimleri alanında 
gerekli gastronomi bölümlerine yönelmeleri sağlanmış olmuştur. Özellikle bu projeyi 
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hazırlayan öğrenciler de üniversitede sağlık sektöründe meslekler tercih edeceğinden tüm 
bu çalışmalar manidar olmuştur. Öğrencilerin kendi yaptıkları yemeklerini sunmasıyla 
hitabet yeteneklerinin gelişmesine katkıda bulunmuştur. Yemekler jüri üyelerine 
tattırıldıktan sonra orada bulunan öğrencilerle beraber Türk geleneği olan YAĞMA 
geleneği tekrar yapılmıştır. Çanak yağması Osmanlının Saray düğünlerinde ve 
Yeniçerilere ulufe verildiği zamanda kutlamalarda halka da ziyafet vermenin şimdi 
kulağa hiç hoş gelmeyen bir biçimidir .Meydana dizilen çanaklarda geleneksel yemekler 
yani Pilav-Et ve Zerde Çorba ikram edilir”Kadın erkek genç yaşlı binlerce kişi ve askerler 
çanaklardaki yemekleri sultanın verdiği talimat ile Yağmalayarak yerlerdi. Askerin 
çorbaya kapması ise büyük memnuniyet uyandırır padişaha müjde verilir ve kurbanlar 
kesilirdi.(http://blog.milliyet.com.tr/canak-yagmasi-mi-/Blog?/?BlogNo—367029) 
Yemek yarışmasında araştırmalarda böylece tarihi yağma geleneği ve sosyal etkileri bu 
okulda da öğrenilmiştir. Yeniçeri askerlerinin yemeği yemeyip kazan kaldırması yani 
isyan etmesi bile yemek kültürüyle ilişkilendirilmiştir. 


Yarışmada ödül töreni düzenlenerek sonuçlar açıklanmıştır. Sonuç olarak 1.olan 
yemek Çelebi aşı, 2.yemek Tarhana (kuru) ,3.yemek Irak uyruklu öğrencinin yaptığı 
Hurma tatlısı ve Tebüle salatası olmuştur Çelebi yemeği ile ilgili yöresel kayıtlar bulsak 
da birebir genel kaynaklarda rastlanamamıştır. Ancak umaca yemeğine çok benzediğini 
ve eski Öztürk”çe yemeklerden olduğunu tespit edilmiştir. Zira Veciye Saygı Eskişehir”de 
amcalara (hanımların eşlerinin erkek kardeşlerine) gelinlerin Çelebim Çelebam diye hitap 
ettiğini ve Çelebinin hükümdar çocuğu olarak da sultanlara layık özel bir yemek olacağını 
nakletmiştir. 


1 (9e 1 Çelebi aşı 9 9/ Samsades(tatlı) 

2 9/a 1 Beryani 10 10/a | Kurabiye 

3 “/e Salata hurma tatlısı 11 11/a | Şekerpare 

4 Ölc Mimoza salatası 12 10/a | Kurabiye 

5 (10/c JKısır 13 (9/a Bulani 

6 |10/a | Yaprak sarma 14 11/a | Patates salatası 

7 J1Wb | Dızmana(börek) 15 11/c | Yumurta 

8 9/b | Tarhana(kuru) 
Birinci yemek yarışmasına katılan öğrenciler 12 kız 3 erkekten oluşmaktadır. Ev 
kadını kitabında samsades, kurabiye ,patates salatası, yumurta, yaprak sarma, 
şekerpare tariflerinin yemek yarışmasında da yerini aldığı gözlemlenmiştir. Ayrıca 
bu tariflerin tamamına Balıkesir Aşı yemek kitabı ve festivalinde de birebir 
rastlanmıştır 


Şekil 9: Yemek Analizleri 


Bir diğer derece alan tatlı da Hurma tatlısıdır ki sadece şeker olmadan tahinle 
yapılan bu top tatlılardan adeta sağlık fışkırmaktadır. Bu tarif de hemen denemeye 
başlanılmıştır. Tüm yarışmacılardan video kayıtları alınmıştır. Tamamı da arşivlenmiştir. 
12/12/2018 Tarihinde yemek yarışması tekrar edilmiştir. IL Yemek yarışmasında da tespit 
edilen kuru biber tarifi sağlıklı yaşam adına farklı bulunmuştur ve meze olarak çay 
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bahçelerine lokantalara tavsiye edilebilir. Yarışmada bir gün önce mayalanan yoğurtlar 
da jüriye tattırılmış ve geçen yıl yapılan Adım Adım Yoğurt Mayaladım yarışma 
sonuçlarından çok daha iyi bir sonuç alındığı görülmüştür. Ev Kadını kitabındaki yoğurt 
mayalama teknikleri öğrencilerle daha önce paylaşılmıştı ve bu yöntem de dikkate 
alınmıştır. Yarışmada gelen Irak'tan bir tatlının aynısının festivalde görülen mafiş 
tatlısının olduğu tespit edilmiştir. Irak'taki bir tatlı ile Balıkesir'deki bir tatlının aynı 
olması asırlarca Irak'ta değerli bir medeniyet kurmamızın ve bunun hala kültürel olarak 
yemeklerle bile devam etmesi çok manidar bulunmuştur. Balıkesir Yöresel lezzetler 
festivaline de katılım sağlanmış, oradaki yemekler aşağıya çıkarılmış ve görülmüştür ki 
gerek Osmanlıca ve gerekse Balıkesir Aşı yemek kitabında bu tariflerin 40 tanesinden 20 
tanesinin tamamı bulunmuş ve karşılaştırılmıştır. Ayrıca festivalde Balıkesir'in 
vazgeçilmezlerinden Keşkek de tadılmış Ev kadını kitabındaki tarifle aynı olduğu tarifin 
höşmerimdeki gibi değişmediği aynı kaldığı tespit edilmiştir. 


Çelebi aşı Kuru incir tatlısı | Höşmerim Şıpsı Patlıcan balığı 
Sütlü çorba 

Yufka tiridi Sura Hamursuz Nişasta helva |(Çullama 
Kulak hamuru Mısır keşkeği Zerde tatlısı "Tabutma Saçaklı mantı 


Şekil 10. Festivalde Bulunan Yemekler 


Sağlıklı beslenme hakkında okul öğrencileri bu konuda edindiği tüm bilgiler 
obezite başlığı altında seminerlerle paylaşmışlardır. Osmanlıca yemek kitabından 
çevrilen tarifler proje ekibi öğrencileri tarafından denenmiş ve tattırılmış ve sağlıklı 
yemek adı ve tadı konusunda somut örnekler sunulmuş olmuştur. Beslendikleri 
yiyecekler ve içecekler hakkında bilgi verildiğinde, kendisinin sağlıklı beslendiğini 
savunan öğrencilerin hipotezi çürütülmüştür. 


Osmanlıcayı sadece öğrenmiş olmak için öğrenmemek amacıyla çevre ve tarihe 
de katkısı olsun diyerek seçilen Ev Kadını isimli yemek kitabının belli bölümlerini 
çevirerek birçok kelimenin harfin tarifler içinde defalarca tekrarlanması ve ortak 
kelimelerin çok kullanılması ve her tarifi okurken tadı damağımızda kalan lezzetleri 
öğrenme merakı Osmanlıcanın Iraklı çeviri ekibimiz tarafından daha çabuk ve eğlenceli 
öğrenmesini sağladığı kesinleşmiştir. Zira grup arkadaşı da sadece bu yöntemle -yemek 
kitabı çözerek Osmanlıca öğrenmeyi- on dakika içinde başarmıştır. Projemize paydaş 
olan Iraklı öğrenciler bu sayede okula daha çabuk alışmışlardır. Zira anadilleri Arapça 
Osmanlıca alfabesine benzemekte ve bu ekibin Türkçesinin geliştirilmesi için bu yöntem 
çok katkı sağlamıştır. 


Eskişehir Sivrihisar Eğitim Vakfı Muzaffer Demir Anadolu Lisesi Bulgu ve 
Etkinlikleri 


Okullarda genellikle Edebiyat, (Görsel Sanatlar,Müzik,Beden Eğitimi 
öğretmenlerinin yaptığı Ders Dışı(egzersiz)etkinlikleri Tübitak projesi yapıldığı takdirde 
Tarih Ders öğretmenlerine de egzersiz uygulama fırsatı tanınınca bu konu Tübitak projesi 
olarak çalışılmaya başlanmış ve Tarih egzersiz programı kursu açılarak bir öğrenci ekibi 
hazırlanarak bu çalışmalar okullarda yürütülmüştür. Bu sayede Tarih derslerinin de 
güncel hayatla ilintili ve proje ve değişik etkinliklerle öğretilen öğrenilen bir ders olduğu 


90 


farkındalığı oluşturma fırsatı oluşturulmuştur adeta. Eylül 2019 itibariyle tayin olunun bu 
lisede de ilk iki okulda yapılan çalışmalar yapılmaya başlanmıştır. Seçilen gönüllü 
öğrenci 10.sınıf öğrencisi Zeliha Aras ile Sivrihisar ilçesi ve okul kapsamında daha önce 
denenmiş çalışmaların tekerrürü sağlanmıştır. Özellikle Beslenme Dostu Okul ve obezite 
farkındalığı konusunda çalışma ivme kazanmıştır. Bu anlamda ilçede yöresel yemekler 
yapan Çeşm-i Cihan lokantası ile Zeliha Aras ve Onur Ulutabanca tarafından görüşme 
gerçekleştirilmiştir. İlçenin yöresel yemek ve gastronomi kültürü ile ilgili literatür 
taramaları kaynak taramaları beraberinde gelmiştir. Aynı konuda Balıkesir'de çalışmaları 
yapan Gülistan Çevik ile Zeliha Aras kültürel bir bağ da kurarak VI. Uluslararası Tarih 
Sempozyumunda bu çalışmalarını birleştirip sunma fırsatını bulmuşlardır. 


SLARINNASI 
İİ SEMPOZYUMU 


Şekil 11. Tarih Sempozyumu ve Tübitak Bilim Şenliği 


Yöresel yemekler araştırılmış kayıt altına alınmıştır. Reyhan şerbeti burada da 
yapılmış 26 Eylül Nasrettin Hoca Bilim Şenlginde gönüllü atölye olarak yerini almış ve 
şenliği ziyarete gelen Tübitak Başkanı Sayın Hasan Mandal ve ekibi tarafından da 
tadılmıştır. Proje ekibi tarafından bu proje sayesinde elde ettiği bu verilerle öğrenciler 
Salça ve Sarka kıyafeti ile fotoğraf yarışmasına da katılım sağlamış para ödülü 
kazanmışlardır. İlçede yer alan tarhana ve höşmerim çeşitleri de araştırılmaya başlamıştır. 
İlçe de yapılan tereyağı ve höşmerim tıpkı Ev kadını kitabında yer alan tarife 
benzemektedir. Çeşm-i Cihan'ın kurucusu Canan Hanım höşmerim kendi katkısıyla süt 
reçeli ve pekmezle ikram etmektedirler. Yörede bamya çorbası, kendi topraklarında 
yetişen lahananın sarması, muska tatlısı çok meşhurdur. Bu tarifler Ev kadını 
kitabındakilerle birebir de örtüşmektedir. Öğrencilere akranlarına kendi ağızlarından 
sağlıklı beslenmeyi anlatmaya çalışan Zeliha Aras, Gülistan Çevik ve ekibi Tarih 
sempozyumuna yaptıkları iller arası çalışmalarını bildiri sunarak bu konuda 
yaygınlaştırma konusunda da farkındalık oluşturmuşladır. Zira okulda proje tarih konuları 
ile proje çalışmak isteyen yirmi kişilik bir grup daha oluşmuştur bu kelebek etkisiyle. 
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Şekil 12. Beslenme Dostu Okul Ve Beslenme Dostu Girişimci Çeşm-İ Cihan 
BT wi iğ 


Şekil 13. İlçe Milli Eğitim ve Bilim Şenliğinde Tarih Sempozyum Çalışmaları 


SONUÇ VE ÖNERİLER 


Tarihi bir müze gezisi ile başlayan ve sürekli değişim gelişim gösteren çalışmada 
ilk belirlenen amaç Osmanlıca öğrenmek ve öğrenilen bilgilerin güncel hayatta ne kadar 
kullanıldığı unutulduğu ve faydalarının araştırılması iken daha sonra süreç genişlemiş 
Sağlıklı beslenme obezite ile mücadele ve bunun tarih dersleri ve eski beslenme 
sistemlerini yeniden canlandırmakla olacağı üzerine değişim gelişim göstermiştir. Tüm 
çalışmalar esnasında öğrencilerden Tarih derslerinin rakam kronoloji ezberlenen bir ders 
değil eğlenceli farklı etkinlikler yapılabilen sosyal hayata dünün bilgisiyle bugüne hala 
fayda katan, problemlere çözüm arayan proje çalışmaları yürütülün bir ders olduğu 
konusunda bir algı oluşturmuştur. Yemek derlemeleri ahilik gelenekleri yöresel 
lezzetlerin unutulmadan kayıt altına alınması çalışmaları devam ettirilecek kayıt altına 
alınacaktır. Hatta geliştirilen çalışma tekrar VIL Uluslararası Tarih Sempozyumunda da 
sunulacaktır. Yapılan tüm çalışmalar Beslenm Dostu Okul ve Sağlıklı Yaşam Protokolü 
gereği okullarda uygulanabilir. Üreten bireyler özgür olacak ülkesini özgür kılacak tarihi 
ve milli şuuruna ulaşacaklardır. “Vatanını en çok seven işini en iyi yapandır” 
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TÜRKÇÜLÜK HAREKATININ İDEOLOQU-TÜRK AYDIN: DOĞU VE BATI 
DÜŞÜNCE SİSTEMLERİNİN KAVŞAĞINDA. AHMET AĞAOĞLU 


Aytekin Yusifi 


Bakü Devlet Üniversitesi, yusifliaytekin© gmail.com 


ÖZET 


Bildirimizde Azerbaycan türklerinin milliyetçilik ve türkçülük düşüncesinin 
yeşertilmesinde önemli bir yere sahip olan, çalışmalarında kullandığı farklı bakış açısı ile 
siyasetçiliğin yanı sıra profesyonel gazetecilik, akademisyenlik gibi alanlarda da faaliyet 
gösteren türkçülük harekâtının ideoloqu Ahmet Ağaoğlunun görüşleri, makaleleri konu 
edilecektir. Türk tarihçiliğine fikirleri ile lider olmuş, Azerbaycan halkının düşünce ve 
siyasi fikir tarihinde önemli rol oynayan düşünürlerden olan Ağaoğlunun ismi islamçılık, 
türkçülük, milliyetçilik ve bağımsızlık tarihimizde altın harflerle yazılmış bir şahsiyettir. 
Makalede Ağaoğlu ümmetçilikten milliyetçiliğe geçidi formalaştıran bir düşünür gibi, 
mevcut kuruluşa karşı radikal programlarla karşı gelen politik lider gibi, Doğu halklarının 
özgürlüğü için yorulmak bilmeyen mücadeleci gibi ve demokratik fikirlerin destekçisi 
olarak araştırılmıştır. Ümumtürk tarihi ve çağdaş hayatı hakkında bir sıra konseptual 
makaleler yazmış Ağaoğlu tarafindan dile getirilen yeni fikirler Türk tarihine yeni ufuklar 
açması bakımından son derece önemlidir. Kendi ibaresi ile desek, hayatı boyunca yazmış 
olduğu makaleler hepsi bir araya toplansa Baküden İstanbula kadar geniş bir yol yaranır. 
Ahmet Ağaoğlu makalelerinde milli kurtuluşa giden yolun toplumun kültür ve eğitim 
inkişafından geçtiğini bildirirdi. Hayatının sonuna kadar türkçülüğe, türk milletine ve 
devrimler konusunda danışmanlık yaptığı Atatürkün ideolofisine hizmet etmiştir. 


Anahtar kelimeler: Türkçülük, Türk tarihi, Milliyetçilik, Kurtuluş mücadilesi, Tarih. 


THE IDEOLOGUE OF THE TURKİSM MOVEMENT-EDUCATOR: AT THE 
CROSSROADS OF EASTERN AND VVESTERN THINKING SYSTEMS. 
AHMET AGHAOGHLU 


ABSTRACT 


This paper discusses, the opinions and articles of the ideologist of the Turkish folk 
movement, Ahmet Aghaoghlu, vvho had distinct perspective used in his vvorks and vvas 
active in fields such as professional yournalism, academics as well as politics, and who 
has an important place in the development of nationalism and Turkism thought of 
Azerbaijani Turks. Aghaoglu, who has been a leader in the Turkish historiography with 
his ideas, vvho played an important role in the political history and thought of the 
Azerbaijani people, is a personality whose name is written in golden letters in our history 
of Islamism, Turkism, Nationalism and Independence. In this article, Aghaoghlu was 
investigated as a thinker who formalized the transition from pan-islamism to nationalism, 
as a political leader who opposed radical programs against the current establishment, as 
a tireless struggler for the freedom of the Eastern peoples and as a supporter of democratic 
ideas. The new ideas expressed by Aghaoghlu, who has written a series of conceptual 
articles about his contemporary life and the history of Turks, are extremely important in 
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terms of opening up new horizons for Turkish history.Expressed in his own words, the 
articles that he wrote throughout his life if brought together would make a broad line from 
Baku to Istanbul. In his articles, Ahmet Aghaoghlu stated that the path to national 
liberation was through the development of socfety”s culture and education. Till the end 
of his life, he served for Turkism, the Turkish nation, and the ideology of Ataturk, of 
which he was a consultant. 


Keywords: Turkism, Turkish history, Nationalism, National liberation, history. 


GİRİŞ 

Derin bilimsel ve politik mirası hala yeterince araştırılmayan büyük düşünür ve 
türkçülük harekâtının ideologu Ahmet Ağaoğlu, Türk milletinin milli ve politik fikir 
hayatında önemli şahsiyyetlerden biridir. Bu yıl Azerbaycanın ve bütün Türk dünyasının 
büyük düşünürü, profesyonel gazeteci-yazar, akademisyen, siyasetçi, avukat, tarihçi- 
sözün tam anlamıyla son türk ensiklopedistlerinden biri olarak anılmaya layık Ahmet bey 
Ağaoğlunun (1869-1939) doğumunun 150. yıldönümüdür. Ahmet bey 1888 yılından 
ebediyyete kavuştuğu 1939 yılına kadar yarım yüzyıl boyunca yalnızca kendinin değil, 
mensup olduğu Azerbaycan türklerinin, türk gövmünün ismini yüceltmiş, XX yüzyılın 
iki büyük devletinin: Rusiyanın ve Osmanlının fikir tarihinde tekrarsız, silinmez izler 
bırakmıştır. Sovyet ideolojisinin etkisi altında düşünürün hayatının çeşitli yönleri 
incelense de, ancak bunlar olumsuz yönden araştırılmıştır. Sadece son yıllarda birçok 
değerli eserin basılmasından sonra düşünürün bilimsel mirasına dikkat artmışdı. 


Biz A. Ağaoğlunu nasıl, hangi yönden araştırabiliriz? Ümmetçilikten 
milliyetçiliğe geçidi formalaştıran bir düşünür gibi mi? Mevcut kuruluşa karşı radikal 
programlarla karşı gelen politik lider gibi mi? Doğu halklarının özgürlüğü için yorulmak 
bilmeyen mücadeleci gibi mi? Yoksa demokratik fikirlerin destekçisi olarak mı? 


Ahmet Ağaoğlunun 19. yüzyıl fikir tarihinde tutduğu yolunu ve yerini belirlemek 
için önce onun siyasi düşüncelerinin hangi ictimai siyasi tarihi mecrada oluşumunun ve 
bunu etkileyen faktörlerin belirlenmesi önemlidir. Çünkü modem çağımızda, herhangi bir 
tarihsel kişiliğin sosyal politik düşüncelerini tanımlamak için gerekli olan yeni 
metodolojik yaklaşımın bir sonucu olarak, tarihsel kişiliklerimizin mirasını daha doğru 
bir şekilde analiz edebilir ve tarihteki yerlerini daha objektif olarak belirleyebiliriz. Bu 
bağlamda, büyük düşünür A.Ağaoğlunun büyüdüğü ve halkı için mücadele içinde olduğu 
zamana bakalım. 


Azerbaycanda türkçülüyün ilk ideologlarından, milli harekatın öncüllerinden olan 
Ahmet bey, Karabağ hanı olan Panahali hanın soyundan geliyordu. İlk öğrenimini 
Şuşadaki rus okulunda almış, ardından Tiflis gimnaziyasından mezun olarak St. 
Petersburg'a gitmişti. Lakin burada gözlerindeki rahatsızlık nedeniyle eğitimine bir süre 
ara vermiş, sonrasında Sorbonne Üniversitesinde hukuk okuyarak yarım bıraktığı 
incelemiş ve ilk bilimsel makalesini 1890'da yazmıştı. A.Ağaoğlu, Şii mezhebinin 
kaynakları üzerine yazmış olduğu makale ile Londra'daki Uluslararası Şarkiyatçılar 
Kongresine katıldı ve makaleyi Cambridge Üniversitesinin desteğiyle yayımladı. Bu 
çalışma için İran şahı ona firuze taşlı bir yüzük hediye etmişti. Aynı zamanda bu dönemde 
müslüman dünyasının mümtaz siması sayılan Şeyh Cemaleddin Afgani (1838-1897) ile 
tanışmış ve bu onun dünyagörüşünü etkilemişti. Ahmet beye göre, ittihadi-İslam Kuranın 
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tabiatından doğsa da, siyasi bir cereyan olarak “yalnızca Seyid Cemaleddin Afganinin 
zühuru ile dünya yüzü görmüş”, çünkü Allah'ın sözlerine farklı bir yaklaşım getiriyor. 
Dönemin taleplerinden ve Kuranın tabiatından çıkış yaparak ciddi reformlar ireli sürüyor 
ve ittihadi-İslamı doğu uluslarının kurtuluşu olarak görüyordu. Biz Cemaleddin 
Afganinin Ahmet beyin dini düşüncelerine olan etkisini onun sonralar dine dair yazmış 
olduğu makalelerinde, İslam dininde kadınla ilgili düşüncelerinde açıkca göre biliyoruz. 


Ağaoğlunun kadınların özgürlüğü konusundaki görüşleri de ilginç. 1901'de 
yayınlanan “İslamda Kadın” adlı kitabında, “özgür bir kadın olmadan milli bir gelişme 
olamaz” fikrini yansıtıyor. Onun bu fikirlerinin sonradan Doğu ve İslam dünyasındaki ilk 
demokratik devlet olan Azerbaycan Demokratik Cumhuriyetinde kadınlara seçim 
hakkının verilmesi ile gerçek olduğunu görüyoruz. 1904'te yayınlanan bir makalede “bir 
hanım” imzası ile yazılmış, “Şarki-Rus”a gönderilen mektupda yazar Kuran'da “En- 
Nisa” suresinin 31. ayesinin mezmununu “nefsi haramdan pak tutarak kötü niyyetlerden 
ve murdar düşüncelerden uzak ve temiz olmak” gibi mülahize ederek şöyle yazıyordu: 
“Zahire bakmak ya da bakmamak gerekli değil. Şart batili temiz tutmaktır...Tanrı 
dünyayı yarattı ve onu güzel ve hoş yaratımı ile süsledi. Güzel çöller ve çayırlar, çiçekler, 
hoş manzaralar, büyük ormanlar, yüksek dağlar, muhteşem denizler ve sular, farklı-farklı 
hayvanlar ve kuşlar, gökyüzündeki yıldızları yarattı. Hiçbir yaratığa örtü koymadı... Aynı 
zamanda Tanrı Adem oğluna yarattığı bu güzelliklere bakmamak için gözlerini kapatmayı 
emr etmedi...” 


Ahmet bey Fransada ictimai-politik konularda kaleme aldığı yazılarını “Jurnal de 
Debat”, “Revü Been”, “Nouvye Revyü” kimi fransız basınında yayınlamış, aynı zamanda 
ana vatanıyla iletişimi sürdürmeye devam ederek bu makaleleri “Kafkaz”, “Şarki-Rus” 
gazetelerine de gönderiyordu. 1894 yılında Ahmet bey Şuşadan Tiflise, Peterburg 
üzerinden Parise, ünlü Sorbonne Üniversitesine giden maddi ve manevi zorluklarla dolu 
eğitim hayatının sonunda vatanına “Fireng Ahmet”, milliyetçi, türkçü ve maarifçi olarak 
geri dönmüştü. A.Ağaoğlu, 1898-1905 yıllarında “Kaspi” gazetesinde 1000-e yakın 
makale,felyeton ve publisist yazılar yayınlamıştı. Onun rusça yayınlanan bu gazetenin 
Azerbaycan halkının tribunasına- “müslüman Kaspisi”ne dönüşmesinde müstesna emeği 
olmuştur. Gazete özellikle 1905 yılından sonra- Birinci Rus devriminin verdiği göreceli 
özgürlükten yararlanarak Azerbaycan türklerinin istek ve düşüncelerinin tercümanı gibi 
tanındı. 


Azerbaycanı terk etdiği 1908 yılına kadar ülke çapındaki tüm etkinliklerde Ahmet 
bey kenarda kalmadı, düzenleyici veya aktif katılımcılar sırasında yer aldı. Zaman-zaman 
XX yüzyılın milli gayelere hizmet eden ilk ana dilli milli basın organı olan “Hayat”ın 
editörlerinden biri, dönemin etkili ve popüler gazetesi olan “İrşad”ın ve daha sonrasında 
da milli-manevi değerleri koruyan “Terakki” gazetesinin kurucusu olmuştur. 1906 yılında 
Ahmet bey Güney Kafkasyada ermeni terörizminin çok yaygın olduğu bir zamanda 
daşnaklarla, ermeni silahlı çeteleri ile mücadile için arapçada savunma anlamına gelen ilk 
Azerbaycan gizli örgütü olan “Difai” teşkilatını kurdu. 1909 yılında hem yönetimindeki 
kişilerin birçoğunun tutuklanması veya sürülmesi, hem de teşkilatın mührünün ele 
geçmesi sonucu faaliyetini durdurmak zorunda kalan Difai teşkilatı kısa süre faaliyet 
gösterse de, onun eylemlerinden sonra rus ve ermeniler Azerbaycan türklerine karşı 
yaptıkları katliamları durdurmağa mecbur oldular. 


Ahmet bey Ağaoğlunun makaleleri, o zamanlar Azerbaycan ve Doğunun bir sıra 
önemli siyasi ve sosyal sorunlarını geniş şekilde ele almışdı. Bununlu birlikte, onu 
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müslüman milletlerinin birliği konusu endişelendiriyordu. Ahmet bey, Azerbaycan 
türklerinin milli düşünce durumundan da memnun değildi. Ağaoğlu Azerbaycanda 
yaşadığı zamanda Ali bey Hüseynzade ile beraber dil olarak türkçeye, siyasi olarak 
Rusyaya bağlı kendini sadece “müslüman” olarak tanımlayan Azerbaycan halkında 
milliyetçilik,türkçülük düşüncesinin yeşertilmesinde önemli rol oynadı. Ahmet beyin 
türkçülük ideolojisini öne sürdüğünü, halka türk olduklarını telkin etmesi ile seçildiğini 
basında yayınlanan yazılarında açıkca görüyoruz. Milliyetçilikle ilgili düşüncelerini şöyle 
ifade ediyor: “Milletini sevmeyen, onun şerefini yüceltmeyen herhangi bir insan diğer 
milletleri de sevemez. Zira annesini sevmeyen bir kimsenin diğerinin annesini de 
sevmesi, saygı göstermesi imkansızdır. Millet sevgisi hepimizin temel gayesi olmalıdır. 
Çünkü kölelik ve köleliğe karşı mücadele, hürr olmanın yolu insanların milli uyanışından 
ve mensup oldukları millete sevgisine bağlıdır”. 


Milli gayelere hedeflenmiş, geniş, çok yönlü faaliyetine göre tehdidlere maruz 
kalan Ahmet bey 1908'te korkmadan,yorulmadan geleceği için mücadile ettiği ana 
Vatanını terk etmeğe mecbur kaldı. Parisdeki öğrencilik yıllarından birçoğunu tanıdığı, 
bazıları yakın arkadaşları olan İttihadçıların hakimiyyete geldiği Osmanlıya üz tutdu. 


Ağaoğlunun Osmanlı Devletinde Faaliyeti Dönemi 


İstanbul ortamı Ahmet Bey Ağaoğlunun yeteneğinin ve yüksek erudisiyasının 
ortaya çıkmasında önemli bir rol oynadı. Yegane özgür türk memleketine gelmesinden 
çok geçmeden burada edebi-bilimsel ve ictimai-politik ortamlarda öncül mevkilere 
yükselmeyi başarmışdı. İstanbulda arkadaşlarının yardımıyla bir vakıf müfettişi olarak 
çalışmaya başlamış, sonradan Süleymaniyye Kütüphanesinin müdürü olmuş ve aynı 
zamanda İstanbul Darülfünunda Türk-Moğol tarihi ve rusça dersleri vermeye başladı. 
Üniversitedeki çalışmaları pedagojik faaliyetlerle sınırlı değildi, eğitimin teşkilinde ve 
geliştirilmesinde aktif rol aldı. 1911”de filoloji fakültesi reform komitesi başkanlığına ve 
daha sonra fakülte dekanlığına seçildi. Ancak Ahmet Bey hiçbir zaman memur olmak 
düşüncesinde olmadı. Biz bunu onun faaliyetini araştırırken öğretmenine verdiği 
cevaptan da belirleyebiliriz. Örneğin, Fransa'da okurken “Dünya çapında bir bilgin 
olacaksın. Doğuya gitme, seni yutar ” söyleyen öğretmeni Ernst Renana “Doğunun da 
okumuşlara ihtiyacı var. Sizden öğrendiklerimi memleketimdeki insanlara öğreteceğim” 
cevabını vermiş ve sözünde durarak son nefesine kadar vatanına hizmet etmişdi. 


Bu dönemde, Ahmet beyin türkçülük, milletçilikle ilgili düşünceleri onun ana 
faaliyet alanı haline gelmişdi. Avrupadaki eğitimini tamamlayarken Ağaoğlu, Ahmet 
Rıza ile tanışmış ve düşüncelerinden etkilenmişdi. Ahmet Rıza Bey, Doktor Nazim bey, 
Bahattin Şakir gibi ireli gelen türk-ideolog aydınlarla yakın dostluklar onun fikir 
dünyasının oluşmasında etkili olmuştu. Hatta Ağaoğlu, Ahmet Rıza'nın yurtdışında 
yayımladığı “ Şurayi-Ummef ”de Yusuf Akçura ile birlikte makaleler yayınlamıştı. Bu 
nedenle de Türkiyede İttihat ve Terakki Cemiyyetinde onun yakından faaliyetini 
görüyoruz. 


Karakterine uygun olarak, İstanbul gazetelerine düzenli olarak onlarca makale 
yazan ve gazetelerden birinin (“Tercüman-ı Hakikat”) baş yazarlığını yapan Ahmet bey 
aktif örgütlenme dönemini yaşayan türkçülük ideolojisinin liderlerinden biri haline geldi. 
Bu süre zarfında Türk tarihi ve çağdaş hayatı üzerine bir dizi konseptual makaleler yazdı. 
1912'de “Türk Yurdu” ve “Türk Ocağı” cemiyetlerinin kurucuları sırasında yer alan 
Ağaoğlunun cemiyetin yayın organı olan “Türk Yurdu” dergisinde yayımladığı “Türk 
Alemi”, “Osmanlı İnkılabının Şarktaki Tesiratı”, “İslam'da Davayı Milliyet” gibi yazı 
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dizileri ilgi uyandırdı. Babanzâde Ahmet Nâim ve Süleyman Nazif bey gibi islamcı ve 
Osmanlı yazarlarla giriştiği tartışmada türkçülükle islamcılığın çelişmediğini 
kanıtlamaya çalıştı. Batı yönümlü görüşlerinden dolayı Gaspiraslı, Yakup Kadri 
Karaosmanoğlu ve başkaları tarafından uzun süre tenkid edildi. Azerbaycanda henüz 
bilinmeyen, incelenmemiş bu eserlerden birini örnek alalım. “Türk Yurdu” dergisinin 
sekiz sayısında (1, 2, 3, 5, 7, 10, 14, 18) yayınlanan “Türk Dünyası” başlıklı geniş bir 
makale özellikle ilgi çekicidir. Bu analitik yöntemle yazılmış makalede yazar, Türk 
dünyasında ayrılığın nedenlerini (mezhepsel farklılıklar, siyasi bölünme ve çevreye aşırı 
bağımlılık, milli düşüncenin eksikliği) inceliyor ve dünyadaki türklerin şu anda bir kültür 
bakımından yükseliş dönemi yaşadığını ve tüm alanlarda başarılı olduklarını gösteriyor. 


Osmanlı Meclisi-Mebusanına Afyon Karahisar millet vekili seçilen, hakim İttihat 
ve Terakki Partisi genel kurulu üyeliğine atanan Ahmet bey, Türkiyenin ideolofik ve 
politik yaşamına aktif olarak katılmıştı. Osmanlı Devletinde yüksek statüye sahip olan 
Ahmet bey ülkesini asla unutmadı. İstanbulda yaşamağa başladığı zamandan halkının 
taleyüklü problemlerine dikkat çekerek Azerbaycan türklerinin sorunlarıyla ilgilenmiş, 
onların haklarını savunmuşdur. 1915”te İstanbulda Rusyadakı Türk-Tatar 
Müslümanlarının Haklarının Korunması Komitesinin oluşturulmasında ve faaliyetinde 
aktif olarak yer alıyor. 1915”te Rusyada yaşayan milli azınlıkların Lozanda baş tutan 
konferansında Azerbaycan temsilcisi olarak görev yaptı. 1. Dünya Savaşı sırasında ABD 
Başkanı V. Wilson'a ünvanlanmış Rusya müslümanlarının haklarını koruma dilekçesini 
imzalayanlardan biriydi. 


28 Mayıs 1918”de Türk ve müslüman aleminde ilk demokratik devlet olan 
Azerbaycan Halk Cümhuriyetinin bağımsızlığı ilan edildikden sonra Ahmet bey, yakın 
arkadaşı ve meslektaşı Ali bey Hüseynzade ile birlikte Vatana geri dönmeye karar verdi. 
Afyon mebusluğu görevi üzerinde kalmak üzere Kafkas İslam Ordusunun siyasi müşaviri 
olarak görevlendirilen Ağaoğlu Azerbaycan Cümhuriyeti parlamentosuna üye seçildi. 
Bununla da, iki Türk devletinin de parlamentosuna üye olmuş tek görevli oldu. Paris Baş 
Konferansına Azerbaycan Cümhuriyetini temsil etmek üzere giderken İstanbulu işgal 
etmiş ingilizler tarafından kasım 1918”te tutuklandı. 


Ağaoğlunun Malta Adasına Sürgün Olunduğu Dönemde Faaliyeti 


Ağaoğlu ingilizler tarafından “asayişi bozmak” ve ermenilere zorbalık iddiasıyla 
tutuklanmış, öncelikle 19 Mayıs 1919”da Limni adasına, ardından 21 Eylülde Malta 
adasına 2764 numaralı sürgün olarak sürülmüştü. Suçlamaların sebebi gazetelerdeki 
makale ve yazıları idi. Ahmet bey ingilizlerle İstanbulda başladığı kavgasını sürgünde 
olduğu zaman da sürdürdü: suçlamalara itiraz ederek, dilekçeler vererek özgürlüğü için 
savaştı. Sürgünde olduğu 1919-1921 yıllarında 25 yıl önce Pariste öğrencilik yıllarından 
öğrenmeğe başladığı ingilizceni daha da geliştirdi. Posta sıkı bir nezaret altında 
tutulduğundan gazetecilik faaliyetinden uzakta kalsa da, derin felsefi araştırmalara baş 
vurmuş, dünya dinleri ve kültürleri üzerine karşılaştırmalı analiz esasında “Üç 
Medeniyyet” eserini yazmıştır. 1927”de yayımlanmış bu eserde yazar, dünyanın üç büyük 
medeniyyetini karşılaştırmalı şekilde incelemiş, Budda-Brahma medeniyyeti ile İslam 
medeniyetinin çökmekte olduğunu, Batı uygarlığı modelinin benimsenmesi gerektiğini 
savunuyordu. Yazar yeddi konuda — din, ahlak, fert, aile, cemiyet, devlet, hükümet — 
analizlerini yürütüyor ve sonuç olarak Batı (Hıristiyan) medeniyyetinin diğerlerinin galip 
geldiğini ve İslim dünyasının kurtuluşunun Batı medeniyetini olduğu gibi 
benimsemekten ibaret olduğunu iddia ediyor. Bu eserde doğu topluluğunu eleştirmeyi 
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seçtiği birçok özellikleri (milli birlik kültüründen mahrum kalmak, despotik devlet vb.) 
İran tarihine istinaden yazmıştır. Ahmet beyin fikrince, İran hükümdarları kendilerini 
yeryüzünde Tanrı'nın gölgesi olarak görüyorlar. Ağaoğlu, bu sınırsız “saltanat gücünün” 
tehlikeli sonuçlarına dikkat çekiyor. Malta ortamı, Türkiye'ye döndükten sonra bölümlere 
ayırarak “Türk yurdu” dergisinde yayınladığı bu çalışmanın yaratılmasında çok önemli 
bir rol oynadı. Eser günümüzde ideolojik tartışmalarla seslenir ve modern düşünceli 
Türkçüler için masaüstü sorgu kitabı niteliğinde bir kaynaktır. 


İttihat ve Terakkinin önde gelen kişileriyle Maltaya sürgün edilen Ağaoğlu, uzun 
mücadeleden sonra Mustafa Kemal Paşanın yardımıyla 1921'de sürgünden kurtarıldı. 
Sürgün dönüşü Kemalist harekete katılmıştır (1921). Bu dönemde Azerbaycan Halk 
Cümhuriyeti bağımsızlığını kayb ederek Sovyetlerin güdümüne girmiş bulunmaktadır ve 
geçmişte Rus sosyalistleri ile yakın ilişki içinde bulunan aydınlar yeni kurulan hükümet 
içinde yer almışlardır. Yeni Sovyet Azerbaycanın lideri Neriman Nerimanov, Malta 
sürgününden yeni dönen Ağaoğluna Azerbaycana dönerek ülkenin yeniden inşası için 
çalışması davetini iletmiştir. Buna karşılık olarak Ağaoğlu, Sovyet güdümlü bir 
Azerbaycanda çalışmayı kendi fikirlerine ve prensiplerine aykırı bulduğunu, bundan 
böyle eylemlerini Türkiyedeki Kemalist harekete bağlı olarak sürdüreceğini belirtmiştir. 
Ağaoğlu çok geçmeden Türkiyede Milli Mücadelenin saflarına katılmış, Ankarada 
kurulmakta olan yeni devletin hizmetine kabul edilmiştir. 


Ağaoğlunun Türkiye Cümhuriyeti Dönemindeki Faaliyeti 


Bu dönemde Ahmet beyin bir çok önemli görevler üstlendiğini, yüksek mevkilere 
sahip olduğunu görüyoruz. Onun bilgi ve birikimlerinden yeni devlet kuruluşunda 
yararlanıldı. Avukat olduğundan Teşkilat-ı Esasiyenin hazırlanmasında onun da önemli 
rolü oldu. 29 Ekim 1921'de Kars'ta iken Ankara hükümeti tarafından Matbuat Genel 
Müdürlüğü görevine getirildi; 1923 yılına kadar bu görevi sürdürdü. Ahmet bey Ankarada 
Hakimiyet-i Milliye gazetesinin kurulduğu günlerde yazı kadrosunda yer almış, daha 
sonrasında başyazarlığını da üstlenmişdi. 1923 yılında II. dönem Kars milletvekili olarak 
TBMM'de yer almış, bununla yanaşı aynı yıl Matbuat Genel Müdürlüğünden ayrılarak 
ve bir şirket halinde yeniden kurulan Anadolu Ajansının İdare Meclisi reisi seçilmişti. 
Aynı zamanda yazarlığa, diğer yandan da pedogoji faaliyetine devam etmiş Ahmet bey, 
Ankara Hukuk Mektebi'nin kuruluşunda görev aldı ve bu kurumda anayasa dersleri verdi. 
Anadolu Ajansı Türkiye Cümhuriyetinin, Türkiye Büyük Millet Meclisinin kurulmasının 
şahididir. Ahmet beyin rehber olduğu sürede Ajansın tüm çalışanları her zaman Atatürkün 
yanında oldu, onun Vatanı için mücadelesini anbaan izleyerek tüm dünyaya ilettiler. 
Ajansın başarısının nedenlerinden biri, Ahmet beyin deneyimli bir gazeteci olmasıydı. 
“Atatürk ve Anadolu Ajansı” kitabında şöyle yazılıyor: “...Siyaset adamı olan Ahmet bey 
Ağaoğlu 11 kurucu arasında ilk sırada yer aldı. 1921-1922 yıllarında metbuat ve istihbarat 
müdiri görevinde de bulundu”. O, 1930da Mustafa Kemal Paşanın isteği üzerine 
Cümhuriyet (Partisinin kurulmasında, ideolojisinin yaradılmasında ve siyasi 
faaliyetlerinde aktif rol oynamıştı. 


1930'larda muhalif parti denemesi söz konusu olduğunda, Serbest Cumhuriyet 
Fırkası'nın kuruluşunda, teşkilat yapısını ve siyasi faaliyetlerinin esasını belirleyen fırka 
tüzüğünün hazırlanmasında yine Ağaoğlu görev almış ve partinin ideologu olarak 
tanımlanmıştı. Lakin partinin 17 Kasım 1930'da kendisini feshetmesinden sonra Ahmet 
bey tekrar eski partisi CHP'ye dönmedi, siyasi hayatdan çekilmeye karar verdi. Ağaoğlu 
kendini “suda balık gibi hiss ettiği” siyasi hayattan çekildikden sonra hanımı Sitarenin 


105 


cehizi olan Karabağ halılarını satarak “Akın” gazetesini, daha sonra Peyami Sefa ile 
birlikte “Kültür Haftası” dergisini çıkarmaya başladı. 119 sayı yayınlandıktan sonra 
kapatılan “Akın” gazetesi, hükümetin devletçilik ve ekonomi politikasını eleştiriyordu. 
İstanbulda bulunan Mustafa Kemal Paşa Ahmet beyle görüştüğü zaman “Akın” daki 
muhalif yazılarından dolayı artık üniversitede ders veremeyeceğini söyledi. Yakın 
arkadaşı olan Fethi Okyara Ahmet bey bu olaylar hakkında bir mektubunda şöyle yazdı: 
“Emekliliğe gönderildim ve aktif yaşamın kapıları bana kapandı. Bunu sana şikayet 
etmek için yazmıyorum. Sadece kalbimi, gerçekten sevdiğim ve güvendiğim insana 
açarak hafifletmek istiyorum. Şikayet? Neden ve kimden? Beni tanıyorsun, altmış altı 
yaşındayım. Faaliyetimi incelerken yanlış olan hiçbir şey bulamıyorum...” 


1930 yıllarında Ahmet beyin İstanbuldaki evi o dönem Türkiyenin önemli bir 
entelektüel merkezi haline gelmişdi. Her pazartesi evinde siyasi düşüncesinden asılı 
olmayarak devrin tanınmış düşünürlerinin katıldığı büyük toplantılar düzenlenir, 
cemiyyetin hassas ve ağrılı sorunları tartışılırdı. 


SONUÇ 


Türk modernleşmesine hizmetleri ile Türkiyenin yakın dönem siyasal yaşamına 
damga vuran öncü kişiler arasında yer almakta olan Ahmet Ağaoğlu ömrünün yetmişinci 
baharında- 19 Mayıs 1939'da karaciğer, kalp ve nefes darlığından İstanbulda hayatını 
kaybetti. Yazdığı eserleri ne yazık ki henüz hayatta iken yayınlanmadı, bazıları 
ölümünden sonra yayınlansa da, büyük bir kısmı ise hala bugün de yeterince incelenmedi, 
yayınlanmadı. 


70 yıllık anlamlı hayatı boyunca Ahmet bey Ağaoğlu mensup olduğu millet için 
daim çalıştı ve geride büyük bir miras bıraktı. Kendi sözleri ile desek, “Hayatı boyunca 
yazdığı tüm makaleler bir araya gelirse, Bakü'den İstanbul'a uzanan geniş bir yol ortaya 
çıkabilir”. Azerbaycan ve daha sonrasında da Türkiyenin ictimai-siyasi yaşamında, önde 
gelen bir türkçü, milliyetçi ve demokrat olarak tanınan Ahmet bey Ağaoğlunun hayatı ve 
faaliyetleri; bilime, türkçülüye ve genç nesle hizmetleri ile hepimiz için örnek bir 
şahsiyyet olmuştur. Hayatında baş verenlere rağmen Ahmet bey kimseye boyun eğmemiş 
ve inancı uğruna daima mücadile etmiştir. Bu mirasın sahipleri - Biz her zaman Ahmet 
beye bize miras bıraktıkları için borçluyuz. 
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CUMHURİYET DÖNEMİ MAHKÜM EĞİTİMİ 


H. Aytuğ TOKUR 
Atatürk Araştırma Merkezi, 


Ankara Üniversitesi. T.İ.T.E Doktora Öğrencisi 


ÖZET 


XVIIL yüzyılın son çeyreğine kadar verilen cezanın amacı; azap çektirmek, nesne 
olarak görülen bedene kalıcı hasar vermek, simgesel damga basmak, teşhir etmek, seyirlik 
unsur haline getirmekten ibarettir. XVIIL yüzyıl sonlarıyla XIX. yüzyıl başlarından itibaren 
modem ceza sistemleri uygulama sahası bularak ceza hukuku yeni bir evreye girmiştir. 
Cezalandırmanın amacı olarak toplumun mahkumdan intikam duygusunun tatmini, suç sayılan 
eylemin bedelinin hürriyetten mahkum bırakılarak ödettirilmesi anlayışı duygusal fakat yetersiz 
bir bakış açısının yansımasıdır. Belirlenen süre kadar toplumdan ayrı ve azap gören mahkum 
tekrar toplumla yüzleştiğinde toplumsallaşma süreci, uyum sağlayabilme ihtimali ne ölçüde 
gerçekleşebilecektir? Modern anlayışa göre ise suçun failinin ıslah edilmesi, iyileştirilmesi, 
topluma kazandırılması gerekmektedir. 


Toplumdan geçici bir süre uzaklaştırılan hükümlünün salt azap çektirilerek geçirdiği 
süreç sonunda mahkumiyet sürecinde yaşadığı, içselleştirdiği travmanın yansımalarını görmek 
olasıdır. Bu ihtimal yeniden suç işleme eğilimi olarak kendini göstermektedir. Bu durum suç 
işlemiş bireyin alıkonulduğu süre içerisinde tamamen kaybedilmesinin bedelinin yine topluma 
ödettirileceği kısır döngünün başlangıcıdır. 


Modem anlayışa göre cezalandırmanın amacı hükümlüleri topluma yeniden 
kazandırmaktır ve bu insan onurunun bir gereğidir. Mahkum eğitimi iki aşamalıdır. Bunlar: 
İşyurtlarında kazandırılan meslek eğitimi ve suçlunun eğitimi yeni adıyla yetişkin eğitimi” dir. 


Cumhuriyet Dönemi mahkum eğitimi konusu için Milli Kütüphane, TBMM 
Kütüphanesi, Ceza İnfaz ve Tutukevleri İhtisas Kütüphanesi”nde yer alan ilgili telif ve tetkik 
eserler taranmıştır. Ayrıca Devlet İstatistik Enstitüsü'nün (TÜİK) hazırladığı yıllara göre 
mahkum sayıları, mahkum eğitim düzeyleri, suç türleri istatistikleri analiz edilmeye 
çalışılmıştır. Elde edilen veriler ışığında Cumhuriyet Dönemi mahkum eğitiminin gelişim 
süreci incelenmeye çalışılmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Eğitim, Mahkum, Cezaevi, İyileştirme, Meslek Edindirme. 


PRISONER EDUCATION IN THE REPUBLICAN ERA 


ABSTRACT 


The aim of punishment until the last guarter of the 18th century is to inflict penalty, to 
cause permanent damage to the body seen as an object, to make a symbolic stamp, to expose it, 
to make it a visible element. By the end of the 18th century since the beginning of the 19th 
century, criminal lavv has entered a nevv phase by finding the application area of modern 
criminal systems. The understanding that the society s satisfaction with revenge on the prisoner 
as the purpose of punishment, and that the price of the criminal act should be paid by depriving 
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the prisoner of freedom is a reflection of an emotional but inadeguate perspective. To what 
extent is the socialization process likely to be realized when the condemned prisoner faces the 
society again? According to modern understanding, the perpetrator of the crime needs to be 
reformed, improved and brought into society. 


It is possible to see the reflections of the trauma internalized throughout the length of 
the sentence by the convict who was temporarily suspended from society after the process of 
being subjected to mere punishment. This possibility manifests itself as a tendency to re-commit 
crimes. This is the beginning of a vicious cycle in which the total loss of the individual who 
committed the crime during the period of detention will again be paid by the society. 


According to modern understanding, the purpose of punishment is to reintegrate 
convicts into society, and this is a reguirement of human dignity. Prisoner training has two 
stages. These are: Vocational training and criminal training gained in prison workshops under 
the new name of adult education. 


The relevant copyrighted works and surveys in the National Library of Turkey, Library 
of the Grand National Assembly of Turkey, Specialized Library of Prisons and Detention 
Houses were reviewed for the subject of prisoner education in the Republican period. 


Additionally, the statics propered by the State Institute of Statics, on inmate numbers, 
inmate education levels and crime types were tired to be analyzed. In the light of the data 
obtained, the process of evolution of prisoner education of the Republican period has been 
studied. 


Key Words: Education, Inmate, Prıson, Rehabilitation, Provide Employment. 


GİRİŞ 
Kavramsal açıdan bildiri içerisinde hükümlü, tutuklu, mahpus ifadeleri yerine mahkum; 
zindan, tevkifhane, hapishane ifadeleri yerine ceza infaz kurumu ve cezaevi kavramları 
kullanılmıştır. Eğitim: Öğretime ilişkin etkinlikler, sosyal ve kültürel çalışmalar, doğru davranış 
ve düşünme biçimlerinin öğretilmesi, mesleki eğitimi de içeren bir manada kullanılmıştır. 
İyileştirme: Psikoloji, adli psikoloji ağırlıklı, belli bir programa göre psikolog gibi uzmanlık 
gerektiren kişilerce yerine getirilen faaliyetleri ifade etmek şeklinde kullanılmıştır. 


Güncel olarak Türk Hukuk sisteminde Ceza infaz kurumunun 2 temel amacı 
bulunmaktadır: İnfaz ve topluma yeniden kazandırma. İnfaz: Mahkemenin takdir ettiği hürriyet 
bağlayıcı cezanın ceza infaz kurumunda uygulanması. Topluma yeniden kazandırma: 
Mahkumun ceza infaz kurumunda geçirdiği zaman içerisinde eğitim ve iyileştirmeyle 
(rehabilite) topluma yeniden kazandırılması.” 


Birey çalışmak, toplumun bir parçası olmak ve onurlu bir hayat sürmek ister. Çalışmak, 
gelir sağlamakla birlikte bireyin kendine güven ve saygı duygusunu artırırken topluma olan 
bağlılığını da güçlendirmektedir. Tahliye sonrası bu olanaktan eşit şekilde faydalanamayan, 
çalışma imkânları sınırlı olan eski hükümlüler için istihdam alanı yaratmak ve sosyal güvenlik 
haklarını adaletli bir şekilde düzenlemek, onların sağlayabilecekleri katkıyı değerlendirmek 
devletin insan kaynakları yönetiminin temel amacıdır. Aksi halde eski hükümlülerin topluma 


N Mustafa Saldırım, Hükümlü ve Tutuklu Eğitiminin Temelleri, Zigana Yayınları, İstanbul 2011, s. IX. 
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kazandırılamaması ekonomik toplumsal maliyetler yanında, mahkumun tekrar ceza infaz 
kurumuna geri dönme ihtimalini ortaya çıkarmaktadır.* 


Bu anlamda ceza infaz kurumlarında Eğitilmiş Cezaevi Personeli nezaretinde İşyurtları, 
Meslek Eğitim Kursları, Genel Eğitim Öğretim Programları, Sosyal Öğretim Programları ve 
Psikolojik Destek Eğitimi ile hedeflenen çoğu işsiz ve eğitimsiz olan mahkumların tahliye 
sonrası iş bulup hayata tutunmaları, sosyal yaşamda yer edinebilmeleri ve işsizlik riskiyle 
karşılaşmayıp tekrar suça yönelmemeleri ve toplum tarafından geri kazanılmalarıdır. 


Tarihsel Süreçte Cezanın Amacı 


Foucault”a göre; istisnai gelişmelerin dışında, XVIII. yy son çeyreğine kadar ceza nesne 
olarak görülen bedene kalıcı hasar vermek, simgesel damga basmak, teşhir etmek, seyirlik 
unsur haline getirmekten ibarettir.” Tarihsel süreçte hapis cezası, herhangi bir suçtan mahkum 
olmuş kişinin kapatılarak öncelikle özgürlüğünden mahrum bırakılması, toplumun bu suçludan 
korunması, bu kişiye hak ettiğine inanılan eziyetli bir sürecin pek de sağlıklı fiziki şartlara sahip 
olmayan mekanlarda yaşatılmasıdır. Kişinin cezasının sona erdiğinde hayatta kalmış olması ya 
da hayatta kaldı ise hangi duygu ve inanışlarla hayatına devam edeceği, topluma nasıl tekrar 
adapte olabileceği, hayatını nasıl ve ne şekilde idame ettireceğine ciddi manada ilgi 
gösterilmemiştir. Kişinin özgürlüğünden mahrum bırakıldığı süreçte ıslah olduğu öngörülmüş, 
tekrar katıldığı topluma, kapatılmasına sebep olan eylem ve davranışları bir daha yaşatmaması 
için bir tedbir düşünülmemiştir. Suç işlemiş olan bireyin alıkonulduğu süre içerisinde tamamen 
kaybedilmesinin bedelini yine topluma ödettirdiğini tahmin etmek çok da zor 
görünmemektedir. 


Hukuki olarak kişinin kanunları ihlal etmesi cezalandırılması içi yeterlidir ve 
sorumluluk tamamen o kişiye yüklenirken suça etki eden faktörlerin sorumluluğu göz ardı 
edilmektedir. Sosyolojik açıdan değerlendirildiğinde ise aslında gerçekleştirilen eylemin tüm 
sorumluluğunu bireye yüklemek; okulun, ailenin, toplumun, çevrenin, devletin sorumluluğunu 
yok saymak ve hakkaniyetten uzak bir yaklaşım sergilemek anlamına gelmektedir.“ 


Çevresel ve kişisel faktörler, bireyin ailesinin sosyo-ekonomik düzeyi, alınan eğitim, 
genetik miras, kişinin hedefleri ve hedefleri doğrultusundaki davranışları gibi kişi ile ilgili her 
şeyin aslında suç davranışına neden olabileceği düşünülmektedir.” 


Modern Dönemde Cezanın Amacında Yaşanan Değişim 


Modem hapishanenin ortaya çıkışı olarak kabul edilen olay 1588 yılında Amsterdam 
mahkemesinin 16 yaşının altında küçük bir hırsızın klasik idam cezası yerine devlet 
sorumluluğunda eğitilip ıslah edilmesi yönünde aldığı bir karara dayanmaktadır. Ardından 
1595'te Klarissen Manastırı'nın bir kısmında çalışma ve iyileştirme amaçlı düzenlememeler 
yapılmıştır.” 


Cezaevlerinde iyileştirme kavramı 18. yy sonlarında ancak oluşmaya başlayabilmiştir. 
18. yy ikinci yarısında Gand Valisi 13. Vilan, (Belçika) ““kötüleri ve tembelleri kendi 
faydalarına olarak ıslah etmek ve onları devlete faydalı kılmak şekli””ni konu alan iki muhtırayı 
1771 ve 1775'de sunmuştur.9 Bunu destekler nitelikte, 1777 yılına gelindiğinde yapılan 


3 Orhan Koçak, Serdar Altun, “Ceza İnfaz Kurumlarındaki Mesleki Eğitim Faaliyetlerinin Hükümlü İstihdamına Katkıları”, Çalışma İlişkileri 
Dergisi, C 1, S 1, s.96. 

5 Michael Foucault, Hapishanenin Doğuşu, İmge Kitabevi, 7. Baskı, Ankara 2017. 

“ Saldırım, Hükümlü..., s. 15. 

7 Saldırım, Hükümlü..., s. 11. 

8 Saldırım, Hükümlü..., s. 7. 

? Suçluların Cezaevinde İyileştirilmesinde Yeni Yöntemler, Çev. Öztekin Tosun, İstanbul Üniversitesi Yayınları, İstanbul 1967, s. 2-3. 
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Hapishane Reformu ile Kıt'a Avrupa'sında, İngiltere ve ABD'de mahkumlara yönelik 
iyileştirme eğitimi çalışmalarına başlanmıştır.!9 


19. yy birinci yarısında artık ölüm ve bedeni cezaların yerini alan hürriyet bağlayıcı 
cezalar insanlık anlayışına daha uygun bir uygulama haline gelmiştir. 1895 Glastone 
Committee Raporu (Cezaevi idaresinin anayasası olarak bilinen) korkutma fikriyle birlikte 
mahkumun yeniden terbiye edilerek, geliştirilerek tekrar topluma verilmesini istenmektedir. Bu 
yenilikçi infaz anlayışının Fransa, İngiltere (Avrupa), Latin Amerika ve ABD'de karşılığı 
belirlemeye başlamıştır. Tehlikeli suçluların etkisizleştirilmesi, toplumun korunması, diğer 
yandan toplum hayatında tekrar yerini almaya çağırılan mahkumun meslek ve çalışma 
alışkanlığı kazandırılarak yeniden toplumsallaştırılması amaçlanmaktadır. "! 


Ceza ve İnfaz Milletlerarası Tesisi adlı ütopik bir organizasyon ise Temmuz 1951'de 
kurulmuş olup mahkumların cezaevinde iyileştirilmesindeki yeni metotlar üzerine çalışmaya 
karar vermiştir. Çalışmaya göre, 1950'li yıllarda cezalandırıcı düzenle modern iyileştirme rejim 
bir arada görülmektedir. Modem anlayışta en iyi infaz rejiminin serbest hayata en çok yaklaşan 
uygulama olduğu savunulmaktadır. ? 


ABD'de 20. yy başlarında bu gelişmeleri takip ederek tecrit usulünden vazgeçilmiş, 
cezanın amacının mahkumu yok etmek olmadığı aksine onu düzelterek topluma faydalı bir 
hayat tarzına sahip çıkan modem iyileştirme yöntemlerine doğru bir yönelme başlamıştır. 
1970'li yıllara kadar mesleki eğitim ve çalışma odaklı sorumlu-uyumlu vatandaşlığa yönelik 
iyileştirme çalışmalarının hakimiyeti söz konusudur. Daha sonra sert cezalandırma yöntemi 
hapishane nüfusunu ciddi oranda artırmıştır. Ardından 1990'lı yıllar kırılma noktası olmuş 
mahkum rehabilitasyonunda nesne ve özne konumları sorgulanmış, özgür irade, değişimi talep 
etmek kavramları disiplinler arası bir ilgi çekmiştir. Islahının sorumluluklarını almayan, aciz, 
nesne yaklaşımı yerine mahkuma özne yaklaşımı kazandırılarak kendi tavır ve davranışlarının 
sorumluluğunu alabilecek, içinde bulunduğu durumu değiştirebilecek güce sahip bir birey olma 
özelliği kazandırılmak hedeflenmiştir."” 


Topluma Yeniden Kazandırma Hedefi (Yeniden Suç İşlemenin Önlenme Çabası) 


Hükümlü ve mahkumlar özgürlüklerini kaybetmeleri dışındaki diğer bütün haklarına 
sahip olmaya devam etmektedirler. Modern anlamda İnfazın amacı; toplumun suçludan ve 
suçlunun da toplumun mevcut intikam alma isteğine karşı korunması, kanunlara ve düzene 
aykırı hareket eden kişinin çağdaş yöntemlerle iyileştirilerek tekrar topluma 
kazandırılmasıdır.'* Mahkumların yeniden topluma kazandırılması, iyileştirilmesi, ıslah 
edilmesi, rehabilitasyonu, treatmanı (geliştirim) olarak da ifade edilmektedir. Cezaevi 
kadrosunda öğretmen, psikolog, sosyal çalışmacı, psiko-sosyal danışman istihdam edilmesi ve 
gerektiğinde mahkemelere çağırılmaları günümüzde birçok gelişmiş ülkede görülen bir 
uygulamadır." 


Aslında toplum dışarda gerçekleştiremediği sosyalleştirmeyi ceza infaz kurumunda 
sağlayarak bu görevini yapmaya çalışmaktadır. Bireyin suç işlemiş olması toplumun 
sosyalleştirme vazifesini ortadan kaldırmaz. Bu vazife cezaevinde biçim değiştirerek 


10 Gökhan Oral, aslı Tamer, “Cezaevlerinde Rehabilitasyon Programları”, Hapishane Kitabı, Kitabevi Yayınları, 2. Baskı, İstanbul 2010, 
s.335. 

H Suçluların Cezaevinde İyileştirilmesinde Yeni Yöntemler, s. 5. 

2 Suçluların Cezaevinde İyileştirilmesinde Yeni Yöntemler, s.XI. 

13 Gökhan Oral, Aslı Tamer, “Cezaevlerinde Rehabilitasyon Programları”, Hapishane Kitabı, Kitabevi Yayınları, İstanbul 2005, s.336-337. 
14 Ahmet Taşkın, “Ceza İnfaz Kurumları ve Tutukevleri Personelinin Eğitimi”, Hapishane Kitabı, Ed. Emine Gürsoy Naskili- Hilal Oytun 
Altun, Kitabevi Yayınları, 2. Baskı, İstanbul 2010, s.401-402. 

15 Mustafa Saldırım, ““Cezaevleri Eğitim Kurumları Haline Nasıl Gelebilir?””, Hapishane Kitabı, Kitabevi Yayınları, İstanbul 2005, s.321. 
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sürdürülmelidir.“ Mahkumlara ne tür bir iyileştirme programının uygulanacağı farklı 


psikolojik değerlendirmelerin neticesinde belirlenmektedir. Bunlar: kişilik, suça olan inanç, 
muhakeme tarzı, öz-denetim, problem çözme becerileri, psikopatoloji, suç işlemeyi 
kolaylaştırıcılar ya da önleyici olabilmektedir." 


Mahkumun gelecekte sosyal sorumluluk sahibi bir fert olarak tekrar suç işlemeden kendi 
ayakları üzerinde durabilecek psikolojik yeterlilik, oturmuş kişilik ve mesleki donanımı ile 
hayatını devam ettirecek yeteneğe erişmesi topluma yeniden kazandırma çabasıdır. Son yıllarda 
sıkça kamuoyunun da duymaya başladığı nezaret altında serbestlik gibi hürriyeti kaldırmayan 
tedbirler bu toplumsallaştırma çabasına örnek teşkil etmektedir. Bu bir açık tedavidir. Topluma 
yeniden uydurma ise failin toplumsal çevreden ayrı tutulup cezaevinde iyileştirmeye tabi 
tutulduktan sonra yeniden topluma adapte etme çabasıdır.!8 Yeniden sosyalleştirmenin başarıya 
ulaşabilmesi, cezaevinin çağdaş fiziki koşullara ulaşmasına, yetişmiş uzman personele ve 
bilinçli idareciler gibi alt başlıklar halinde incelenmesi gereken unsurlara da bağlıdır. ” 


Kıta Avrupası ve Amerika'da Cezaevlerinde Verilen Eğitimin Hukuksal, Sosyolojik 
Gerekçeleri 


İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi 26. Maddesi, 1955 tarihli BM Asgari Standart 
Kurallarının 77. Maddesi, 1990 tarihli Mahpuslara Muamelenin Temel İlkelerinin 6. Maddesi, 
BM Ekonomik ve Sosyal Konseyi'nin 1990/20 numaralı kararları mahkum eğitimi 
hakkındadır.” 


Uluslararası Medeni Ve Siyasi Haklar Sözleşmesi'nin 10. Maddesi 3. Bendi ve 
Birleşmiş Milletler Mahpuslara Muamelenin Asgari Kurallarının 65. ve 66. Maddelerine göre; 
mahkumlar topluma kazandırılmalı ve tahliye sonrasında kendine yetebilen, yasalara saygılı 
bireyler olmaları için yetişmelerine yardımcı olunmalıdır. 1980'li yıllardan itibaren Avrupa 
Cezaevi Kuralları ve Avrupa Konseyi de eğitim konusunu desteklemektedirler.?! 


Yine Avrupa Birliği'nin ilgili organ ve kurullarınca ortaya konan cezaevlerindeki eğitim 
ile ilgili tavsiye kararları ile uluslararası boyutta örgütlenmiş eğitimle ilgili sivil toplum 
örgütleri, hükümetleri cezaevlerinde eğitim ile ilgili olarak yeni, yapıcı yöntemler izlemeye 
zorlamaktadır. 


Avrupa Birliği Komisyonunca Birliğe üye olan ve olmayan 35 ülke uzmanlarınca 
hazırlanan Yaşam Boyu Öğrenimin Kalite Göstergeleri Üzerine Rapor doğrultusunda mahkum 
ve tutuklular özgürlüklerini kaybetmelerinin haricinde, diğer bütün insan haklarına sahip 
olmaya devam ederler. Eğitim hakkı kaybedilen haklar arasında olmayıp bilakis işleyiş 
sırasında en çok himaye edilmesi gereken haklardandır.?? 


Bir ideal olarak cezaevlerinin eğitim kurumlarına dönüştürülmesi düşüncesi, mahkum 
ve tutukluların kurumda kaldıkları sürecin tamamında, ihtiyaçlarına göre şekillenen öğrenim 
programlarına tabi tutulmaları ile mümkün olur. Devletlerin cezaevlerine bakışları, 
cezalandırmanın amacı ile ilgili olan dürüstlüklerinin su yüzüne çıktığı sahalardır.? 


Cezaevlerinin intikam hislerinin yaşatıldığı yer yerine eğitim kuruluşları olması 
mahkum ve tutuklularla cezaevi yaşantılarında muhatap olan, görev alan tüm yetkili ve 


16 Saldırım, Hükümlü..., s. 16. 

17 Gökhan Oral, Aslı Tamer, “Cezaevlerinde Rehabilitasyon Programları”, s.341. 

Suçluların Cezaevinde İyileştirilmesinde Yeni Yöntemler, s.XIIL 

19 Şükrü Bilgiç, Hapsedilme, İyileştirme ve Yeniden Suç İşleme, Vadi Yayınları, Ankara 2012, s.151. 
20 Saldırım, Hükümlü... s. 26-27. 

21 Saldırım, “Cezaevleri Eğitim Kurumları Haline Nasıl Gelebilir?” ?, s.326-327. 

> Saldırım, a.g.m., s.322-325. 

23 Saldırım, a.g.m., s.322. 
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görevliler ve ayrıca toplum için de düşünce bazında gerçekleştirilmesi gereken bir zihniyet 
değişikliğidir. Fakat bu yaklaşım tüm suçlu profillerine uygulanmayabilir.(Terör ve tecavüz 
suçundan ceza alanlar istisna olmak üzere) Güvenlik kaygısının bu eğitim ve iyileştirme 
çabalarının önüne geçmesi engellenmelidir. 


Son yıllarda topluma yeniden kazandırma ve insanlık onurunun korunması 
düşüncesinden hareketle suçlunun eğitimi kavramı yerine yetişkin eğitimi kavramı geçerli 
kılınmıştır. Bu aslında felsefe değişikliğidir. Ceza politikası, cezaevi rejimi, ve cezaevi 
eğitiminin birbirini tamamlayarak, mahkum ve cezaevi personeli eğitiminde çağın gereklerini 
yakalamanın mecburi bir neticesidir.” 


Küçük suçluları cezalandırmaktan ziyade kazanmak maksadıyla ceza yerine eğitici 
tedbirler uygulamak da cezanın soğuk yüzü yerine eğitici tedbirlerin alınmasını esas almaktadır. 
Fransa'da çocuk mahkemeleri ceza yaptırımları yerine eğitici tedbirlere hükmeder. Almanya'da 
zorunlu eğitici gözetim tedbiri uygulanmakta gözetim memuru, küçük suçlu ve ailesine öğüt 
vermekte ve yardım sağlamaktadır. İngiltere'de bakım ve hizmete muhtaç suçlular için günde 
3 saat geçmeyecek şekilde bakım-tedavi merkezine devam emri tedbiri uygulanmaktadır. (17 
yaş altı toplam 12-24 saat; 17-21 yaş arası 12-36 saat)” 


Mahkum Eğitimin Unsurları olarak: Hapishane Fiziki Şartları, Eğitilmiş Cezaevi 
Personeli, Hapishane Öğretmenleri, Geçerli Mesleki Eğitim Program ve Uygulamaları, Eğitim 
Gereçleri sayılabilir. 


Cumhuriyet Dönemi Mahkum Eğitimine Genel Bakış 


İşyurtları/Meslek Eğitim Kursları/Genel Eğitim Öğretim, Sosyal Öğretim/ Psikolojik 
Eğitim/ Eğitilmiş Cezaevi Personeli 


Türk İnfaz Sistemi 1929 yılı itibarıyla Cezaevleri İdaresinin Adalet Bakanlığına 
bağlanmasıyla daha akılcı bir suret kazanmış, 1936 yılında tedrici serbesti sistemine geçilerek 
ilmi infazcılık için gerekli düzey elde edilmiştir. Cumhuriyetin ilk yıllarında cezaevi 
koşullarıyla ilgili Adliye Müfettişleri Fuat ve Ferit Bey tarafından hazırlanan cezaevlerinin 
fiziksel yetersizlikleri üzerine 1931 tarihli raporda İzmir, Adana, Konya, Kastamonu ve İstanbul 
Ceza ve Tutukevleri incelenmiştir. Raporda çoğunlukla Osmanlı Devleti döneminden miras 
kalan Ceza ve Tutukevlerinin günün şartlarına uygun olmadığı, tamamının koğuş düzeninde 
olduğu, hücrelerde havalandırma ve ısıtma tesisatının bulunmadığı, cezaevlerinin kapasitesinin 
üzerinde mahkum barındırdığı, hijyen koşullarının sağlanmadığı, koğuşların güneşten 
faydalanamadığı, mutfak tertibatının olmadığı, tuvaletlerin kullanışsızlığı gibi fiziksel kusurlar 
aktarılmıştır. Ayrıca bu yapılarda ziyaretçi görüş mekanları yoktur ve mahkumlar suçlarına göre 
sınıflandırılmamış ve ayrımları yapılmamıştır.”” 


Mahkumlara yöneltilen iyileştirme faaliyetleri ve tekniklerindeki hedeflerin gerektirdiği 
esnekliğin temini için 1965 yılında 647 Sayılı Ceza İnfaz Hakkındaki Kanun çıkarılmıştır. 647 
Sayılı Kanun, Mahkumların topluma yeniden kazandırılması için çok ciddi bir yapılanmanın 
başlatıcısı olarak kabul edilebilecek bir kanundur. Cezaların şahsileştirilmesi prensibine paralel 
olarak infazın da şahsileştirilmesi; Kapalı Cezaevleri yerine Açık ve Yarı Açık Cezaevi 
sayılarının artırılması, makhumların kontrol ve takip edilmesi, Cezaevi personelinin tanımlanan 
iyileştirme ilkesi doğrultusunda yetiştirilmesi Kanunla hedeflenen uygulamalar arasındadır.? 


24 Saldırım, Hükümlü..., s. 17. 

25 Mustafa Avcı, Hürriyet Bağlayıcı Cezalara Seçenekler, İstanbul Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yayınlanmamış Doktora Tezi, İstanbul 1994, s.148-149. 

26 Türk İnfaz Sistemi ve Islah Kurumları, Ankara Yarı Açık Cezaevi Matbaası, Ankara 1969, s. 168-23. 

27 Şükrü Bilgiç, Hapsedilme, İyileştirme ve Yeniden Suç İşleme, Vadi Yayınları, Ankara 2012, s.150-151, Ayrıca Bkz.: Güven Süslü, 
Ceza İnfaz Kurumlarında Hükümlülük, Seçkin Yayıncılık, Ankara 2016, s. 238. 

28 Türk İnfaz Sistemi, s.26. 
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Geleneksel anlayışa dayalı göre cezada ödeşme, korku ve hak mahrumiyeti toplumu suçtan 
temizlemek için yeterli olmamaktadır. 647 sayılı Cezaların İnfazı Hakkında Kanun (1965) 
penceresinden suçluların iyileştirilmesi zorluklarına rağmen daha ekonomik ve etkili bir 
yöntemdir.” 


Türkiye Cumhuriyeti Anayasası'nın 42. Maddesi 1. Fıkrasına göre ““Kimse eğitim ve 
öğretim hakkından yoksun bırakılamaz.” Hırsızlık ve gasp gibi mala karşı suç işleyenlerin 70 
98”inin disiplin içerisinde alın teri ile para kazanmayı bilmedikleri yani mesleki eğitimleri 
olmadığı için suça meylettikleri düşünülmektedir. Bu yüksek oran bile tek başına mahkumlar 
için meslek edindirme ihtiyacının önemine dikkat çekmektedir.” 


Cezaevlerinde mesleki eğitim 2 biçimde gerçekleşmektedir. Birincisi cezaevi içindeki 
atölyelerde ve cezaevi dışındaki işyerlerinde iş başında eğitim şeklinde, ikincisi mesleki eğitim 
kurslarıdır. Mahkumun tahliye sonrası için umut beslemesi, plan yapabilmesi açılan kursların 
ne ölçüde gerçekçi ve piyasada talep edilen işler olduğu ile de ilişkilidir.” 


Meslek edindirme eğitimlerine ilave olarak cezaevlerinde mahkumlara genel eğitim 
öğretim, sosyal öğretim ve destek eğitim kapsamında psikolojik eğitim de verilmektedir. 


Hükümlünün yaş, ceza süresi ve yeteneklerine öncelik verilerek ekonomik ve kültür 
durumuna uygun biçimde düzenlenen eğitim programları; temel eğitim, orta ve yüksek öğretim, 
meslek eğitimi, din eğitimi, beden eğitimi, kütüphane ve psiko-sosyal hizmet konularını kapsar. 


İşyurtları 


Bugün İşyurtları Kurumu adıyla icraatlarına devam eden birim, Cumhuriyet Döneminde 
ilk olarak 14.06.1930 gün ve 1721 sayılı Hapishane ve Tevkifhanelerin Sureti İdaresi 
Hakkındaki Kanunla faaliyete başlamış aynı kanunun 3. maddesinde hapishanelerde tesis 
edilecek işyurtları için bütçeye konulacak tahsisattan bahsedilmiştir. 13.01.1943 gün ve 4358 
sayılı Ceza ve Tevkifevleri Umum Müdürlüğünün Teşkilatı ve Vazifeleri Hakkındaki Kanun 
ile iş esası üzerine kurulacak olan cezaevlerine bazı istisna ve muafiyetler getirilmiştir. 1951 
yılında işyurtlarının; yönetim, işletme ve muhasebesi için Mütedavil Sermaye ile Çalışan İş 
Esası Alım ve Satım Usullerine Ait Talimatname hazırlanarak yürürlüğe girmiştir. 


1950 yılında Yeni Cezaevleriyle İşyurtlarının sayısı 29 iken bu sayı 1969 yılına 
geldiğinde 78'e yükseltilebilmiş ve aktif çalışan mahkum sayısı 5000”i bulmuştur.” 
İşyurtlarının 1970”lere kadarki başlıca çalışma sahaları şunlardır: Ziraatçılık, Sebzecilik, 
Meyvecilik, Çiçekçilik, Hayvancılık, Arıcılık, Zeytinyağı imalatı, Konservecilik, Sabun 
imalatı, Halıcılık, Kunduracılık, Terzilik, Ahşap Gemi İnşaatı, Balıkçılık, İnşaat, Matbaacılık, 
Ciltçilik, Demircilik, Madeni Eşya imalatçılığı, Saç Otobüs Karaseri imalatı, Motor Tamiratı, 
İthalat ve İhracat İşleri.” 


1969 yılına kadar Merkez Cezaevlerinin büyük bir kısmında işyurtları ve atölye 
olmadığı için sayıları 20.000”e yaklaşan insan gücü değerlendirilememiştir. O dönem için ileri 
bir aşama olan mahkumların cezaevi dışında çalıştırılması da önemli bir husus olarak kabul 
edilmektedir. Cezanın ve infazın asıl gayesinin mahkumun kanunları ihlal etmeden yaşama 
isteği taşıyarak hayatını sürdürebilmesini ve toplumun korunmasını sağlamaktır. Takip edilen 
temel gayeler koruma ve ıslahtır.** 


29 Türk İnfaz Sistemi, s.50; Ayrıca Bkz.: Güven Süslü, a.g.e., s. 239-240. 

30Mustafa Saldırım, Hükümlü..., s. 10. 

31 İlkay Savcı, Cezaevi İşyurtlarında Çalışan Hükümlüler Bir Alan Araştırması, Ankara Üniversitesi Basımevi, Ankara 2004, s. 97. 
32 Türk İnfaz Sistemi, s.82. 

3 Türk İnfaz Sistemi, s.84. 

34 Türk İnfaz Sistemi, s. 25-26. 
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1969 tarihli Ankara Yarı Açık Cezaevi Matbaası baskısı olan Türk İnfaz Sistemi ve Islah 
Kurumları adlı resmi yayında Açık ve Yarı Açık Cezaevleri başlığı altında 19 adet olduğu 
belirtilen bu kuruluşların tamamıyla fabrika özelliği taşıdığından bahisle isimleri şöyle 
sıralanmıştır: Dalaman Tarım Açık Cezaevi, Deşt Açık Cezaevi, Edirne Tarım Açık Cezaevi, 
Foça Açık Cezaevi, İmroz Açık Cezaevi, Niğde İnşaat Cezaevi, Niğde Tarım Açık Cezaevi, 
Ankara Yarı Açık Cezaevi, İmralı Yarı Açık Cezaevi (1935 yılında iş esası üzerine kurulan ilk 
müessese olarak açılmıştır), Isparta Yarı Açık Cezaevi, Giresun Yarı Açık Cezaevi, Çorum Yarı 
Açık Cezaevi, Sivas (Kadın ve Erkek) Yarı Açık Cezaevi, Urfa Yarı Açık Cezaevi, Kayseri 
Yarı Açık Cezaevi, Ankara Çocuk İslahevi, İzmir Çocuk Ceza ve İslahevi, Elazığ Çocuk Ceza 
ve İslahevi (Yatılı okul niteliğinde olduğu beyan edilmektedir). 


Cezaevleri bünyesinde bulunan başlıca faaliyetler: Tarım Arazileri, Numune Çiftlikler, 
Marangoz atölyesi, Halı atölyesi, Fırıncılık, Terzi Atölyesi, Matbaa ve Cilt Atölyesi, İplik 
Fabrikası, Kundura Atölyesi, Demir ve Çelik Eşya Atölyesi olarak açıklanmıştır.” 


Kapalı Cezaevleri başlığı altında Ağır Ceza Teşkilatı bulunan yerlerde 114, bunun 
dışında kalan kazalarda 501 olmak üzere toplam 615 kapalı cezaevi olduğu belirtilmiştir. 
Bunlardan 5 tanesi hakkında geniş bilgi verilmiştir: Bursa Kapalı Cezaevi, İzmir Kapalı 
Cezaevi, Samsun Kapalı Cezaevi, Amasya Kapalı Cezaevi, İstanbul Sağmalcılar Kapalı 
Cezaevi. 


Kapalı Cezaevleri bünyesinde bulunan başlıca faaliyetler: Halı Atölyesi, İpekli 
Dokuma, Yünlü Dokuma, Terzi Atölyesi, Marangoz Atölyesi, Kundura Atölyesi, İnşaat İşleri, 
El İşleri Atölyesi, Fırıncılık, Matbaa ve Ciltçilik, Çorapçılık, Fotoğrafçılık, Tamirat, Bakım ve 
İnşaat İşleri olarak açıklanmıştır.” 


1969 yılı itibarıyla Ceza ve Tevkifevleri Genel Müdürlüğünün 13 öğretmen kadrosu 
vardır. 5439 sayılı Kanuna göre MEB tarafından cezaevlerinde 34 öğretmen istihdam 
edilmektedir. Bu kadrolar: 30 kapalı cezaevi, 4 açık ve yarı açık cezaevi, 1 ıslahevi, 1 çocuk 
cezaevi olarak görevlendirilmiştir. Kalan cezaevlerinde mahkum ve tutuklular kaderleriyle baş 
başadırlar. Cezaevi nüfusunun 50.000 civarı kabul edildiği infaz kurumlarındaki eğitim 
küçümsenmeyecek oranda önem arz etmektedir. 1969 yılı için MEB ile yapılan işbirliği 
neticesinde yapılan müşterek program ile 106 halkevi dershanesinde görevli 120 öğretmen ile 
her yıl 10.000 mahkum eğitim alabilmektedir.” 


1980 yılında adı geçen talimatnamede kapsamlı değişiklikler yapılmış Ceza İnfaz 
Kurumları İşyurtları Döner Sermaye Yönetmeliği olarak değiştirilmiştir. 1993'te 29.07.1994 
tarih ve 22005 sayılı karar ile Döner Sermaye Saymanlığı olarak devam eden Müdürlük, 
06.08.1997 gün ve 4301 sayılı Kanun ile İşyurtları Kurumu olarak oluşturulmuştur. 1998”de 
işyurtlarının işletme boyutu ön plana çıkarılmıştır. Mahkumlar ücretlendirme ve kıdem 
tazminatı uygulaması dışında 4857 sayılı İş Kanunu'na göre çalıştırılmaya başlanmışlardır. * 
Son olarak 2018 yılında bazı düzenlemeler yapılmıştır. Kurum, meslek sahibi olmayan mahkum 
ve tutukluların meslek edinmeleri, meslek sahibi olanların ise mesleki donanımlarını korumak 
ve geliştirmek maksadı taşımaktadır. Maksat ceza süresi biten mahkumun elde ettiği tecrübe ile 
hayatını kazanacak iş bulabilmesini sağlamaktır.” 


Ceza infaz hizmetleri, bir kamu hizmetidir ve ülkede uygulanmakta olan diğer kamu 
hizmetleri ile bir bütündür. Ülkedeki sağlık, eğitim, meslek kazandırma, ekonomi gibi pek çok 


35 Türk İnfaz Sistemi, s. 168-205. 

36Türk İnfaz Sistemi, s.206-224. 

37 Türk İnfaz Sistemi, s.48. 

38 Savcı, a.g.e., s.96. 

39 https://iydb.adalet.gov.tr/Resimler/BilgiBankasi/31120191458092019 isyurtlari performans programi.pdf, 
Ceza İnfaz Kurumları İle Tutukevleri İşyurtları Kurumu Performans Programı 2019, s.9-10. 
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konuyla ceza infaz kurumlarını ilişkisi vardır. 2010 yılı verilerine göre mahkum ve tutukluların 
7098”inin nitelikli bir işi ve mesleği bulunmadığından hareketle en çok mala karşı suç işlenmesi 
gerçeği ulusal anlamda meslek edindirme politikasının ceza infaz kurumları için ne kadar hayati 
olduğunu kanıtlar niteliktedir.” 


İşyurtları 31.12.2018 tarihi itibarıyla 136 kapalı ceza infaz kurumu, 61 kapalı-açık ceza 
infaz kurumu, 76 açık ceza infaz kurumu, 14 F tipi ceza infaz kurumu, 4 eğitimevi, 9 kadın 
kapalı olmak üzere Toplam 300 işyurdu müdürlüğünden oluşmaktadır.” 


Mazeret ve özel izne ilave olarak şartlı salıverilmelerine 15 kalan mahkumlara normal 
hayatlarına dönüşlerini temin edecek iş arama izni de verilerek desteklenmeleri iyileştirmeye 
katkı sağlayacak bir düzenleme olarak karşımıza çıkmaktadır.” 


Meslek Eğitim Kursları 


Ceza infaz kurumlarında açılan mesleki ve teknik kurslar; bireyin daha çok kişisel 
gelişiminin sağlanması maksadıyla ve ayrıca ülkemizin, iş piyasalarının mesleki ihtiyaçları göz 
önünde bulundurularak, meslek edindirmeye yönelik olarak düzenlenmektedir. İş ve meslek 
eğitimi, kurumun fiziksel yapısı, ilgi ve yetenekleri doğrultusunda hükümlü ve tutukluların 
verimli, üretken bireyler olarak toplum yaşamına uyumlarını sağlamak, salıverilmelerinden 
sonra gelir getirecek bir meslek edinmelerine yardımcı olmak amacıyla uygulanmaktadır. 


Hükümlü ve tutukluların yeteneklerine uygun meslek kurslarının seçimi eğitim 
kurulunca yapılmaktadır. Eğitimler; halk eğitim müdürlükleri, mesleki eğitim merkezi 
müdürlükleri, üniversiteler, teknik okul öğretmenleri, belediyeler, ticaret ve sanayi odaları, 
meslek odaları, sivil toplum kuruluşları ile günümüz koşullarına uygun olarak iş birliği halinde 
açılmaktadır. "Ayrıca serbest meslek erbabından da meslek öğreticisi olarak 
yararlanılmaktadır.“" 


Kurslarda başarılı olanlara MEB onaylı sertifika verilmektedir. Kurslar yöresel 
özellikler, tahliye sonrası iş sahibi olabilme, özel bir iş yeri açabilme, meslek kredisi alabilme 
gibi esaslara göre açılmaktadır.” 


Araştırmalarımız sırasında belirlediğimiz mesleki eğitimle ilgili en detaylı müfredat 
programı 1984 yılına aittir.119 meslekten oluşan bir program hazırlanmıştır.* 


Makhumların mesleki eğitimi için Adalet Bakanlığı ile MEB, Sanayi ve Ticaret 
Bakanlığı, Küçük ve Orta Ölçekli Sanayi Geliştirme ve Destekleme İdaresi Başkanlığı ile 
işbirliği protokolleri imzalanmış, vidyo eğitim için sınıflar hazırlanmıştır.” Ayrıca Adalet 
Bakanlığı İş Kurumu ile de yapılan protokol (2002) neticesinde eski mahkumların işe 
yerleştirilmelerini artırmak hedeflenmiştir. * 


* Saldırım, Hükümlü..., s. 87. 

41 Performans Programı 2019, s.14. 

42 Türk İnfaz Sistemi. s.29. 

43 https://edb.adalet.gov.tr/ 

44 Adalet Bakanlığı Meslek Eğitimi Müfredat Proğramı, Yarı Açık Cezaevi Matbaası, Ankara 1984, s.15. 

45 Mustafa Saldırım, Hükümlü ve Tutuklu Eğitiminin Temelleri, Zigana Yayınları, İstanbul 2011, s. 101. 

46 Genelkurmay Başkanlığının 16 Eylül 1981 gün ve SYNT.KOOR:7130-818-81/SVL. İŞL. Sayılı emirleri gereğince hükümlü ve tutukluların 
rehabilite edilerek, meslek sahibi yapılabilmeler, tahliyeden sonra bir işe girebilmeleri veya özel bir iş kurabilmeleri veya Meslek kredisi 
alabilmeleri amacı ile Bakanlığın Ceza Ve Tevkif Evleri Genel Müdürlüğü Eğitim Şubesi tarafından hazırlanan ve Milli Eğitim Gençlik ve 
Spor Bakanlığı Çıraklık ve Yaygın Eğitim Genel Müdürlüğünün 25.10.1984 gün ve 311 Prog. Gel. Şb. Md./36-6637sayılı yazıları ile Ceza ve 
Tevkifevlerinde uygulanabilir nitelikte olduğu belirtilen ve 17 ayrı bölüm başlığı altında yer alan 119 Meslekten oluşan Mesleki Eğitim 
Müfredat Programı mahkumun yeteneğine, fiziki şartlara, çevre imkanlarına uygun, bölgede geçerli, ekonomik değerinin yüksek olması 
gözetilerek uygulamaya konmalıdır. Adalet Bakanlığı Meslek Eğitimi Müfredat Proğramı, s.9. 

47 Savcı, a.g.e., s. 98. 

48 Savcı, a.g.e., s. 80. 
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Genel Eğitim Öğretim, Sosyal Eğitim 
Eğitim birimi 


Türkiye'de cezaevlerinde uygulanan eğitim ve öğretim faaliyetleriyle cezaevi dışındaki 
modem eğitim ortamları esas alınarak bu kurumları birer Islah Evleri haline getirebilmek 
amaçlanmıştır. Mahkumları yeniden toplumsallaştırmak, ıslah etmek, bu işe taraftar olmalarını 
sağlamak aynı zamanda bu zor kitlenin eğitimle ikna edilme sürecidir. 1981yılında Ceza ve 
Tevkif Evleri Genel Müdürlüğü Eğitim Birimi'nin açılmasıyla ıslah ve iyileştirme için ivme 
kazanılmıştır. 5275 sayılı Kanunda Ceza İnfaz Kurumlarının Yönetimi ile Ceza ve Güvenlik 
Tedbirlerinin İnfazı Hakkında Tüzükte Eğitim ve İyileştirme ile ilgili düzenlemelere gidilmiştir. 
1990'lı yıllarda Ceza İnfaz Kurumlarında Cezaevi Öğretmeni unvanında ilk görevlendirmeler 
yapılmıştır. Başlangıçta MEB'ten kurumlar arası geçiş ve açıktan atama ile görevlendirmeler 
yapılırken 2000'li yıllarda cezaevleri kurumunda değişik unvanlarda görev yapan memurlar 
öğretmen olarak görevlendirilmiştir.* 


Genel eğitimde temel hedef mahkumların en az ilkokul (ilk öğretim) düzeyinde eğitim 
almalarının sağlanmasıdır. Sadece 1997-2001 yılları arasında 7007 mahkumun *460.2'si 
ilkokul diploması almıştır.” 


Modem anlayışta mahkumlar eksiklikleri, ihtiyaçları belirlenerek o ihtiyacı karşılayacak 
nitelikte bir eğitime tabi tutulurlar. Ceza infaz kurumları gerekli eğitim programını 
uygulamaktan mesulken mahkumlar da katıldıkları eğitim programlarında başarılı olmak 
mesuliyetini taşımak zorundadır.” 


Ceza infaz kurumlarında bulunduğu süre içinde hükümlüye, kişiliğini geliştirecek, 
eğitimini güçlendirecek, yeni beceriler elde etmesini, suç işleme eğilimini yok etmeyi 
sağlayacak ve salıverilme sonrasına hazırlayacak programlar uygulanır.” 


49 Bilgiç, a.g.e., s.131. 

50 Savcı, a.g.e., 5.96. 

51 Saldırım, Hükümlü..., s. 63. 

52 Cezaevlerinde Genel Eğitim ile ilgili detaylı bilgi için: Ceza ve Güvenlik Tedbirlerinin İnfazı Hakkında Kanun 

Ceza infaz kurumlarında, hükümlülerin topluma kazandırılmaları, sorumluluk duygusuna sahip bir birey olarak hayatlarını devam 
ettirebilmeleri amacıyla eğitim çalışmalarına özel önem verilmekte olup; bu çalışmalar her ceza infaz kurumunda eğitim servisi tarafından 
yürütülmektedir. 

Ceza İnfaz Kurumlarımızdaki eğitim çalışmaları hayat boyu öğrenme anlayışı ile Eğitim Servisi Genel Müdürlüğünün oluşturduğu Standartlar 
Sistemi doğrultusunda yürütülmektedir. Kuruma ilk geldikleri anda hükümlü ve tutukluların eğitim ve mesleki durumları, kurum 
öğretmenlerinin yapacağı ilk görüşmeyle tespit edilir. Böylece hükümlü ve tutuklunun salıverilmesine kadar olan süreç içerisinde gerekli olan 
eğitim programları hazırlanır. Eğitim servisi, hükümlü ve tutuklulara, eğitim seviyesini yükseltmek, yetenek ve ilgisi doğrultusunda bir meslek 
sahibi olabilmeleri için rehberlik eder, bu yönde gerekli yardım ve desteği sağlar. Eğitim servisi, eğitimi destekleyici kurslar ve mesleki 
kursların açılmasını sağlar. Kurumlarda eğitim ve öğretim faaliyetlerinin sürdürülmesinde; Milli Eğitim Bakanlığı, Aile ve Sosyal Politikalar 
Bakanlığı, Diyanet İşleri Başkanlığı ve Çalışma ve Sosyal Güvenlik Bakanlığı olmak üzere üniversiteler ve sivil toplum kuruluşları ile işbirliği 
yapılmaktadır. 

Ayrıca, ceza infaz kurumlarında gerçekleştirilmekte olan konferans, seminer, konser, tiyatro, bilgi yarışması, münazara gibi sosyal ve kültürel 
etkinlikler eğitim servisi tarafından planlanır. Eğitim servisleri, yıllık olarak hazırladıkları eğitim planını ceza infaz kurumu eğitim kuruluna 
sunar. Eğitim kurulunca uygun görülen faaliyetler eğitim servisi tarafından düzenlenerek, uygulanır ve değerlendirilir. 
https://edb.adalet.gov.tr/ 

Eğitim-Öğretim Faaliyetleri 

Ceza infaz kurumunda bulunmakta olan hükümlü ve tutukluların her seviye eğitim kurumuna yeni kayıt, kayıt yenileme, ders seçimi, diploma 
takip ve destekleyici kursların açılması ile ilgili işlemler eğitim servisi tarafından yapılmaktadır. 
a-Okuma Yazma Kursları 

Ceza infaz kurumlarında okumaz yazmazların okur-yazar hale getirilmelerine yönelik 1. kademe okuma yazma kursu, ilkokulun ara 
sınıflarından ayrılan veya ilkokul mezunu olmayan, 65 yaş altı, sağlık durumu elverişli yetişkin hükümlü ve tutuklulara IL. kademe okumu- 
yazma başarı kursları açılmaktadır. 

b-Yaygın Eğitim (Açık Öğretim Ortaokulu, Açık Öğretim Lisesi ve Açık Öğretim Fakültesi) 

Hükümlü ve tutuklular Açık Öğretim Ortaokulu, Açık Öğretim Lisesi ve Açık Öğretim Fakültesi ile ilgili mevzuat çerçevesinde devam 
edebilmektedir. Bu okullara kayıtlı hükümlü ve tutuklulara eğitimlerini devam ettirmeleri için gerekli imkânlar sağlanmaktadır. 
Açık Öğretim Ortaokuluna, yetişkin II. kademe eğitimi kursunu başarıyla tamamlayan, ilkokulu bitiren, ortaokul 5, 6, 7, 8 veya ilköğretim 
okulu 6, 7, 8. sınıflardan ayrılan hükümlü tutuklular devam edebilmektedir. Açık Öğretim Lisesine, ortaokul veya ilköğretim mezunu ya da lise 
1.2.3. sınıflardan ayrılan hükümlü ve tutukluların devam edebilmelerine olanak sağlanmaktadır. 
Açık Öğretim Fakültesine, lise düzeyinde bir ortaöğretim programını tamamlayan, Ölçme Seçme ve Yerleştirme Sınavına katılıp üniversitelerin 
açık öğretim programlarına yerleşen veya yükseköğretim mezunu iken sınavsız kayıt yaptıran hükümlü ve tutuklular devam edebilmektedir. 
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Ayrıca Sınav Hizmetleri, Kütüphane Çalışmaları, Dini Rehberlik ve Manevi Hizmetler, 
Sosyal ve Kültürel Faaliyetler de Eğitim Birimi tarafından sürdürülmektedir.” 


Psikolojik Eğitim (Destek Eğitimi) 


Türkiye'de Ceza İnfaz Kurumları ve Tevkifevlerinin Yönetimine Dair Tüzük gereğince 
rehabilitasyonla hedeflenen mahkumların yasalara saygılı yaşama arzusunu doğurmak, normal 
hayata dönüşünü kolaylaştırmaktır. Bu maksatla meslek edindirme ve çalışma yoluyla 
rehabilitasyon en çok uygulanan yöntemlerdir. 


Mahkumun geçmişi, suçluluk nedenleri, suç sicili, fizik yeteneği ve ruhsal yapısı, kişisel 
doğası, arz edebileceği tehlike halleri, hapis cezasını süresi, salıverildikten sonraki beklentisi 
dikkate alınarak, toplumun hukuka uygun hareket eden ve üretken bir üyesi olarak yaşamını 
sürdürmesini sağlayacak ve bireysel ihtiyaçlarına uygun bir biçimde iyileştirme programları 
uygulanır. Bu programların hazırlanması ve uygulanması amacıyla ceza infaz kurumlarında 
eğitim ve psiko-sosyal hizmet servisleri oluşturulur.” 


Yine Psikolog ve psikiyatr destekli olarak alkol ve uyuşturucu bağımlısı ve bilişsel 
eksiklikleri bulunan mahkumların tedavisi için çalışılmaktadır.” 


Eğitilmiş Cezaevi Personeli 


İyileştirme cemiyeti olarak değerlendirilen cezaevleri için personel eğitimi hizmete 
alınışta ve hizmet sürecinde olmak üzere 2 aşamada yürütülmektedir. 1963 yılında Bakanlıkça 
hazırlanan Yönetmelikle ilgili kurslar açılmıştır. Hatta yurtdışında personelin bilgi ve 
görgüsünü arttırmak maksadıyla araştırma gezileri de icra edilmektedir.”” 2010 yılı itibarıyla 
Ankara, İstanbul, Erzurum, Maraş illerinde toplam 4 adet Ceza İnfaz Kurumları ve Tutukevleri 
Personel Eğitim Merkezi mevcuttur. 4679 sayılı Ceza İnfaz Kurumları ve Tutukevleri Personeli 
Eğitim Merkezleri Kanunu 19.07.2002 yılında kabul edilmiş ve aynı yıl 2 ağustos tarihinde 
yürürlüğe girmiştir.”” Personel eğitimi cezaevindeki yetişkinlerin eğitimi için anahtar 
niteliğinde olduğundan öğretmenler bu anlayışla hareket etmelidir.” 


Mahkumların Eğitimin Durumu, Yaş ve Meslek Gruplarının Tespiti İçin Yapılan Saha 
Çalışmalarından Örnekler 


c- Örgün Yüksek Öğretim 

Hükümlü ve tutuklular, ilgili mevzuat çerçevesinde, üniversitelerin örgün yükseköğretim ve uzaktan eğitim programlarına devam ederek, 
eğitimlerini sürdürebilmektedir. 
Örgün yükseköğretim programına kayıtlı iken ceza infaz kurumuna giren ve ÖSYM tarafından gerçekleştirilen sınavlar sonucu üniversitelerin 
örgün yükseköğretim programlarını kazanan hükümlülerden açık ceza infaz kurumlarında bulunanlar, kayıtlı oldukları yükseköğretim 
programları ile ceza infaz kurumu aynı belediye sınırları içerisinde ise okullarına gidip, derslere katılarak eğitimlerini sürdürebilmektedir. 
Eğitim teknolojilerindeki hızla değişen gelişmeler doğrultusunda, yaygın öğretim çalışmalarını daha nitelikli düzeye getirilmesi için uzak bir 
çok üniversitede uzaktan eğitim programları açılmıştır. İnternet erişimli sanal sınıf uygulamaları kapsamında, bir bölümü yaygın öğretim, bir 
bölümü ise örgün öğretim hizmetleri olan uzaktan eğitimden, kurum imkanları dahilinde, hükümlü ve tutukluların yararlanmaları 


sağlanmaktadır. https://edb.adalet.gov.tr/ 

53 https://edb.adalet.gov.tr/ 

54 Gökhan Oral, ““Cezaevlerinde Rehabilitasyon Programları””, s.342. 

55 İyileştirme Programlarının Belirlenmesi https://edb.adalet.gov.tr/ 

56 Gökhan Oral, “Cezaevlerinde Rehabilitasyon Programları”, s.338-339, 

57 Türk İnfaz Sistemi, s.43. 

58 Saldırım, Hükümlü..., s. 24. 

59 Recep Özkan, Cezaevlerinin Eğitici ve Islah Edici Boyutu, Ankara Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yayınlanmamış Yüksek 
Lisans Tezi, Ankara 1998,s. 54. 
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Başvekalet İstatistik Umum Müdürlüğü 1932-1939 yılları Mahkumlar İstatistiği resmi 
yayını 1935-1939 yılları Mahkumların yaşlara göre ayrılışı sütununa göre en çok mahkum 22- 
29 ve 30-39 yaş gruplarındadır.”” 


Başvekalet İstatistik Umum Müdürlüğü 1935-1942 yılları Mahkumlar İstatistiği resmi 
yayını Mahkumların yaşlara göre ayrılışı sütununa göre de en çok mahkum 22-29 ve 30-39 yaş 
gruplarındadır.”" Aynı yayında yer alan Mahkümların muhtelif vasıf ve vaziyetlere göre ayrılışı 
sütununa göre ise en çok mahkum sayısı Ziraat, Sanayi ve küçük sanatlar, Ticaret ve 
Mesleksizler gruplarındadır.”” 


Başvekalet İstatistik Umum Müdürlüğü 1941-1958 yılları Mahkumlar İstatistiği resmi 
yayını 1952-1954 yılları Mahkumların yaşlara göre ayrılışı sütununa göre de en çok mahkum 
22-29 ve 30-39 yaş gruplarındadır.9$ Aynı yayında yer alan Mahkümların muhtelif vasıf ve 
vaziyetlere göre ayrılışı sütununa göre ise en çok mahkum sayısı Ziraat, Sanayi ve küçük 
sanatlar, Ticaret, ve Mesleksizler gruplarındadır.”" 


Başvekalet İstatistik Umum Müdürlüğü 1943-1959 yılları Mahkumlar İstatistiği resmi 
yayını 1952-1956 yılları Mahkumların yaşlara göre ayrılışı sütununa göre en çok mahkum 22- 
29 ve 30-39 yaş gruplarındadır.?” Aynı yayında yer alan Ağır, Asliye Ve Sulh Ceza 
Mahkemelerinde seneler ve mesleklere göre mahküm olanlar sütununa göre ise en çok mahkum 
sayısı Ziraat, Sanayi ve küçük sanatlar ve Ticaret ve Mesleksiz gruplarındadır.“€ 


1959-1962 yılları mahkum yaş dağılımı incelenmiş ve suçluluğun 22-29 yaş grubunda 
yoğunlaştığı görülmüştür. Yine en sık adam öldürme yaş aralığı 21-30 yaş grubunda 
görülmüştür. 


1985 Aralık-1986 Ocak ayları Ankara Yarı açık Cezaevinde adam öldürme suçu işlemiş 
234 mahkum grubu içinde suçun en sık işlendiği yaş grubu 22-25 olarak belirlenmiştir.”” 1975- 
1980 ve 1985 yıllarına ait Adalet İstatistikleri ve Nüfus Sayımları kullanılarak da cinsiyet, yaş, 
eğitim durumu ve meslek değişkenlerine göre 15 yıllık dönemde Türkiye'de suçluluğun genel 
eğilimi incelenmiştir.58 


1975-85 yıllarını kapsayan Tablolar incelendiğinde: Öğrenim düzeyi ile suç oranları 
arasında negatif bir bağlantı görülmektedir. Öğrenim düzeyi düştükçe cinsiyet fark etmeksizin 
suç oranı artmaktadır. En yüksek suçluluk oranı okuryazar fakat ilkokul mezunu olmayanlar 
arasındadır. Mesleklere göre dağılımda bilimsel, teknik, profesyonel mesleklerde suç oranı en 
düşük; tarım ve hayvancılık ve ilgili mesleklerde, satış ve hizmet personeli arasında en yüksek 
değerleri almaktadır. Meslek grupları ve suçluluk arasındaki ilişki de eğitim durumu ve 
suçluluk ilişkisini kanıtlar yöndedir. 


Suçluluğun nedenlerini belirlemek üzere 1989-1991 yıllarını kapsayan bir anket 
çalışması yapılmıştır. Türkiye'de bütün cezaevlerinde bulunan ve (o dönem için) 7010”unu 
oluşturan 4000 mahkum sistematik yolla örnekleme dahil edilmiştir. Geçersiz soru kağıtları 
çıkarıldığında örneklem büyüklüğü 2934'e inmiştir. 93 soru içeren soru kağıtları cinsiyet, yaş, 
medeni hal, eğitim durumu bilgilerini içeren sorularla birlikte suç işleme nedenlerini ortaya 


60 Mahkumlar İstatistiği 1932-1939, Başvekalet İstatistik Umum Müdürlüğü, Ankara 1939, s.23. 

“! Mahkumlar İstatistiği 1935-1942, Başvekalet İstatistik Umum Müdürlüğü, Ankara 1942, s.27-28. 
62 A.g.e., s.30-31. 

“ Mahkumlar İstatistiği 1941-1958, Başvekalet İstatistik Umum Müdürlüğü, Ankara 1960, s.42. 
“A.g.e., 5.43. 

65 Mahkumlar İstatistiği 1943-1959, Başbakanlık İstatistik Genel Müdürlüğü, Ankara 1961, s.64. 

66 A.g.e., 5.66. 

67 Tülin Gülşen İçli, Türkiye?de Suçlular Sosyal Kültürel ve Ekonomik Özellikleri, Atatürk Kültür Merkezi Yayınları, (3. Baskı), Ankara 
1993, s.20. 

68 İçli, a.g.e., 5.4. 

69 İçli, a.g.e., s.46-47. 
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çıkarmaya yönelik sorular da sorulmuştur. Araştırmanın hipotezi: “Türkiye'de özellikle cana 
karşı işlenen suçlarda suçlunun öğrenim düzeyi düşüktür. Suçlular daha çok geniş ve öğrenim 
düzeyi düşük ailelerden gelmektedir.” olarak belirlenmiştir.” 


İlgili Tablolardan çıkarılan sonuçlar şu şekildedir: 


Tablo 11 Her iki cins için de -kadın ve erkek- suç işleme sıklığı 15-24 sonrasında 25-34 
yaş grubudur. 7 


Tablo 38 Suç (Adam Öldürme) işleme yaşı ile Öğrenim Düzeyi ilişkisi incelendiğinde 
ilkokul mezunu olanlar © 60'lık orana sahiptir. Bunların 9037.6'sı 15-24 yaş grubunda, 
0637.4”mü 25-34 yaş grubundadır.”? 


Tablo 39-41-43 Suç (Hırsızlık-Kız Kaçırma-Gasp, Değerli Kağıt, Sahte Çek, Senet vs.) 
işleme yaşı ile Öğrenim Düzeyi ilişkisi incelendiğinde yine ilkokul mezunu olanların ve 15-24 
yaş grubunun oranı en yüksektir.” 


Tablo 40-Suç (Uyuşturucu Madde Suçları) işleme yaşı ile Öğrenim Düzeyi ilişkisi 
incelendiğinde ilkokul mezunu 25-34 yaş grubu ilk, aynı yaş grubunun ortaokul mezunları 
ikinci sırada yer almaktadır.” 


Tablo 42-Suç (Cinsel Suçlar) işleme yaşı ile Öğrenim Düzeyi ilişkisi incelendiğinde 
ilkokul mezunu 25-34 yaş grubu ilk, aynı yaş grubunda okuryazar olmayanlar ikinci sırada yer 
almaktadır.” 


Tablo 44-Birden çok suçluluk ile Öğrenim Düzeyi ilişkisi incelendiğinde ilk ve ortaokul 
mezunu 25-34 ve 35-44 yaş grupları en yüksek suç oranına sahiptir.”6 


Tablo 50-51- Gasp'ta 7648, Cinsel Suçlar”da 9056,5, Kız Kaçırma'da “664.6 oranında 
suçlular ilkokul mezunlarından oluşmaktadır.” 


Tablo 70-71-74 Adam öldürme suçu 9039.3 oranında, Cinsel suç işleme yaşı 058,3 
oranında ve ateşli silah kullanma yaşı 9673.3 oranıyla en yoğun 15-24 yaş grubudur.”8 


Öğrenim düzeyinin düşüklüğü meslek türlerini ve ekonomik statülerini belirleyici faktör 
olmaktadır. Genelde kalifiye olmayan işlerde, serbest meslek dallarında ve tarım alanında 
çalışan mahkumların çoğu geniş ailelerden gelmekte ve kendileri de ortalama 3 çocuğa sahip 
olmaktadır. Bu durum geçim güçlüğü doğurmaktadır. Evlenme yaşı erkeklerde 22.5 kadınlarda 
17.5”tir.”” Suçun en sık işlendiği yaş grubu bütün suç türleri için 15-24 ve 25-34”tür. 
Mahkumların 96 47.2”si geçim sıkıntısı çektiğini ifade etmektedir.”” 


Öğrenim düzeyinin artması tüm suç türlerinde suç oranlarının düşmesine yol 
açmaktadır. Mahkumların çoğunun ve anne-babalarının öğrenim düzeylerinin düşük olması, 
çoğunluğun ilkokul mezunu kategorisinde toplanması grubu tanımlayıcı bir özelliktir hipotezi 
kanıtlamaktadır. Mahkumların öğrenim durumlarına paralel olarak meslekleri iyi gelir getiren 
nitelikli bir ekonomik faaliyet olmaktan uzaktır. Grubun kendisinin ve ailesinin ekonomik 


70 İçli, a.g.e., 5.3 ve 5. 

7 İçli, a.g.e., 5.64. 

İçli, a.g.e., s.94-95. 

” İçli, a.g.e., s.95-101. 
TA İçli, a.g.e., s.96-97. 

15 İçli, a.g.e., s.99-100. 
76 İçli, a.g.e., s.101-102. 
7 İçli, a.g.e., s.108-110. 
18 İçli, a.g.e., s.129-131 ve 133-134. 
79 İçli, a.g.e., s.144-145. 
80 İçli, a.g.e., s.146-147. 
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statüsü düşüktür. Öğrenim düzeyi düşük ve nitelikli işe sahip olmayan bu kişiler çok erken 
yaşlarda eş ve çok sayıda çocuk sorumluluğu üstlenmişlerdir.8! 


Gelir dağılımındaki adaletsizlik, işsizlik, eğitim olanaklarından eşit yararlanamama, 
artan nüfus ve şehirleşme, yurt dışından gelen ciddi miktarda sığınmacı nüfus gibi nedenler son 
yıllarda Türkiye'de özellikle gasp, dolandırıcılık, soygun, uyuşturucu ticareti gibi mala dayalı 
suçlarda artış yaşanmasına sebep olmuştur. Bu durum cezaevi mahkum profilini de 
etkilemektedir.?? 


Cezaevine giren bireylerin eğitim düzeyi ile işledikleri suç türü arasındaki ilişkinin ve 
işlenen suç türlerinin eğitim düzeyine göre nasıl farklılaştığının araştırılması amacıyla yapılan 
bir diğer çalışmada Türkiye'de 2001 yılında cezaevine giren 23460 kişinin eğitim durumu ve 
cezaevinde bulunma nedeni olan suç türü verilerinden yararlanılmıştır.”” 23460 mahkumun 
16598”i ilkokul mezunudur. 


Okuma yazma bilmeyen ve okuryazar ama okul bitirmemiş düzeyi ile hırsızlık, 
uyuşturucu madde kullanmak, satmak, satın almak ve para ve mal kaçakçılığı yapmak suç 
türleri arasında ilişki olduğu tespit edilmiştir. İlkokul düzeyi ile ırza geçme ve sarkıntılık, 
cinayet ve dövmek, yaralamak suç türleri arasında yüksek düzeyde ilişki olduğu tespit 
edilmiştir. Lise ve dengi meslek okulu düzeyi ile dolandırıcılık suçu yüksek düzeyde ilişki 
göstermektedir. Fakülte ve yüksekokul düzeyi ile dolandırıcılık suçuna eğilim görülmekle 
birlikte diğer suç türlerinden çok uzakta yer almaktadır.8* 


TÜİK istatistiklerine göre 1999-2008 eğitim durumuna göre ceza infaz kurumuna giren 
ve çıkan hükümlüler tablosunda açık ara en yüksek oran İlkokul ardından Ortaokul ve dengi 
meslek okulu mezunları arasındadır. En düşük oran ise Yükseköğretim mezunları arasındadır.89 


İş durumuna göre ceza infaz kurumuna giren hükümlüler tablosunda ise ticari suçlar 
ağırlıklı olmak üzere “6 24,5 erkek işi olmayan; “076,7 kadın işi olmayan oranlarıyla 
karşılaşılmaktadır.”” 


Ceza infaz kurumuna girdiği andaki eğitim durumuna göre çıkan hükümlüler 2008 yılı 
tablosuna göre 70 60 oranında ilkokul mezunu iken yine *03.5 oranında yüksek öğretim mezunu 
olanlar arasındadır.” 


14 farklı tipteki 32 Ceza İnfaz Kurumu'nda Mayıs-Temmuz 2011 tarihleri arasında 3555 
mahkumla yapılan ankete göre (Tablo 5) mahkumların en büyük oranı 7027.3 ile ilkokul 
mezunları, 9 27.1 ile ortaokul mezunlarıdır.5” Genel olarak suçun işlendiği yerleşim yerleri 
nüfusun da en yoğun olduğu büyükşehirlerdir: İstanbul, Ankara, İzmir, Bursa, Antalya dır. 


Cumhuriyet Dönemi Mahkum Eğitiminin Mahkum Profiline Göre Gerekliliği 


5 Aralık 1921 ile 11 Nisan 2012 tarihleri arasında TBMM tarafından 7”si Genel Af 
olmak üzere toplamda af ve ceza indirimi konusunda 54 yasa çıkarılmıştır. Çıkarılan bu aflar 
kalıcı bir çözüm sunmaktan uzaktır. Öyle ki 22 Aralık 2000 tarihinde cezaevlerinde yer 
kalmadığı için çıkarılan 4616 sayılı Şartlı Salıverme ve Erteleme Yasasının ardından 


81 İçli, a.g.e., s.157-158. 


82 Savcı, a.g.e., 5.81. 
83 Zeki Yıldız, “Eğitim Düzeyi İle Suç Türü Arasındaki İlişkinin Araştırılması”?, Kuram ve Uygulamada Eğitim Yönetimi, Bahar 2004, S 38, s.283. 


84 Yıldız, a.g.m., s. 288. 


85 Ceza İnfaz Kurumu İstatistikleri 2008, TÜİK, Ankara 2010, s. 14 ve 31. 
86 Ceza İnfaz Kurumu İstatistikleri 2008, s. 33. 

87 Ceza İnfaz Kurumu İstatistikleri 2008, s. 80. 

88 Bilgiç, a.g.e., s.206. 
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cezaevlerinin nüfusu 70 binden 40 bine kadar düşmüş 3 yıl içinde mahkum sayısı yeniden 
artarak 64 bine çıkmıştır.” 


İnfaz kurumlarında mahkumların sınıflandırılması sonucunda; ilk defa suç işleyenler, 
mükerrirler ve itiyadi (alışkanlık) ve mesleki olanlar şeklinde bir sonuç ortaya çıkmaktadır. 
Kifayetsiz kişilikleri nedeniyle yetersiz suçlular olarak değerlendirilen ve hayatta bir başarıları 
bulunmadığı gibi suçlu olarak da başarılı olamayan gruba dahil olan mahkumlar cezaevi 
bakımından ideal mahkum grubuna girmektedirler. Suçluluk hayatının namuslu ve emek 
harcanarak geçirilecek bir yaşantıdan daha kolay olduğuna dair bir inanç yaşatan bu kitleye bu 
inancın yanlış olduğu ve mesleki eğilimlerine göre eğitim ve sorumluluk verilerek bu kitlenin 
kazanılabileceği düşünülmektedir.” 


Ekonomik sorunların bireyleri suça yönlendirmesi bilinen bir gerçektir. Fertleri suça 
iten fakirlik, eşitsizlik, eğitimsizlik gibi kaynağı ekonomik olan sebeplerin azaltılması suç 
işleme oranlarını ve topluma çıkaracağı sosyal ve finansal maliyeti düşürecektir.” 


SONUÇ 


Ceza infaz kurumlarında verilen sosyal ve ekonomik unsurlar barındıran cezaevindeki 
mesleki eğitim faaliyetleri, mahkumların tahliye sonrası iş bulup hayata tutunabilmeleri ve 
işsizlik riskiyle karşılaşıp tekrar suça yönelmemeleri açısından hayati bir önem taşımaktadır. 


Eski mahkumların tekrar topluma dâhil olup sosyalleşmeleri ve yeniden suç işlemek 
durumunda bırakılmamaları için sayıları artmakta olan bu kesim için iş imkânlarının sağlanması 
öncelikle devletin sorumluluğundadır. Devlet, hem yasa koyucu hem de istihdam sağlayan bir 
işveren olarak çalışma koşullarını düzenleyerek gerekli yaptırımları uygulamalıdır. Bununla 
birlikte bu konuda işverenlerin, akademisyenlerin, ailenin ve denetleyicilerin de üzerlerinde 
sorumlulukları vardır. Tüm bunlara ilaveten, eski mahkumların hükümlülük sonrası başarı için 
bireysel istek ve becerilere de sahip olmaları gerekmektedir. 


Ulaşabildiğimiz kadarıyla, yıllara göre hazırlanmış istatistiki mahkum yaş-eğitim ve 
meslek durumu değişkenleri üzerinden bir değerlendirme yaptığımızda; topluma 
kazandırılabilecek olan esas kitlenin 15-40 yaş aralığında bulunan, ilkokul mezunu ve nitelikli 
bir işe sahip olmayan insanlardan oluştuğunu görmekteyiz. Yeni suçlular, işlenecek yeni suç 
vakaları, mükerrer mahkumiyet cezaları, profesyonelleşmiş mahkumlar ile meşgul olacak olan 
yeni cezaevleri, sayısı artırılacak ve yetiştirilecek yeni cezaevi personeli gelecek için mümkün 
fakat istenmeyen bir senaryodur. Bu meşguliyetlerin azaltılabilmesi maksadıyla cezaevlerinde 
verilecek olan istikrarlı ve nitelikli eğitim sayesinde topluma kazandırılacak olan eski 
mahkumlar daha düşük suç oranları, daha az cezaevi, daha az mahkum sonucunu doğuracaktır. 
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DEVLET TEŞKİLATININ “MAHSUSASI” MI, DEVRİMİN KURBANI MI? TÜRK 
TARİHYAZIMINDA SARI EFE EDİP BİLMECESİ ÜZERİNE DERKENAR 


Prof. Dr. A. Baran DURAL - Büşra İŞGUZAR 
TC Trakya Üniversitesi 


ÖZET 


Collingwood, “Tarih tarihçinin yazdığıdır” (Kara, 2012) der. Bu basit anlatının içinde 
hem tarihin geçmişin bataklığından derlenen, insan zihnini karıştıran sorunlar bileşkesi olduğu 
hem tarihçinin tikel vizyonunun kendisine karşıt görüşte olanların farklı tezleriyle karşılaşacağı 
mücadele alanı oluşturduğu gizlidir. Özellikle Türkiye gibi geçmişinde şamanizmden İslam'a, 
budundan ulus- devlete karmaşık yaşanmışlıkların yer aldığı ülkelerde, tarihyazımı gerek resmi 
gerekse gayrıresmi tarih yazımı açısından eklektik- ideolojik yorumlarla yüklüdür. Gayrıresmi 
tarih üzerinde fazlasıyla odaklanılan Türk medeniyet tarihinde, resmi tarih hakkıyla yazılıp 
okunduğu ölçüde rakipleriyle yarışıp, ihtiyaca cevap verebilir. Ne var ki Türk tarihyazımında 
çok önemli şahsiyetlerin, kilit çözücü eylemlere yön verenlerin hakkında yeterince bilgiye 
ulaşılamadığı gerçektir. İzmir suikasti, Milli mücadelenin Kuvayı Seyyare örgütlenmesi gibi 
hemen her olayda boy gösteren Sarı Efe Edip hakkında yazılan ilk bağımsız çalışma olma 
özelliğine sahipbu bildirinin amacı, tarih yazımı üzerine ahkam kesmek değildir. Çalışmanın 
yazılış amacı, “Sarı Efe Edip bilinmezi”nin aydınlığa kavuşturulup, kendisiyle ilgili 
bilinmezliklerin tarihsel bağıntıları çerçevesinde açığa çıkartılması yönünde Türk tarih 
yazımında bir derkenar açmaktır. 


Anahtar Kelimeler: Sarı Efe Edip, tarihyazımı, İzmir suikasti, Kuvayı Milliye 
milisleri, İttihat Terakki. 


THE “SECRET BULLET” OR THE “VICTIM” OF THE REVOLUTION? A SIGN 
NOTE TO TURKİSSH HİSTORY THROUGHOUT THE MYSTERY OF SARI EFE 
EDİP: 


ABSTRACT 


“History is all about what the historian states” says Collingwood. This simple 
explanation refers the history is a mixture of pieces of information taking place in the mud of 
human”s social history as well as the historian”s particular point of view fighting against other 
historians” beliefs. This makes history the struggle area of humankind. As known formal history 
can conclude solid answers to the ideas of informal history which is very popular throughout 
the Turkish civilization history in the country, only if it can fulfill the gaps within itself. It isa 
pity many of the Turkish historical characters having critigue importance in solving the debates, 
are not fully investigated. This article is on Sari Efe Edip, a mysterious gunman ofProgress and 
Union, playing a major role within the national struggle as being a famous leader of national 
warriors. Sari Efe Edip as being one of the major figures during the assassination against 
Atatürk at İzmir, has been hang upaftervvards still has not been worked on properly. The main 
purpose of the article is not to pontificate on history but to become the only article vvritten 
completely on Sari Efe Edip, putting a sign note to the thesis on Turkish history. 
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Keywords: Sari Efe Edip, historiography, İzmir assassination, national vvorriers, Progres and 
Union. 


GİRİŞ: SARI EFE EDİP VE TARİH YAZICILIĞI 


Collingwood, “Tarih tarihçinin yazdığıdır” (Kara, 2012) der. Bu basit anlatının içinde 
hem tarihin geçmişin bataklığından derlenen, insan zihnini karıştıran sorunlar bileşkesi olduğu 
hem tarihçinin tikel vizyonunun, kendisine karşıt görüşte olanların farklı tezleriyle karşılaşacağı 
mücadele alanı oluşturduğu, hem de söz konusu bilimin sadece geçmişte yaşanan olayları kuru 
kuru aktaran bir bilim olmadığı gerçeği gizlidir. Özellikle Türkiye gibi geçmişinde 
şamanizmden İslam'a, budundan ulus- devlete karmaşık yaşanmışlıkların yer aldığı ülkelerde, 
tarihyazımı gerek resmi gerekse gayrıresmi tarih yazımı açısından eklektik- ideolojik 
yorumlarla yüklüdür. Gayrıresmi tarih üzerinde fazlasıyla odaklanılan Türk medeniyet 
tarihinde, resmi tarih hakkıyla yazılıp okunduğu ölçüde rakipleriyle yarışıp, ihtiyaca cevap 
verebilir. Ne var ki Türk tarihyazımında çok önemli şahsiyetlerin, kilit çözücü eylemlere yön 
verenlerin hakkında yeterince bilgiye ulaşılamadığı gerçektir. Osmanlı devletinin yıkılışından 
Türkiye Cumhuriyeti'nin kuruluşuna pekçok olayda kilit rol oynamış, Türk Çerkez hareketinin 
bileşenleri, sonuçlarıyla hala çok tartışılan İzmir suikasti, Milli mücadelenin Kuvayı Seyyare 
örgütlenmesi gibi hemen her olayda boy gösteren Sarı Efe Edip hakkında yazılan ilk bağımsız 
çalışma olan bu bildirinin amacı, tarih yazımı üzerine ahkam kesmek değildir. Çalışmanın 
yazılış amacı, “Sarı Efe Edip bilinmezi”nin aydınlığa kavuşturulup, kendisiyle ilgili 
bilinmezliklerin tarihsel bağıntıları çerçevesinde açığa çıkartılması yönünde Türk tarih 
yazımında bir derkenar açmaktır. 


İttihat Terakki'nin Silahşörleri 


Son olarak 1926 yılında yaşanan İzmir Suikastı vakasında suikast tertipçilerinin 
içerisinde yer alması sebebiyle, İstiklal Mahkemesi tarafından 13 Temmuz 1926 tarihinde 
idamına karar verilen Sarı Efe, hayatı boyunca İttihat Terakki Cemiyeti silahşörlerinden birisi 
gibi davranmış, Mütareke öncesi Osmanlı Devletinin göze çarpan isimlerinden birisi 
olagelmiştir. Ne yazık ki, İttihatçıların Serez fedailerinden biri olan Sarı Efe Edip hakkında, 
benzerleriyle karşılaştırıdığında, hayli kısıtlı bilgi- evrak bulunması, onun İttihat Terakki'nin 
eylemleri gizli tutulan, “silahlı kanadı”na mensup oluşundan kaynaklanmaktadır. Doğallayın, 
bu metnin amacı, daha sonra yapılacak çalışmaların önünü açmak için bölük- pörçük, farklı 
konular içine serpiştirilmiş Sarı Edip hakkındaki bilgileri derlemek, karıştığı olaylar özgülünde, 
bu tarihi figürün eylem çizgisini açık ve anlaşılır kılabilmektir. 


Birinci Balkan Savaşı, (1911-1912) Balkan İttifakı içinde yeralan Sırbistan, Bulgaristan, 
Yunanistan, Karadağ ile Osmanlı Devleti arasında yapılmıştır. Osmanlı Devleti'nin, devrimci 
İttihat ve Terakki'nin “denetleme iktidarı” döneminde yapılan bu savaşta, Türk ordusu, 
Bulgaristan hariç, silahlı birliklerinin neredeyse tamamı Balkan komitacılarından derlenen 
rakiplerine karşıağır bir yenilgiye uğramıştır. İT”ye karşı muhalefet, yenilginin sebebini 
devrimci iktidarın tecrübesizliğinden kaynaklanan acemi politikalara bağlarken, Mareşal Fevzi 
Çakmak, “Batı Rumeliyi Nasıl Kaybettik?” başlıklı çalışmasında, sorunun ordunun her iki 
kanadında gözlemlenen genel koordinassyon eksikliği ve uyuşumsuzluktan kaynaklandığına 
inanır. (Çakmak, 2018:49-304) Selaniği tek kurşun atamadan teslim eden ordunun, kahramanca 
bir savunmaya rağmen eski payitaht Edirne'nin kaybını engelleyememesi, Bulgar ordusunun 
Çatalca'ya dayanmasıyla İstanbul'un daha ağır bir saldırıya göğüs gerip geremeyeceği 
konusunun tartışmaya açılması, o dönemin trajik özelliklerindendir. (Memleket, 2012) 


Balkan Savaşlarının Ardından Bir Tehcir Suçlusu 
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Daha sonra Edirne'yi kaybetmeyi göze alamayan İT, bu kez eski payitahtın 
kurtarılmasının ilk adımı olarak fedaileriyle beraber Babıaliye yürümüştür. Sonuçta Balkan 
devletlerinin toprak paylaşımı konusunda aralarında uyuşmazlık çıkmasıyla, İkinci Balkan 
Savaşı (1913) patlak vermiştir. Bu durumu firsat bilen İttihatçı kadro, Edirne ve Kırklareli”yi 
geri alırken, ordunun başında Edirne'ye giren Enver Bey, sarsılan konumunu pekiştirmeyi 
başarmıştı. Tüm bu olaylar yaşanırken, Osmanlı devletinin, milli istihbarat teşkilatı olarak 
görev yapacak olan ve Enver Paşa tarafından kurulan Teşkilat-ı Mahsusa'nın adamları, Batı 
Trakya'da Garbi Trakya Hükümet-i Müstakilesi”ni kurmuşlardır. (Akşin, 2010: 89-90) 


Balkan savaşları sonrası, çoğu askeri kökenli önderi, devletin Balkan komitacılığına 
karşı yürüttükleri mücadelede yetişen İT önderliğinin, Batı Rumeli”nin kaybı sebebiyle 
duyduğu öfke ve hıncın geçmediği gözlemlenmektedir. Özellikle “Osmanlı Avrupası” olarak 
tabir edilen ve Osmanlı devletinin, Avrupa”nın diğer devletleriyle eşit egemenlik haklarına 
sahip olmasının sigortası sayılan, dönemin egemen güçleriyle Avrupalılık- paydaşlık zeminini 
doğuran Makedonya”nın kaybı, İT”nin “kuyruk acısının” boşa olmadığını imlemektedir. Zira 
Makedonya bir anlamda, hiç değilse bölgesel bir süpergüç kimliğiyle, Osmanlı paxının 
sürdürebilmesinin mütemmim cüzünü oluşturmaktadır. Aynı Makedonya, Fransız Devrimi ve 
kendi kaderini tayin hakkından etkilenen Balkan uluslarının, köhnemiş, vasfını yitirmiş bir 
statükoyu yeniden üretmeye çabalayan Türk devletine ve birbirlerine karşı, ulusal bağımsızlık 
mücadelesini yürüttükleri mekansal uğraktı. Bölge bu yapısıal özellikleriyle, Balkanların kalbi 
olarak nitelendiriliyordu. Bu kadar önemli ve stratejik bir bölgenin kaybedilmesinin, İT 
önderliğini nizami/ gayrı- nizami tedbir almaya iteceği kesindi. 


İşte bu saiklerden ötürü İT hükümetlerinin, Osmanlı'daki Rum nüfusunu azaltmak 
adına, kimi gayri- resmi yollara başvurduğu bilinmektedir. (Akandere- Ata, 2003: 27) Bu 
bağlamda Rumların Batı Anadolu'dan tehcir edilebilmesi için Teşkilat-ı Mahsusa, o bölgeye 
Sarı Efe Edip'in birliklerinin de yer aldığı, çeşitli komitacı ve çeteleri göndermiştir. Sarı Efe 
Edip”in birliklerinin Balkan Savaşlar”ındakiı etkinliği tam olarak bilinmemekle birlikte, Rumları 
ürkütme ve Yunanistan'a göçe mecbur kılma konusunda, Dramalı Rıza Bey ile birlikte fiili rol 
oynadığı görülmüştür. 1. Dünya Savaşının ardından İtilaf Devletleri birliklerinin, bölgeyi işgal 
etmesiyle beraber başlatılan tahkikat sonucu, tehcir faaliyetlerinden dolayı İstanbul hükümeti 
tarafından aranan kişiler içerisinde yer alan Sarı Edip'in kaderi, Paris Antlaşması ertesinde 
yeniden çizilecektir. Zira söz konusu antlaşmanın akabinde Yunan güçlerinin15 Mayıs 1919'da 
İzmir'i işgali, Türkler arasında ciddi tepkilere neden olmuş, o sıralarda Anadolu hareketinin 
kurucu liderliğine soyunan, Mustafa Kemal Paşa'ya aradığı halk desteğini sağlamıştır. Yunan 
işgallerinin giderek Wilson Prensiplerini aşan bir saldırganlıkla sınır tanımaz hale gelmesi, 
Mustafa Kemal'e Anadoluyu örgütleme fırsatı sağlarken, Sarı Efe Edip de, İzmir ve civarında 
düşman kuvvetine direnmek amacıyla kurulan, ulusal çeteler- gönüllü birlikleriin komutanları 
arasında boy göstermiştir. 


Ulusal direniş hareketlerinin ilk aşamasında, eski İTC fedaileri ve Teşkilat-ı 
Mahsusa”nın kurmaylarınca idare edilen bölgelerden biri olan İzmir'in doğusundaki dağlarda, 
çete kuvvetlerinin derlenip- toplanması- yönetilmesi rolünün, Sarı Efe Edip ve Demirci 
Mehmet Efe gibi efeler tarafından yüklendiği bilinmektedir. (Zürcher, 2007: 136) 


Kurtuluş Savaşında Efeler 


Yunan kuvvetinin İzmir'e gelişinin ertesi günü Urla, Aydın başta olmak üzere Ege'deki 
yerleşim birimlerinin önemli bir bölümünde, protesto toplantıları düzenlenmiştir. Aynı gün 
Ödemiş”tede süren protesto toplantısında iki grubun ters düşmesi kavgaya sebep olmuş ve 
toplantıdan bir sonuç alınamamıştır. Bunun üzerine Celal Bey (Bayar) yanına Sarı Efe Edip'i 
de katarak, İtalyanların Aydın vilayetini işgallerinin önlenmesi, ama öncelikli olarak, Gökçen 
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Efe'nin, milli güçlere katılmaya ikna edilmesi amacıyla, bölgeye hareket etmiştir. (Tekeli- 
İlkin, 1989: 82) İtalyanlarla yapılan temaslarda gelişme kat edilememiş, ardından Yunan 
ordusunun, 20 Mayıs 1919'da Paris Konferansı'nda çizilen sınırlar doğrultusunda, Küçük 
Menderes Vadisine doğru yayılmaya başladığı gözlenmiştir. Yunan kuvvetlerinin Ödemiş'e 
gelmeyi planladığı sıralarda, Ege Rumlarını tehcir ithamıyla aranan Sarı Efe Edip, Celal Bey 
ile birlikte gelişmeleri değerlendirmek için Refik Şevket Beyin evinde biraraya gelmişlerdir. 
(Tekeli- İlkin: 108) 


Bu arada Celal Bayar'ın temaslarının olumlu sonuçlanan tek ögesi Gökçen Efe'nin 
ulusal güçlere kazandırılmasıyken, Sarı Efe Edip'in düşman eline düşmesi, Ödemiş'in 
Kaymakamı Zühtü (Durukan) Beysayesindeengellenmiş, fakat yurtsever kaymakam, bunu, 
koltuğundan olarak ödemiştir. 31 Mayıs'ta Ödemiş'e giren Yunan işgal kuvvetleri karşısında, 
Tahir Bey komutasıaltındaki sivil milis direniş gücünü bulmuş, ancak zorlu mukavemete 
rağmen başarı sağlanamayarak, 1 Haziran'da Ödemiş kaybedilmiştir. Yunan işgal kuvvetlerinin, 
16 Mayıs'tan 12 Haziran 1919 tarihine kadar işgal ettiği diğer yerler ise Urla, Çeşme, Torbalı, 
Menemen, Manisa, Bayındır, Selçuk, Aydın, Ayvalık, Tire, Kasaba, Nazilli, Akhisar ve 
Bergama olmuştur. (Meydan, 2010, 177) 


İzmir'in işgali Anadolu'yu ayağa kaldırmıştır. Yunanlıların Türklere reva gördüğü sert/ 
küstah davranış- hak ihlalleri, birçok Türkün hayatını yitirmesiyle son bulunca, Ege'deki Türk 
unsurlar arasında Yunan işgaline karşı direnme fikrini, kuvvadan fiile geçirmiştir. Eşrafin 
maddi katkıları, gönüllü gençlerin katılımıyla, Yunan işgal kuvvetlerinin bulunduğu yerlerin 
etrafına, kısa aralıklarla irili- ufaklı düzensiz birlikleriden oluşan, Kuvay-ı Milliye cephesi 
kurulmuştur. (Akşin: 125) 


Kuvay-ı Milliye'nin içerisinde, 1. Dünya Savaşının kılıç artığı konumunda olan er- 
erbaşlardan başka, bölge tarhine mal olmuş ve halkın hayranlığını kazanmış efeler de yer 
almıştır. Kuvay-ı Milliye'nin içerisinde sivil direnişçiler olarak Kuvay-ı Seyyare (Gezici birlik) 
denilen bu yapılanmada; Çerkez Ethem, Sarı Efe Edip, Demirci Mehmet Efe, Parti Pehlivan 
(Mehmet Baksak) Efe gibi efeler yer almıştır. Düzenli ordunun henüz kurulamadığı bu 
dönemde, Yunan kuvvetlerini yavaşlatma ve halkın direnişe katma amacıyla, Rauf Bey (Orbay) 
gibi şahsiyetlerin teşvikiyle, Çerkez Ethem'in, Salihli'ye gelmesi ulusal çete örgütlenmesinde 
dönüm noktası olmuştur. Nitekim Çerkez Ethem'in efelere çağrısıyla, Kuvay-ı Seyyare”ye 
katılan sayısız efe arasında Sarı Efe Edip Bey de yer alacaktır. 


Yunan kuvvetine karşı Türk cephesi 3 tümen- bölgeye ayrılmıştır. İzmir'in kuzey, güney 
ve doğu cephesi olarak ayrılan bölgede, Sarı Efe Edip”in müfrezesi, Salihli bölgesinin içinde 
kalan İzmir Doğu Cephesi”dir. (Goloğlu, 2014: 17) Sarı Efe Edip”in müfrezesi Ödemiş”in 
Bozdağ yöresinde diğer milis kuvvetlerle birlikte etkinliğini, iç isyanlar (iç- savaş) başlayıncaya 
dek sürdürmüştür. 22 Haziran 1919”dan 23 Haziran 1920 tarihine kadar Salihli Mıntıkasında 
yer alan İT döneminin Balkan bölgesi (Osmanlı Avrupası) silahşörlerinden Sarı Efe Edip, 23. 
Fırka kumandanı Kaymakam Ömer Lütfi Bey emrine verilmiştir. (İncedayı, 2007: 19) Prof. Dr. 
Nurettin Gülmez, ulusal güçlerin Egede”ki dönemsel temsili açısından, şunlara dikkat 
çekmektedir: 


“İzmir Müdafaa-i Hukuk-ı Osmaniye Cemiyeti, İzmir ve civarındaki Yunan işgaline 
mani olamamış, fakat özellikle Büyük Kongre'de alınan kararlarla Batı Anadolu'da Kuva-yi 
Milliye'nin temelini oluşturmuştur. İzmir”inişgali ve bölgedeki Rum vahşeti Kuva-yi Milliye'yi 
fikir sahasından eylemsafhasına geçirmiştir. Bölgede milli teşkilâtın temelini daha önceki 
tarihlerdedağlarda çetecilik yapan, Yunan işgali ile birlikte şehre inerek halkı etrafındatoplayan 
efeler teşkil etmiştir. Demirci Mehmet Efe, Yörük Ali Efe,Gökçen Hüseyin Efe, Mustafa Efe, 
Çerkez Ethem, Poslu Mestan Efe, SarıEfe Edip, Tuzcu Efe, Saçlı Mustafa Efe, Bulgurlu Efe, 


137 


Parti Pehlivan, YabaayakHalil Efe, İhsan Oğlu Mehmet Efe, Sarı Mehmet Efe, Halil 
Efebölgedekimilli kuvvetlerin başındaki efelerdendir. 


Bunlarla beraber, bu bölgeyegelen Osmanlı subay ve erlerini bünyesinde toplayan 
düzenli birlikleri deunutmamak gerekir. Albay Bekir Sami Bey, Albay Kazım (Özalp), 
AlbayMehmet Şefik (Aker) burada faal bir şekilde çalışan asker idarecilerdir.” (Gülmez, 2012: 
157) 


Kuvayı Milliyede Türk- Çerkez Uzlaşmazlığı 


Bu komutanlardan, Salihli kesiminde Çerkez Ethem kuvvetleri, Bozdağ kesiminde 
Balkan Akıncıların kumandanlığını yapan Sarı Efe Edip kuvvetleri ve Mestan Efe kuvvetleriyle 
Alaşehir'de Haydar Bey'in varlığı dikkat çekmektedir. O dönemde düzenli ordunun kurulması 
fikri, henüz çok uzak olduğundan, çete kumandanları arasında gerek donanım gerekse asker 
sayısında önemli farklılıklar oluşmuştur. Bu farklılıklar bölgedeki milis kuvvetler arasında 
çeşitli çatışmalarıdoğurmuştur. Örneğin bu anlaşmazlıklardan biri olan Mestan Efe ile Çerkez 
Ethem'in çatışmasında, Çerkez Ethem galip gelerek hem Salihli hem de Bozdağ cephelerini 
denetlemeye başlamıştır. (Tekeli- İlkin: 290) Mestan Efe- Çerkez Ethem kapışmasında, Sarı 
Efe Edip'in Çerkez Ethem'in safını tutmasının sebebi tam olarak bilinmemekle birlikte, Mestan 
Efe'nin Çerkez kökenli olmamasının, Mesutlulu Mestan- Çerkez Erthem uzlaşmazlığında, Sarı 
Efe Edip'i kendi etnik kimliği doğrultusunda hareket etmeye zorladığı öne sürülebilir. Nitekim 
bundan sonraki süreçte Sarı Efe Edip'in, çoğu iç- isyanın bastırılmasında Çerkez Ethem”le 
birlikte hareket ettiğinin görülmesi, ikilinin arasında savaş yoldaşlığından ziyade etnik 
gönülbağı bulunduğu savını destekler mahiyettedir. 


Sarı Edip'in özellikle mensubu bulunduğu etnik grubun sorunlarıyla yakından 
ilgilenmesi, Mesutlulu Mestan çatışması dışında da sürmüş, hatta gerek subayların gerekse 
ahalinin, kendisini, Çerkezlerle yaşanan uzlaşmazlıkları çözmek adına, bölgelerine davet 
ettikleri görülmüştür. Örneğin Balıkesir Gönen ilçesindeki anlaşmazlıkta, Sarı Efe Edip'in 
arabuluculuğuna ihtiyaç duyulmuştur. Gönen'de görevli Çerkez Tevfik isimli kaymakamdan 
hoşnut olmayan şehir halkı, Kuvay-ı Milliye yapılanması kurulurken, 30 kişilik atlı bir ekip 
oluşturduğunu ileri sürdükleri kaymakam Çerkez Tevfik Beye cephe alarak, Anadolu 
hareketine şikayet etmiştir. Yapılan tahkikat sonucunda hoşnutsuzluğun, ancak Tevfik Beyin 
oradan “kaldırılmasıyla” mümkün olacağını sezinleyen ulusal önderlik, kaymakamı Sındırgı”ya 
atamıştır. Küpeli”nin, “Gönen'de, Milli Mücadele Yıllarındaki Faaliyetler” başlıklı 
makalesinde aktarıldığına göre, kaymakamın azliyle de olayların son bulmaması üzerine, 
tahkikat derinleştirilerek, Gönen ve civarında muhacirlerle Yörük kökenli yurttaşların, 
Çerkezlerle sürtüşme halinde bulundukları, özellikle Gönen'i elinde tutmak isteyen Ahmet 
Anzavur'un Çerkez kökenli olması sebebiyle, Çerkezlere güvenilmediği öğrenilmiştir. (Küpeli, 
1999: 9-11) Küpeli, arabulucu olarak Sarı Edip Efe'nin çağrılmasını, atılan diğer adımlarla 
beraber şöyle ifade etmektedir: 


“Bu olaydan sonra Gönen'de Müdafaa-i Hukuk teşkilatının güçlendirilmesi için sırayla 
Edremit Kaymakamı Köprülü Hamdi Bey, Sarı Edip Efe ve Balıkesir Heyet-i Merkeziye Reisi 
Vehbi Bey Gönen'e gelerek ahaliyi telkin ve teşvik edici konuşmalarda bulunmuşlardır. Ayrıca 
Haziran 1919 tarihinde Hacim Muhittin Bey ve Halil Efendi birlikte geldikleri Gönen'de, Tiirk- 
Çerkez ayrımının ön planda olduğunu görmüşler ve bu sebeple işgallere karşı mukavemet 
oluşturmak için kentin ileri gelenleriyle yaptıkları üç görüşmeden de sonuç alamamışlardır. 


Buna rağmen, bu telkinler sonucunda ahaliden aldığı yardımlarla güçlenen milli teşkilat, 
kasabanın muhafazası için kurduğu bekçi teşkilatını genişleterek, kasabanın dışarıdan gelecek 
tehlikelere karşı korunmasını güçlendirmiştir. Bunun yanı sıra kaza eşrafından seçilen İbrahim 
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ve Hasan beyler, 26 Temmuz 1919 tarihinde toplanan Balıkesir Kongresi'ne Gönen'i temsilen 
katılmışlardır.” (Küpeli: 12) 


İç- Savaşta Sarı Efe Edip 


Batı bölgesinde Yunan ilerleyişinin milis kuvvetlerce durdurulamayışı, Mustafa 
Kemal'i düzenli birliklerin kurulmasınınvaktinin geldiği fikrine yaklaştırmıştır. Aslına 
bakılırsa, düzenli ordu ve silahlı mücadelenin mutlak “emir- komuta” zinciri altında 
yürütülmesi gerekiliğinin bilincinde olan otoriter lider, daha başından beri çete mücadelesini 
palyatif bir çözüm olarak değerlendiriyor, ordu kurulana dek düşmanın Anadolu'da dilediği 
gibi at oynatamaması amacıyla, bu başı- bozuk milis örgütlenmesine ses çıkarmıyordu. Gerçi 
Mustafa Kemal Krutuluş Savaşı boyunca bu tutumunun meyvesini, özellike iç- savaşın ilk 
evresinin kazanılıp, isyanların bastırılması, hatta Ankara'nın etrafının temizlenmesi 
süreçlerinde alacaktı ama milli mücadelenin önderine göre, tarihin en organize ve savaşkan 
ordularından biri olan Yunan ordusunu, derme- çatma çetelerle yenmek mümkün değildi. 
(Dural, 2014- a: 242- 245) Mustafa Kemal ve ulusal önderliği ilk başta çete örgütlenmesine 
mahkum eden bir diğer olgu da, ulusal direnişin güçsüz olduğu kongreler- Meclis'in kurulması 
aşamalarında, kağıt üzerinde silahlı mücadele veriyor algısı yaratmaktan kaçınmak ve İtilaf 
Devletleri'nin tepkisini çekmemek, güçsüzken bu devletlerin doğrudan hedefi olmamak 
arzusuydu. 


Öte yandan Yunan işgal kuvvetleri 3 Mart 1920”de Sarı Efe Edip”in bulunduğu Gölcük 
Yaylası ve Bozdağ yöresinde taarruza geçmiş, Sarı Efe Edip müfrezesinin yenilgisi ile o bölgeyi 
işgal etmiştir. (Apak, 1990. 98) Ardından 22 Haziran 1920'de Yunan kuvvetleri Milne hattının 
gerisinden taarruza başlamış, karşısındaki milis kuvvetlerini, Bursa'ya kadar geri çekilmek 
zorunda bırakmıştır. Yenilgiler üzerine Sarı Efe Edip Müfrezesi, 33. Süvari Alayına dahil 
olmuştur. (Tansel, 1991: 182) O sıralarda, Çerkez Ethem”in baskısıyla düzenlenen Gediz karşı 
taarruzu başarısızlıkla sonuçlanmıştır. Tüm bu gelişmeler yaşanırken patlak veren pekçok 
isyanın güçlükle bastırılması, Kuvay-ı Milliye'nin yıldızının sönmeye başladığının göstergeleri 
sayılmalıdır. Nitekim 24/ 25 Haziran 1920 tarihinde Batı cephesi kurulmuş ve başına komutan 
olarak Ali Fuat Paşa getirilmiştir. Kuvay-ı Milliye'nin düzenli ordu içerisinde bir arada 
toplanması fikri, bazı milis kuvvetlerini özellikle Çerkez Ethem'i rahatsız etmiştir. Fakat 
Çerkez Ethem,ilk etapta yaşanan iç savaşla uğraşmakta olup, Ali Fuat Paşa'nın ılımlı tavırları 
sayesinde, kendi bölgesindeki başı bozuk tutumunu sürdürmekle iktifa etmiştir. 


Bilindiği üzere 1919 yılı içerisinde İstanbul Hükümetleri, İngilizlerin yardımı ile ulusal 
direniş kuvvetlerinin, padişah ve Hilafetin elini zayıflattığını ileri süren broşürleri, Anadolu'da 
dağıttırıyor ve halka ulusal güçleri bırakıp, İstanbul hükümetlerinin sözünü dinleme telkininde 
bulunuyorlardı. Ulusal güçleri hain ilan ederek iç isyanların başlamasına sebep olan Saray'ın 
tutumu, Ankara'nın etrafının zaman zaman İstanbul destekli isyanlarla sarılmasına sebebiyet 
veriyordu. Buna karşı Ankara Hükümeti de İstanbul hükümetlerinin hain olduğuna dair fetvalar 
yayınlayarak, karşı propagandayı dengelemeye çalışıyordu. Birinci Bozkır, Birinci Anzavur, 
İkinci Bozkır ve Şeyh Eşref isyanların yaşandığı bu dönemde, isyanların bastırılmasında Sarı 
Efe Edip'in kuvvetlerine başvurulmuştur. Her ne kadarSarı Efe Edip'in adı geçen 
kalkışmalardaki etkinliği tam olarak kestirilemese de, kendisinin, İkinci Anzavur, Birinci ve 
İkinci Düzce İsyanlarının bastırılmasında kilit rol üstlendiği bilinmektedir. 


O Cepheden Ötekine Vatan Savunması 


Anzavur olayı Batı'da cepheler kurulmadan önce, Sivas Kongresi'nden sonra 
başlamıştır. Bölgedeki Çerkezlerin geçmişten gelen gerginlik- başıbozukluklarıyla, İstanbul 
Hükümeti'nin fetvaları durumu daha çok körüklemekteydi. Bandırma civarından başlayan 
isyan, Kazım Bey (Özalp) tarafından Demirkapı'da durdurulmuş fakat Anzavur birkaç 
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adamıyla kaçmayı başarmıştı. (Dural, 2014-b:220) 25 Kasım 1919 tarihinde biten Birinci 
Anzavur İsyanı, 16 Şubat 1920 tarihinde Biga'da tekrar başlamıştır. Bu sırada Salihli 
cephesinde Yunanlılar ile savaşan Sarı Efe Edip, isyanı duyunca kuvvetleriyle birlikte 
Balıkesir'in Balya ilçesi”ne gelmiştir. (İlgürel, 1999: 220) Anzavurun üzerine Yusuf İzzet 
Paşa”nın kolordusunun bir kısmı gönderilse de, askeri birlikler başarı sağlayamamıştır. İlerleme 
durdurulamayınca, bu kez Kazım Bey (Özalp), Çerkez Ethem”e telgraf çekmiştir. Telgrafta 
Anzavur kuvvetlerinin iki koldan ilerlediğini, bir kolun Gavur İmam komutasında Balya 
istikametine doğru yürüdüğünü, orada bulunan Sarı Efe Edip”in kendi kuvvetlerinin 
maneviyatsızlığından şikayet ettiğini,oysa bu efenin, beraberindekilerlebirlikte hemen 
Balıkesir”e gelmesi gerektiğini belirtmiştir. (Ethem, 2005, 22-23) Oysa aynı günlerde boş 
durmayan Sarı Efe Edip,Balya”da Gavur İmam”: yenilgiye uğratmış, ardından harekatı devam 
ettirmek için Yenice ve Çan bölgesine geçerek, bu bölgedeki eşkıya varlığını temizlemiştir. 
Kalan kılıç- artıklarından topladığı silah- cephaneyiyse, yetmiş dört arabaya koyarak 
Balıkesir'e yollamıştır. (İlgürel: 230) 


Bu sırada Çerkez Ethem, Kazım Bey (Özalp) ile beraber Susurluk'ta Anzavur”un 
kuvvetlerini yenmiş, fakat Anzavur'un kaçışını yine engeleyememişlerdir. Sonraki günlerde 
yapılan çatışmada Anzavur'un son kuvvetleri dağıtılmış ama Anzavur, bu kez de bahren 
İstanbul'a firar eylemiştir. 13 Nisan'da da Çerkes ve Abazaların başını çektiği kalabalık 
Düzce'yi basmıştır. 


İsyanın Hendek Adapazarı”ndan Bolu'ya kadar genişlemesi, Mustafa Kemal Paşa'nın 
canını oldukça sıkmıştır. Ardından Nazım Bey Fırkası, Miralay Osman Bey kıtaatı, Arif Bey'in 
alayı, Ethem ve İbrahim Bey'e bağlı Kuvay-ı Milliyeleri, Refet Bey kıtaatı, Sarı Efe Edip'in 
süvarileri, Talat Bey ve Şevket Bey milis müfrezelerinin çetin mücadeleleri sonucundaisyan 
zorlukla bastırılabilmiştir. (İncedayı: 28) 8 Ağustos'ta Düzce'de patlak veren ikinci bir 
ayaklanma, Ankara hükümetini, 1. Düzce ayaklanmasında yakaladığı kişileri idam etme 
kararından, vazgeçirmek için yapılmıştır. (Goloğlu: 249) 


Ayaklanmanın hemen bastırılması için Nazım Bey Fırkası, Cafer Bey Erzurum Kuvay- 
ı Milliyesi, o sırada Bilecik'te bulunan Sarı Efe Edip'in müfrezesi ve Kılıç Ali Bey'in 
müfrezesi, Yeşilbayrak müfrezesi, Refet Bey kuvvetleri görevlendilmiştir. (İncedayı: 29) Bu 
seferki ayaklanma büyük bir sertlikle bastırılırken, Fransızların Antep- Nizip yolunu ele 
geçirdikleri haberinin alındığı sıralarda Sarı Efe Edip, 22 Ağustos 1920'de, 600 kişilik kuvvet 
ile hükümet askerlerinin kontrolünde bulunan Bolu'ya gönderilip buradaki düşman birliklerine 
karşı mücadelede kullanılmıştır. (Sarıhan, 1995: 184)Tüm bu gelişmeler yaşanırken Yozgat'ta 
çıkan isyanda çok kan döküleceğini sezinleyen Mustafa Kemal, gerçekçi- isabetli kararla, 
isyana aynı sertlikle mukavet etme kararı alarak, bölgeye Ethem Bey birliklerini sevk etmiştir. 
(Dural: 244) 


“Çapanoğlu isyanı” da denilen Yozgat isyanında, Çerkez Ethem kuvvetleri, Arapseyf 
denilen bölgede asileri bozguna uğratmıştır. Ardından Mustafa Kemal ile Çerkez Ethem'in ilk 
uyuşmazlıkları patlak vermiştir. Kasım ayında İsmet Beyin (İnönü) Batı Cephesi'nin 
Komutanlığına, Refet Beyin ise Güney Cephesi komutanlığına getirilmesi, Çerkez Ethem 
isyanının fitilini ateşleyen gelişmeler olmuştur. 


Sarı Efe'nin Çerkez Ethem Kalkışmasındaki Tutumu 


Düzenli orduya geçişi, kendi konumunu önemsizleştireceği gerekçesiyle iyi 
karşılamayan Çerkez Ethem, kurduğu Kuvay-ı Seyyare ile birlikte, kendisinin de 
önemsizleştirileceği zehabına kapılmıştır. Halbuki Mustafa Kemal bütün Kuvay-ı Milliye'nin 
ordu içerisinde toplanmasıyla, asayişi- asker oranlarının ve asker teçhizatlarının dolaşımının 
düzene sokulmasını hedeflemiştir. Çeşitli bölgelerden Çerkez Ethem'in kendi hesabına vergi 
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topladığı ya/ ya da Ankara'nın belirlediği orandan çok daha fazlasını halka yüklediği, 
direnenleri cezalandırığı hatta karşı çıkanlardan bazılarını, mahkemesi bile görülmeden astığı 
yolunda duyumlar gelmeye başlamıştır. 


Bu durum elbette ki yerel halkın çözülüp, İstanbul'dan gelen/ İstanbul'u destekleyen 
yöneticilerin elini güçlendirmesini sağlayacak nitelikte bir gelişmeydi. Uşak'a kadar yayılmış 
bulunan birliklerinden güç alan Ethem Bey, kendisini Salihli “Kuvay-ı Tedibiye Komutanı” 
(Ethem: 32) olarak görmeye başlamıştır. Çerkez Ethem'in bulunduğu bölgede asker kaçaklarını 
ve suçluları cezalandırması, diğer Kuvay-i Milliye”ye ait birliklerle anlaşmazlığa düşmesi 
(Mestan Efe, Mustafa Suphi gibi), Ankara'nın aşması gereken sorunlar, hanesine yazılıyordu. 


Çerkez Ethem'in merkezi hükümetle yaşadığı itilaflar bunlarla sınırlı değildi kuşkusuz. 
Örneğin Alaşehir baskınından sonra notlarına, “Kuvay-ı Seyyare”de artık adli icraat safhasına 
geçildiğini” bildiren Ethem Bey, devrim mahkmelerine havale etmesi gereken olaya bilfiil 
karışıp, kendisine tanınan alanın dışına nasıl çıktığını şöyle ifade etmektedir: 


“Alaşehir'de para vermedikleri için yataklarında boğulan karı-koca, ırzlarına 
tecavüzden sonra öldürülüp gömülen kızların ve bazı Alaşehirlilerincesetlerini gömülü 
bulundukları yerlerden çıkarttık. Bu arada gasbedilen parave mücevherler de yine gömüldükleri 
yerlerden çıkarıldı. Bütün bunlarıyapanlar Mustafa Bey'le adamlarından Alaşehirli Reji 
Kolcubaşısı Salih veyirmibeş kişi idiler. Salih ile on adamı müsademe sırasında ele 
geçirilmişlerdi. 


Bir kısmıöldürülmüş bir kısmı da Mustafa Beyle kaçmışlardı. Cinayet eserlerini kendi 
elleriyle kuyulardan çıkarttım. Ondan sonra da idam sehpalarının başına getirttim. Bunlar 
asılmak suretiyle idama mahkümolmuşlardı.”(Ethem, 21-22) 


Rejimle Çekinceli İttifak 


Ne vr ki, Ethem'in anılarıyla Alaşahir kaymakamı Bezmi Nusret Beyin hatırladıkları 
çelişmektedir. Ethem'in Alaşehir halkında itaati tesis etmek için bir güç gösterisine giriştiğini 
ve ifadelerine başvurduğu üç kişiyi hukuksuz biçimde astırdığını ima eden Nusret Bey, çağrılı 
olduğu idam “gösterisi”ni izlemeyi red ettiğini ve latifede bulunarak Ethem Beyin gazabından 
sakındığını belirtmektedir. (Günay, 2013:137-138) Dönemin kaynaklarında Ethem- İsmet Bey, 
Ethem- Refet Bele anlaşmazlıklarının yansıra, diğer yerel yöneticilerin yakınmalarına ilişkin 
yeterli bilgi bulunmaktadır. 


Sarı Efe Edip ise düzenli ordu kurulmadan önce gerek Mestan Efe gerekse Mustafa 
Suphi olaylarında Çerkez Ethem ile birlikte hareket etmiştir. Düzenli orduya geçişten sonra, 
Çerkez Ethem ile yakınlığı bir süre daha devam etmiştir. Çerkez Ethem isyan için birlikler 
topladığı sırada, Demirci Mehmet Efe kendisine yardıma niyetlenirken, Refet Bey (Bele) 
tarafından durdurulmuştur. O sıralarda Düzce'de bulunan Sarı Efe Edip, Çerkez Ethem'e 
birliklerinin durumu hakkında bilgi vermekle beraber (Atatürk-1, 1999, 712), isyanda onunla 
saf tutmamıştır. Sarı Efe Edip'in Çerkez Ethem safında yer almamasının sebebi,eski yoldaşı 
Giritli Şevki”nin,İzmir suikasti ifadesinde, Sarı Efe Edip”in kendi bölgesinde, en az Ethem 
kadar güç sahibi olduğunu ve kuvvetlerini riske atmak istemediğini belirtmesiyle açıklanabilir. 
(Tahir, 2005, 109) 


Kuvay-ı Milliye'nin çekirdeklerinin atılmaya başladığı günlerde Salihli cephesinde 
Çerkez Ethem'in adamlarından “Dönme İbrahim”i vuran Giritli Şevki (süslü Şevki), hakkında 
ölüm emir veren Ethem Beyin elinden, Şevki”yi kurtaran Sarı Efe Edip, hayatının sonuna dek 
bu kişiyle ilişkisini sürdürecekti. Nitekim Sarı Efe Edip”i İzmir suikastinde darağacına 
götürecek ifadeler de, - Edip Efe'ye can borcu olan Giritli Şevki'nin ihbar mektubu- siyasi polis 
ifadelerinde yer alacaktı. (Mehmetefendioğlu- Gürel, 56-57) Öte yandan Sarı Efe Edip düzenli 
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ordunun kurulmasına başlangıçta karşı çıkmasına rağmen, İT. kültürü almış bir “silahşör” 
olarak, Ethem Beyin isyanı sırasında “ululemre itaatte” karar kılmıştır. Bu kararında Sarı Efe 
Edip'in, Çerkez Ethem'in Mustafa Kemal'ekarşı şansı olmadığını önceden sezinleyip bir 
maceraya atılmama isteği de baskın çıknış olabilir. 


Sarı Efe Edip'in Çerkez Ethem kalkışmasına soğuk bakmasına ve dostunun çağrısının 
karşılıksız kalmasının bir diğer nedeni olaraksa Efe Edip'in, o dönem sadece Düzce çevresi 
komutanı olmaktan öte kaymakam vekili sıfatıyla, Ankara hükümetine bağlı olması da 
gösterilmektedir. Nitekim Mustafa Kemal de bu konuya, “Tamim, Telgraf Beyannameler”de 
dikkati çekmektedir. (Atatürk-II, 1991: 380) Çerkez Ethem kalkışmasında Sarı Efe'nin 
tutumunun, ağırlıklı olarak, Mustafa Kemal Paşa'dan izlenmesi uygundur: 


Çerkez Ethem 18 Aralık 1920'de, Mustafa Kemal'den Sarı Efe Edip'in, uhdesinde 
bulunan iki yüz atlı- iki yüz yaya kuvvetiyle kendisine katılmasını istemiştir. (Sarıhan: 332) 
Ardından Mustafa Kemal Çerkez Ethem'e olumsuz yanıt verip Sarı Efe Edip'e uyarıcı 
mahiyette bir telgraf çekmiştir.Telgrafta Sarı Efe Edip'e, Düzce'den bir yere ayrılmaması 
gerektiği bildirilmiştir. (Atatürk-1, 1999: 712) 


Sarı Efe Edip ise Mustafa Kemal”e emre uyacağını söylemiş, fakat Kuvay-ı Seyyare 
birimlerine eşit ödenek verilmesi gerektiğini de eklemiştir. (Atatürk-I: 714) Sarı Efe Edip”in 
her an Çerkez Ethem”e katılabilme ihtimalini gözden kaçırmayan Mustafa Kemal, 22 Aralık 
1920”de, Bolu Mutasarrıflığına çektiği telgrafta, Bolu ve Düzce havalisinden Çerkez Ethem”e 
gönderilen iki bin kişilik kuvvetin içerisinde, Sarı Efe Edip”in kuvvetlerinin yer alıp almadığını 
sormuştur (Atatürk- II, 1999: 380) 


Sarı Efe Edip”in Çerkez Ethem”e birlik göndermeyip kalkışma karşısında Ankara”nın 
yanında yer aldığına dair kesin kanıt, yine Mustafa Kemal”in, Sarı Efe Edip”e 25/26 Aralık 
1920”de gönderdiği telgraftan anlaşılmaktadır. Söz konusu telgrafta Mustafa Kemal, Sarı Efe 
Edip”e duyduğu kuşkularını açıklığa kavuşturduğu için teşekkür etmiş, Sarı Efe Edip”in ileriki 
tarihlerde Çerkez Ethem ile birlikte hareket edebileceğine dair İstanbul Hükümetleri kaynaklı 
söylentilerinin önüne geçilmesine yönelik, gerekli tedbirlerin alınması hususunda,merkeze bilgi 
vermesini istemiştir. Mustafa Kemal yazışmalarda, muhattabına karşı, “kahraman 
kardeşim”ibaresini kullanmıştır. (Onar, 1995, 225) 


Sarı Efe Edip Ödüllendiriliyor 


Çerkez Ethem olayında “doğru tarafı seçmenin” mükafatını alanSarı Efe Edip, daha 
sonra Sakarya Müfrezesi Komutanlığına terfi ettirilmiştir. Mustafa Kemal, İsmet Bey (İnönü) 
ve Refet Bey'e, Çerkez Ethem”e karşı hazırlıklı olmalarını,ancak karşı taraftan saldırı gelmediği 
sürece müdahalede bulunulmamasını tembih etmiştir.Birkaç gün sonra 29 Aralık 1920'de 
Mustafa Kemal Bey, Bolu Mutasarrıfı Halil Bey ile Sarı Efe Edip'e çektiği telgrafta, Aziz Beyin 
Sarı Efe Edip için topladığı efradın (80 ile 90 kişi arası) serbest bırakılması gerektiğini, eli silah 
tutan diğerlerinin ise hangi askerlik şubesine mensupsalar, o birimin emir altına alınmalarının 
uygun olacağını yazmıştır. (Atatürk-II: 382) 


Buradan Kemalist önderliğin askeri merkeziyetçilik- düzenli ordu konusunda ne denli 
tavizsiz davrandığı ve Ethem Bey olayından sonra, yeni Ethem Bey vakıalarıyla karşılaşmamak 
üzere, tertibat aldıkları anlaşılmaktadır. Bu aradal Ocak'ta Çerkez Ethem isyana başlamış, fakat 
fazla direniş göstermeden Yunan ordusuna sığınmıştır. Devrin kaynakları ve İsmet Beyin 
anıları izlendiğinde aslında Ethem Bey kalkışmasının, askeri- bürokratik önderliğin ciddi 
biçimde kontrolü altında geliştiği ve gerek Demirci Mehmet gerekse Ethem Bey olaylarının, 
düzenli ordunun denenmesinde kullanılmak istendiği görülecektir. Ethem beyin akıbeti, 
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özellikle İsmet beyin yıldızını parlatırken, bu komutanın düzenli ordulunun güç ve potansiyeli 
hakkında ne denli isabetli davrandığını tanıtlamıştır. 


Daha sonra Yunan işgal kuvvetlerinin taarruzu başlamıştır. Kimi Kemalist tarihçilerin, 
Çerkez Ethem'in açık ihanet içinde Yunan işgal kuvvetleri ile birlikte hareket ettiği savına 
karşılık, Çerkez kaynaklar; Ethem'in fiilen Yunan işgal ordusu saflarında mücadele ettiğini 
kesin bir dille reddederler. Ethem Beyin büyük ihtimalle askerlerini, Yunan ordusunda 
kalmakla dağılmak arasında tercih yapmaya ittiği, kendisinin ise tedavi olduktan sonra 
Yunanistan tarafından sağlanan güvenlik şemsiyesine sığınarak, siyasal alandan çekildiği 
sanılmaktadır. Nitekim, Çerkez Ethem'e hain denilemeyeceğini onaylayan Ortaylı da, 
konjonktürel olarak sığınılan Yunan ordusunda, düşman kuvvetleriyle bir olup Türk ordusuna 
saldırma gibi bir davranış sergilenmediğini belirtmektedir. (Ortaylı, 2014) Ancak Ethem 
birliklerinin bir kısmının Yunan ordusunda adeta paralı asker gibi davranarak, açık ihanet suçu 
işledikleriyse izahtan varestedir. 92 


Büyük Taarruz”da Kocaeli Grubu 


Düzenli ordunun, III. İnönü Savaşı ve Sakarya Meydan Muharebesi'nde kazandığı 
başarılar, Yunan işgal kuvvetlerini Büyük Taarruz arifesinde oldukça zayıflatmıştır. Savaşı 
Mustafa Kemal'in kazanacağını anlayan Fransızlar, Sakarya Meydan Muharebesinin hemen 
akabinde, Ankara Antlaşması ile işgal ettikleri bölgedelerden çekilerek Sevr Anlaşmasının 
kazanımlarından, 14 ay gibi kısa bir sürede vaz geçmişlerdir (Fransa Ankara Büyükelçiliği, 
2018). İtalyan Hükümeti ise kağıt üzerinde kendilerine verilen bölgelere Yunan askerinin 
çıkarılmasına duyduğu öfkeyle, işgalin ilk günlerinden itibaren adeta, “işgal kırıcı” gibi 
davranma, Yunan ordusunun seri başarısızlığı ardından Anadolu macerasından sakınma tutumu 
sergilemiştir. 


Büyük Taarruz'dan önce düzenli ordunun bir alayının kumandanlığını yapmaya devam 
eden Sarı Efe Edip'in, Ankara'da İzmir'in ilk savaşçıları şerefine düzenlenen çay ziyafetine 
katıldığı görülür. (Sarıhan, 1996, 449- 454) Sarı Efe Edip Ankara'da bir süre kaldıktan sonra, 
Büyük Taarruz'da Kocaeli grubuna atandığı (Çevik:1551-1580), diğer bazı komutan ve efe 
liderle birlikte önemli kahramanlıklara imza attığı bilinmektedir Nitekim Çevik, bu 
kahramanlıklardan bir tanesini,“Milli Müfrezeler Edincik Yunan garnizonunu çevirmiş 
beklerken Bursa üzerindenKocaeli Grubu içinde hareket eden Sarı Efe Edib ve Hacı Adil Beyler 
ve arkadaşlarınınmeydana getirdiği birlik Edincik önüne gelir gelmez, “Bunlar hâlâ burada mı? 
Tamamisizler şimdiye kadar vazifenizi yaptınız. Teşekkür ederiz. Bundan sonra iş bizim...” 
diyerek askerlere vaziyet aldırdılar ve iki saat içinde Yunan gamizonunu ele 
geçirdiler”(Çevik:1583) (Özer, 1964: 130) sözleriyle aktarmaktadır. 


Kurtuluş Savaşı bittikten sonra Sarı Efe Edip askerlikten jandarma yüzbaşısı rütbesiyle 
emekli edilmiş, hükümet Kuvay-ı Milliye saflarında ve düzenli orduda gösterdği özverili 
çabalardan dolayı, kendisine Değirmendere civarında bir çiftlik verilip, her ay 1150 lira da 
aylık bağlamıştır. Sarı Efe Edip sivil hayatında İzmir Liman müfettişi olmayı benimsemiştir. 
(Kandemir,1955:15) Daha sonraki yıllarda Atatürk'e suikast düzenleyenlerin içerisinde yer 
alanSarı Efe Edip”in cezası, İstiklal Mahkemesi'nin idam kararı üzerine infaz edilmiştir. 


Yolların Sonu: İzmir Suikastı 


“Çerkez Ethem ise kendisine yönelik tüm bu isnatlara ve başta Gediz savaşı ve “söz dinlemezliği ”ne yönelik eleştirileri 
genel olarak reddetmekte, 200 kayıp verdiği Gediz Muharebesinde düzenli ordu güçlerinin desteği altında tüm çabasını 
sergilemesine ragmen hava şartlarına mağlup olduğunu ileri sürmektedir. Ethem isnatları, Bunlar doğru değildir. Ben degil 
miydim, işin başından beri ordu ve nizami teşkilatı temsil eden kıtalar dağıldıkça onların arkasını toplayan? Ben değil 
miydim milletin arasında birliği sağlamada vasıta olan?” (Bodur, 2013:43 ) sözleriyle karşılamaktadır. Buna karşın tarihçi 
Ahmet Efe, eserlerinde Ethem'in ihaneti tezini,, “hainlik” susuçlamasıyla birlikte ödünsüz savunmaktadır, (Efe, 2009) 
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Kurtuluş Savaşı'nın ardından yaşanan rejim değişikliğinin ilk adımı olan Saltanat'ın 
kaldırılmasına kıyasla, Hilafetin ilgası, çok daha çetrefilli bir sürecin göğüslenilmesini 
gerektirmiş, bu arada farklı çıkar gruplarının, siyasal ideolojilerinin kalıplarının dışına taşarak 
yeni rejimle hesaplaşmaya giriştikleri gözlenmiştir. Gerçi 1923 - 1927 döneminde toplanan II. 
Meclis'e, 1. Meclis IL Grup üyelerinin hiçbiri alınmamıştı fakat bu yeni dönemin "muhalefetsiz 
geçeceği" anlamına gelmiyordu hiç kuşkusuz. Nitekim devrimler sürecini yürütecek olan 
mecliste, Kemalist önderliğin kendi içinde bir "yarılma" durumu hissedilmiş, meclise katılan 
merkez- kaç unsurlar bu yarılma halinin yanında saf tutmaya başlamışlardı. (Dural, 2009:184- 
196) Kemalist önderliğin, Kurtuluş Savaşı boyunca dirimsel destek bulduğu İttihat Terakki 
önderliğiyse, TBMM'ye dahil olamamanın verdiği çıkmaz karşısında, çözümü "illegalite" 
sınırlarında aramaya başlamıştı. 1918 yılında kendisini fiilen fesh etmesine karşın, farklı isim 
ve yapılanmalar altında, aktif siyasetin içinde kalmaya özen gösteren İttihat ve Terakki'nin bir 
kısmı, Kemalist önderlikle bütünleşirken diğerleri hala tek başına iktidar olabilme hayalleri 
kurmaktaydı. (Dural, 2017:373-378) Bu grup, İT'yi canlandırma çabaları tutmayınca, diğer 
muhalif unsurlar gibi Terakkiperver Cumhuriyet Fırkası içerisinde yapılanmıştır. (Avcı, 2010, 
44- 48) 


TCF içerisinde devrimlerin çok hızlı olduğunu düşünenler, Mustafa Kemal'e kızgın ya 
da kırgın olup kendisi ile anlaşamayanlar, liderin rejimi diktatörlüğe sürükleyeceği endişesine 
kapılanlar gibi birçok muhalif düşünce toplanmıştır. TCF muhafazakarların yanısıra liberaller, 
yeni rejimde toplumsal- ekonomik anlamda konum yitirenler, İT kadrolarının Kemalizmle 
eklemlenemeyen grubu yekvücut olmuşlardı. Partinin, 5 Haziran 1925 tarihinde kapatılmasının 
ardından,muhalif İttihatçılar, tıpkı 1908 Meşrutiyet Devrimi'nde yaptıkları gibi, komitacılıkla 
iktidara yürüme gayretine girmişlerdir. (Avcı: 66) Mustafa Kemal'e karşı girişilen suikast 
planını, 1908 Meşrutiyeti”nde suikast düzenleyen komitenin başında da bulunmuş olan eski 
Milli Eğitim Bakanı Ahmet Şükrü Bey'den başka, kişisel- psikolojik bazı saikler ve kurumsal 
olarak eski rejimin ortadan kaldırılmasını içine sindiremeyen eski Lazistan milletvekili Ziya 
Hurşit (Goloğlu, 2017, 212) ile Mustafa Kemal'in çocukluk arkadaşlarından Eskişehir 
milletvekili Arif planlamışlardır. (Savran, 2006:46) Ziya Hurşit, Şükrü Bey'den para, silah ve 
bir adet mektup almış, Laz İsmail ve Gürcü Yusuf ile birlikte Sarı Efe Edip'i bulmak için 
İzmir'deki Gaffarzade Otel”ine gitmiştir. Oteldeki kahvehanenin sürekli bir müşterisi olan Sarı 
Efe Edip ile buluşmuştur. (Kandemir: 15) Ziya Hurşit, Şükrü Beyin yazdığı Rasim Beyin de 
imzaladığı mektubu İzmir?de, bu hususta Şükrü Bey ile anlaşmış olan Sarı Efe Edip”e vermiştir. 
Mektubu okuduğunda Ziya Hurşit”e dönüp "Yalnız başıma ben bu işi nasıl yaparım? Birkaç 
adamım vardı amma, şimdi burada değiller. Bu iş de adamsız olmaz. Düşünelim, bir yola 
koyalım” cevabını vermiştir. (Kandemir: 42) 


Sarı Efe İstiklal Mahkemesi Karşısında 


Ardından Ziya Hurşit, Sarı Efe Edip'in istediği miktarda adamı bulmuştur. Daha sonra 
Sarı Efe Edip, Çopur Hilmi ve Giritli Şevki”yi de yanına alarak Ziya Hurşit, Laz İsmail ve 
Gürcü Yusuf ile beraber, Sarı Efe Edip”in adamlarından biri olan, İdris'in bahçesinde rakılı bir 
sohbete katılmıştır. Burada suikastin planı ayrıntılı bir şekilde tartışılmıştır. (Kandemir: 27) Söz 
konusu plana göre, Boşturak ile Yemişçarşı”dan gelen sokakların Kemeraltındaki Hükümet 
Caddesi ile kesiştiği noktada, 15 Haziran'da İzmir'e gelecek olan Mustafa Kemal'in arabası 
yolun dar olması sebebiyle yavaşlayacak ve suikast tam da bu noktada gerçekleşecektir. Yolun 
bir köşesinde arkadaşının dükkanı olan Çapur Hilmi, yanında Laz İsmail ve Gürcü Yusuf da 
olduğu halde pusuda bekleyecek, Mustafa Kemal geçerken önce Laz İsmail ve Gürcü Yusuf 
ateş edecekti. Bu adımın başarısız olması durumunda,saldırıyı Ziya Hurşit devam 
ettirecek,hatta eylemde gerekirse bomba kullanılacaktı.Saldırganlar Mustafa Kemal'i 
öldürdükten sonra, kendilerini bekleyen otomobile binip, vapurla Karşıyaka'ya geçecelerdti. 
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Buradan Sarı Efe Edip”in adamlarından Giritli Şevki”nin motoru ile Sakız Adası'na kaçılacaktı. 
(Avcı, :73) (Obut: 6-7) 


Plan kağıt üzerinde en ince ayrıntısına kadar hazırlanmış fakat Mustafa Kemal,İzmir 
Valisi Kazım Dirik ile yine bu şehirdeki siyasi polisin zamanında uyarısı sebebiyle, gelişini bir 
gün geciktirmişti. Haberi alan Sarı Efe Edip ihtiyatlı hareket etmek amacıyla, kimseye haber 
vermeksizin, Abidin Beyin içinde bulunduğu vapura binip İstanbul'a gitmişti. (Erman, 1971, 
15) Giritli Şevki de Sarı Efe Edip”in durumu ihbar edeceğinden şüphelenerek, aynı gün İzmir 
Valisine başvurup herşeyi anlatmış, arkadaşlarını, özellikle de can borcu olduğu Sarı Efe Edip'i 
ihbar etmiştir. Yapılan baskınlarda Ziya Hurşid Gaffarzade Otelinde silahlar ve bombalarla 
birlikte, Çopur Hilmi, Laz İsmail ve Gürcü Yusuf Ragıp Paşa Otelinde (Kandemir, 1955,17), 
Sarı Efe Edip ise İstanbul'da Bristol Otelde yakalanmıştır. 


İstiklal Mahkemesi'ne çıktıklarında verdiği ifadelerde,Mustafa Kemal ile TBMM'de 
kora- kor mücadele etmiş olan Ziya Hurşid suçunu hiç gizlemeyerek, sorulan soruları ayrıntıları 
ile yanıtlamıştır. Laz İsmail ve Gürcü Yusuf mahkeme başkanı Ali Çetinkaya'dan af dilerken, 
Sarı Efe Edip ise Ziya Hurşid ile buluşup suikast planladıklarını inkar etmemekle birlikte, 
İstanbul'a gidiş sebebini, şu şekilde izah etmiştir: "Akşam olunca düşünmeye başladım. Bu 
vaziyet karşısında ne yapacaktım? Derhal karar verdim. Hemen İstanbul'a gideyim, Celal Bey 
(Bayar) ile görüşeyim, meseleyi ona anlatayım her şeyi haber vereyim dedim ve vapura 
atlayınca gittim", (Kandemir: 46) Sarı Efe Edip, neden Celal Beye hemen haber vermediğine 
dair soruyuysa cevaplayamamıştır. Ayrıca mahkemede Şükrü Bey, ısrarla Sarı Efe Edip'i ve 
Rasim Bey'i tanımadığını, bu iş ile ilgisininbulunmadığını söylese de, İstiklal Mahkemesi 
tarafları yüzleştirmiş,yüzleşme esnasında Sarı Efe Edip, Rasim ve Şükrü Bey ile buluşup, orada 
Şükrü Beyin sufast planını açıkladığını itiraf etmiştir. (Sertoğlu, 1978) 


Teşkilatın “Mahsus”u Fail mi, Kurban mı? 


Sarı Efe Edip açıklamalarının devamında, Şükrü Bey'in suikast işine kendisinin dahil 
olmasını istediğini, fakat ona bu işe karıştırmak istemediğini söyleyip, geri dönerken de Rasim 
Bey'e Şükrü Bey'in fikrinden vazgeçmesini ricalarla dile getirdiğini belirtmiştir. (Mumcu, 
1992- a: 3-5)Gazeteci Uğur Mumcu, İzmir suikastiyle ilgili çarpıcı iddialar ortaya attiği ve önce 
Milliyet gazetesinde tefrika olarak yayımlanıp, ardindan 1992 senesinde piyasaya çıkan 
kitabnın e- baskısında, suikast girişiminde Sarı Efe Edip'in konumuyla ilgili, şu ilginç bilgilere 
yer vermekteydi: 


"Gazi Paşa, suikast örgütünün Ziya Hurşit dışındaki üç önemli adamını saptamıştı: Eski 
Ankara Valisi Abdülkadir, İttihatçıların “Maarif Nazırı İzmit mebusu” Şükrü Bey ve 
İttihatçıların ünlü Serez fedaisi San Efe Edip! İstanbul'da Bristol Oteü'nde yakalanan Sarı Efe 
Edip, İstanbul Polis Müdürü Ekrem Bey tarafından sorgulanıyor ve Efe'den suikastın 
“Terakkiperver Fırkası umumi heyeti tarafından kararlaştırıldığı? yolunda bir itiraf alıyordu. 
Karabekir Paşa, Cafer Tayyar Paşa, Refet Paşa, Ali Fuat Paşa, Mersinli Cemal Paşa, Albay 
Çolak Selahattin'i tutuklatan ve Paşaları darağacı eşiğinden döndüren ifade de, Sarı Efe Edib'in 
işte bu sözleriydi."(MUMCU: 6) 


Öte yandan Şükrü Bey mahkemede her ne kadarSarı Efe Edip”i tanımamazlıktan gelse 
de,ikili Meşrutiyet yıllarında İttihat Terakki'nin meşhur Serez bölgesinde görev yapmıştı. 
Serez” de jandarmalık yaptığı sırada Sarı Efe Edip, Serez Mutasarrıfı olan Şükrü Bey ile tanışmış 
ve birçok olayda Şükrü Beyin etkisi altında kalmıştı. Nitekim gazeteci olan Ahmet Samim 
vakasında da, Sarı Efe Edip ve diğer fedailer Samim Beyi, Şükrü Beyin emri üzerine herkesin 
önünde öldürmelerine rağmen, cinayet örtbas edilmişti. 
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Onun dışında Sarı Efe Edip, İttihat ve Terakki döneminde birçok kirli işe bulaşmış, 
Kurtuluş Savaşı ile hataları hükümet tarafından görmezden gelinmesine karşın, suikast işine 
dahil olarak yine Şükrü Beyin yörüngesinden çıkamamıştır. Sarı Efe böylelikle, "ölüm 
fermanını" imzalamıştır. (Avcı: 89- 90) Daha sonra Giritli Şevki ye de memleketin gidişatından 
hoşnut olmadığını, haklarının yendiğini, düzeni değiştirmek gerektiğini, bunun için bir örgüt 
kurduklarını söylemiştir. (Tahir: 110) Halbuki kendisi o dönemde liman işletmelerinde hatırı 
sayılır“akçalr” bir görevde çalışıp, hükümetin adeta hediye olarak sunduğu çiftliğinde 
yaşamakta ve yine hükümetin tahsis ettiği aylık maaş ile görece rahat hayat sürmekteydi. 
Görünen o ki, Kemal Tahir'in de "Kurt Kanunu "nda dikkat çektiği gibi Sarı Efe Edip'i, düştüğü 
duruma sürükleyen, fedailik günlerine duyduğu özlem ve siyasetin içinde bulunamama 
sıkıntısıydı. (Sümbüllü, 2017: 66-79) 


İstiklal Mahkemesi zanlılardan son müdafaalarını istediği zaman Sarı Efe Edip suikaste 
tam iştirak etmediğini, Celal Bey'e durumu haber verecekken memurların geldiğini, dolayısıyla 
bu işin asıl faili olmadığını ısrarla dillendirmişti. Sarı Efe”ya göre ceza, “ona göre” verilmeliydi. 
(Kandemir: 101-102) İstiklal Mahkemesi, 13 Temmuz 1926 tarihinde verdiği kararda Ziya 
Hurşid, Laz İsmail, Şükrü, Abidin, Rasim, Çopur Hilmi, Gürcü Yusuf, Laz İsmail ve Sarı Efe 
Edip de dahil 15 kişinin Ceza Kanunu'un 55- 57. Maddelerini ihlal ettikleri gerekçesi ile 
idamlarına karar vermiştir. 13 Temmuz'un gecesi gıyaben mahkum olanların dışında, hükümlü 
sanıkların hepsi idam edilmiştir. İdam edilmesi için gelen görevlilerin yüzüne okudukları kararı 
sükunetle dinleyen Sarı Efe Edip,son bir arzusu olup olmadığına dair suale, anlaşılamayan bir 
biçimde mrrıldanarak cevap vermiştir. İnfazın yapılacağı Beyler Sokağı'nın başındaki sehpaya 
çıkarıldığında Sarı Efe Edip hiç direniş göstemeyerek celladına,"Beni fazla eziyete sokma elini 
çabuk tut" diye seslenmiştir. Cellat da bu isteği hemen gerçekleştireceğini söyleyerek, 
sandalyeyi tekmelemiştir.(Kandemir: 114- 118) 


SONUÇ: DEVRİM BEDEL İSTER 


Her silahşörün ölümü esrarengiz noktalar taşır. Tıpkı Sarı Efe Edip'inki gibi. Bu ölümün 
gerisinde yatanların üzerindeki sır perdesini aramak için Uğur Mumcu'nun, metinde daha evvel 
de bahsedilen araştırması, turnusol kağıdı işlevi görecek nitelikte bir çalışmadır. Sarı Efe 
Edip'in idam kararını asla beklemediğini ileri süren Mumcu, mahkemedeki ifadesi sırasında 
İstanbul'a bildiklerini anlatmak üzere gelişinden, Celal Beyin (Bayar) haberi olduğunu 
belirttiğini yazmaktadır. (Mumcu, 1992-b:1) Mahkemece sorgulanan Kazım Karabekir de, Sarı 
Efe'nin Enver Paşa'nın adamlarından Hacı Sami öncülüğündeki örgüte hükümetin izniyle 
katılarak, örgütün faaliyetleri hakkında bilgi topladığını, hatta bu işin karşılığında Kemalist 
önderlikten para aldığını vurgulamıştır. Sarı Efe'nin o dönemin Meclis Başkanı Kazım Paşa'nın 
yakın adamı olduğunu, hatta bu ortaklığın, Efe'nin Ankara'da TBMM Başkanı'nın evinde 
kalmasına kadar vardırıldığını bildirmiştir. Mumcu, sanıkların ifadelerine dayanarak 
aktardıklarında, Sarı Efe Edip'in devletin adamı olduğu hususunda, neredeyse ağır birliği 
olduğunu savlamaktadır: 


“Ali Fuat paşa, belki de bu yüzden Sarı Edip'in hükümet tarafından Şükrü Beyi 
izlemekle görevlendirildiğini ve “suikastçilar arasına gizlice gönderildiğini? ileri sürecek ancak, 
Sarı Efe Edip'in adı üzerindeki giz perdesini bugüne kadar hiç kaldıramıyacaktı.” (Mumcu-b: 
3) 


Devrimin Arındırma Süreci 


Romancı Ahmet Ümit de, “Elveda Güzel Vatanım” başlıklı romanının 
kahramanlarından Meşrutiyet- Milli Mücadele dönemlerinin, “hızlı ittihatçıları””ndan Şehsuvar 
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Beyin, bağımsızlık kazanıldıktan sonraki “rahatsız sükunetini” anlattığı bölümde bahsettiği Sarı 
Efe Edip, romana Ankara valisiyle yakınlığıyla girmiştir. (Gencer, 2017: 140) Bilindiği gibi 
İzmir Suikasti rejimin stabilizasyon (arındırma) dönemine geçişte, Kemalist önderlik tarafından 
haklı saiklerle gündeme getirilmiş ve hayli “verimli” şekilde kullanılmıştır. Her devrim, siyasal 
mücadele kazanılıp yeni rejim oturtulmaya çalışıldığı dönemde hassas davranır. Zira bu dönem 
devrimlerin gerçekleştirileceği, ülkede olabildiğince tek- sesliliğin hüküm sürmesi gereken 
zorlu bir süreçtir. Burjuva demokratik devrimden Sosyalist devrime, Kültür Devrimi'nden 
İslam devrimine, kansız ve arındırma dönemsiz bir devrimin gerçekleştiği görülmemiştir. 
Dolayısıyla Kemalist Devim”den de bu konuda bir istisna beklemek, en azından haksızlık 
olacaktır. 


Suikast kimi gayriresmi tarihçilerin belirttiği gibi yapıntı (kurgu) bir hareket değildir. 
Planıyla, failleriyle, azmettiricileriyle böyle bir suikast fikri, ne Kurtuluş Savaşı içinde ne de 
dışında sönmüş değildi. Tarihsel verilerden, suikast girişiminin devlet tarafından, zamanında 
istihbare edilip kontrol altına alındığını görmek mümkündür. Hiçbir ülkede devrimin liderine 
saldırı- suikast eylemi, boşa geçirilip hafifsenecek bir vaka değildir. Görünen o ki Kemalist 
önderlik de, muhalefetin topyekün tasfiyesi için düğmeye suikastin ortaya çıkarılmasından 
sonra basmayı ıuygun görmüştür. Zaten bu tür yaptırımlar Türkiye'nin, yakın- uzak tarihine 
yabancı sayılan uygulamalar da olmasa gerektir. 


İzmir Suikasti ile gözdağı verilen muhalif gruplardan ilki, İttihat Terakki'nin 
Kemalizmle uzlaşmayan kanadıyken diğer unsur Mustafa Kemal'e rağmen, Amasya Gizli 
Örgütü'nün bölünmesi sonucu kurulan Terakkiperver Cumhuriyet Fırkası”dır. Suikastte rol 
oynayanların önemli kısmının, İT kökenli olduğu bir gerçektir ancak Sarı Efe Edip'in 
itirafnamesine kadar olayı, TCF önderliğine bağlayacak hiçbir kanıt hatta gerçekçi kuşku bile 
bulunmamaktadır. Suikastle- TCF”nin yani Amasya Gizli Örgütü'nün diğer yanının hakim 
önüne getirilmesi ancak ve ancak Sarı Efe Edip'in ifadesiyle mümkün olabilmiştir. Asker- sivil 
bürokrasi ve İnönü'nün muhalefetiyle karşılaşan TCF önderliğinin cezalandırılması fikrinin 
boşa çıkarılması, adı geçen önderlerin, İstiklal Mahkemesi'nden derslerini alarak yakayı 
sıyırabildiklerini imlemektedir. Ne var ki ülkede oldukça yanlız durumda bulunan muhalif 
İttihatçılara kimse himmet göstermemiştir. İşte gerek Mumcu gerekse diğer iddia sahiplerinin, 
Sarı Efe Edip'in, devletin adamıyken olayın kurbanına dönüştüğü tezi, tam da bu noktada önem 
kazanmaktadır. 


Sarı Efe Edip Vakası “Çerkez Sorunu”nun Bir Parçası mı? 


Yakın Cumhuriyet tarihinde, “Çopur, Laz, Giritli, vs” şeklinde bahsolunan olayın 
kahramanları, aslında öyle sıradan serseriler değillerdir. Örneğin Giritli Şevki iyi giyinmeyi 
seven, Ege denizini karış karış bilen, çapkın ama delidolu bir insandır. Çerkez Ethem'in en 
güvendiği silahşölerlerinden birisini vuracak kadar cesur olan, Şevki'nin hayatı irdelendiğinde, 
bu kişinin devletle ilişkisi de,sıklıkla göze batmaktadır. Şevki'nin kendisi gibi devletle iş gören 
Sarı Efe Edip'in adamı olması hatta Çerkez Ethem'in elinden bu silahşörce kurtarılması, tesadüf 
sayılmamalıdır. Nitekim İstiklal Mahkemesi zabıtlarında aynı saiklerle birbirlerini suçlamaktan 
çekinmeyen ikili, suikast planına, devletin “derin yanı”nın sürekli müdahil olduğunun 
saptanmasını sağlamıştır. (TürkçeTarih, 2018) 


Öte yandan Kemalist önderliğin içinde pekçok Çerkez- Kafkas kökenli isim 
bulunmaktaydı. Genelde, “vatan haini”, “korkak”, ya da “ikiyüzlülkle” suçlanamayacak olan 
Çerkezler, Osmanlı”den beri Kafkas unsurlar arasında en sorunlu olanlardı. Bu durum 
Çerkezlerin karakter özelliklerinden kaynaklanıyordu. Genellikle etnik dayanışmaları güçlü ve 
hırslı insanlar olan Çerkezler”in, Rus Çarlığından Osmanlı'ya oradan Türkiye Cumhuriyetine 
konumları, bir anlamda Roma İmparatorluğu dağıldıktan sonra, Avrupa'ya dağılan Cermen 
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kabilelerine benziyordu. Bir diğer anlatımla sert- hiyerarşik çok-uluslu Osmanlı İmparatorluk 
yapısının, ulusal kimlikleri- millet-i hakimenin dinsel üstünlüğünü baskılayan yönetim anlayışı, 
Çerkez alt- kültürünün, gelenek ve inançlarının algı eşiğiyle bağdaşamıyordu. Osmanlı'nın tüm 
unsurlara propaganda etmeye çalıştığı, “biz” kimliğine, alt-topluluksal “benlerini”, aralarında 
bir birlik sağlayamamışlarsa da, karizmatik önderlerinin “kişisel benliklerini” öne sürüp ayak 
direyen bir alt-kültürün; tıpkı Rus Çarlığında olduğu gibi Osmanlı Devleti'nde de, sakin 
durması mümkün görünmüyordu. Buna karşın Osmanlı devlet bürokrasisi, geleneksel “telkin- 
ikna” metoduyla bünyesine pekçok Çerke idareci katmayı başarabilmişti. 


İmparatorluğun kurumsal varlığına son verse bile eski düzenin hiyerarşik - merkeziyetçi 
niteliğini koruyan Cumhuriyet yönetimleri de, “yurttaş” ortak kimliği altında eritmek 
istedikleri, etnik- dinsel topluluklardan, Kürt ve kimi Alevi usnurlar haricinde en sert karşı- 
tepiyi, Çerkez önderliğinden görmüştür. Bu yüzden İzmir suikasti, Çerkez Ethem ve Ahmet 
Anzavur'un bulunmadığı bir ortamda, rejimin Sarı Efe Edip üzerinden Çerkez alt- kültürüne 
gözdağı verip, içine kattığı Çerkez bürokrasisine, rejimle çeliştikleri hallerde başlarına 
gelebilecekler hususnda yolladığı sert uyarı niteliği taşıyabilir. Hazır TCF önderliğini İzmir 
Suikastine bulaştırma çabası başarısız olmuşken, olayın fitilini ateşleyen Çerkez kökenli Sarı 
Efe Edip'in ortadan kaldırılması, izlerin silinmesi açısından da başarılı bir hamle sayılabilir. 


Elbette ki burada dile getirilen iddiaların gerçekliği tartışmaya hatta yalanlanmaya 
açıktır. Zaten metnin başında da belirtildiği gibi bu makalenin yazılış amacı, tarih üzerine 
ahkam kesmekten ziyade, “Sarı Efe Edip bilinmezini” aydınlığa kavuşturup, kendisiyle ilgili 
bilinmezlikleri tarihsel bağıntıları çerçevesinde açığa çıkartmakttr. Neyin ne olduğunu elbette 
yakın tarih konulu diğer araştırmalarla birlikte, bu giriş metninden arta kalanlar belirleyecektir. 
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ATATÜRK DÖNEMİ TARİH DERS KİTAPLARI VE MİLLİ EĞİTİM ALANINDA 
GELİŞMELER 
Betül TOKLUCU 


Ankara Yıldırım Beyazıt Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans 
Oğrencisi 


ÖZET 


Cumhuriyetin ilanı ile birlikte Türkiye'de başlatılan eğitim seferberliğinde, Türk tarihi 
ve araştırmaları ön plana çıkan başlıklar arasında olmuştur. Türkiye Cumhuriyeti 
vatandaşlarında kuvvetli bir tarih bilinci oluşturulması amaçlanmıştır. Bu doğrultuda tarih ders 
kitapları üzerinde mühim bir çalışma başlatılmıştır. 


Atatürk döneminde yazılan tarih ders kitapları ile ilmi ve objektif çalışmalar ortaya 
konulmuştur. Bu çalışmada da, Atatürk döneminde tarih öğretimi ile ilgili yazılan ders kitapları 
ve dönemin müfredat programı, Milli Eğitim sistemi üzerine araştırmalar yapılmıştır. 1930 
yılında Türk Tarih Tezinin oluşturulması kararı ile hem ders kitaplarında hem de müfredat 
programında bir takım değişikliklere gidilmiştir. Tarih ders kitapları üzerine yapılan 
araştırmada dönemin birinci el kitapları ana kaynakça olarak kullanılmıştır. 


Bir milletin geleceğinde etkili olan ana esas eğitimdir. Atatürk'ün tarihe ve tarih 
öğrenimine verdiği önem, yapmış olduğu çalışmalara da yansımıştır. Türk milletinin 
kimliğinin, bilim ilkeleri kapsamında, objektif bir tarih araştırması ile ortaya konulmasına 
amaçlanmıştır. Bu esaslara göre oluşturulan eğitim ile de Milli değerlere ve bilince sahip 
nesillerin yetiştirilmesi amaçlanmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Atatürk ve Tarih, Tarih Öğretimi, Tarih Ders Kitapları, Eğitim 
Müfredatı 


ATATURK'S HISTORY COURSE BOOKS AND DEVELOPMENTS IN THE FIELD 
OF NATIONAL EDUCATION 


ABSTRACT 


VVith the declaration of the Republic in the education campaign launched in Turkey, 
Turkish history and research has been in the fore titles. a strong sense of history in Turkey 
aimed at building citizens. In this direction, an important study has been started on history 
textbooks. 


History textbooks written during the Atatürk period and scientific and objective studies 
vvere revealed. In this study, research on the textbooks and curriculum of the period and the 
National Education system vvere vvritten about history teaching in Atatürk period. VVith the 
decision of the Turkish History Thesis in 1930, a number of changes were made in both 
textbooks and curriculum. In the research on history textbooks, the first handbooks of the period 
vvere used as the main bibliography. 


Education is the main factor effective in the future of a nation. Atatürk's emphasis on 
history and history education is reflected in his work. İt is aimed to reveal the identity of the 
Turkish nation vvith an obyective historical research vvithin the scope of the principles of science. 
VVith the education created according to these principles, it 1s aimed to raise generations vvith 
national values and consciousness. 
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Keywords: Atatürk and History, History Teaching, History Textbooks, Education 
Curriculum 


GİRİŞ 
Bir milletin hafızasını oluşturan ve geleceğini yönlendireceği kararlarda, geleceğini 
şekillendirmesinde önemli bir etken de tarih bilimidir. Tarih dersinin en önemli özelliği halkın 
geçmişten elde ettiği sentez ve birikimlerden gelecek konusunda tasarruf sağlayabilmesidir. 
Cumhuriyetin ilanından sonra 1924'te eğitim — öğretim ders müfredatları yeniden 
düzenlenmiştir. Hemen ardından gelecek ikinci girişim ise ders kitapları üzerine olacaktır. 
Cumhuriyetin ilk yıllarından itibaren ana amaç milli şuura ve milli bilince sahip bir toplum 


oluşturabilmek ve nesil yetiştirebilmektir. İnsanların eğitim seviyesi yükseldikçe kendi etnik 
kökenlerine olan duyarlılıkları da yükselmektedir. (Eskicumalı, 2003) 


Atatürk, gerçekleştirdiği tüm mücadeleler ve yapmış olduğu reformlarda tarih bilgi ve 
birikiminden faydalanmıştır. Türk milletinin tarihini her alanda ve her anlamda araştırmıştır. 
Buna ilaveten dünya tarihini de inceleyerek karşılaştırmalar yapmıştır. Bu anlayış ile tüm 
reformlarını tarihi temellere oturtmuştur. Türk tarihi konusu üzerinde ağırlıkla durmasının 
sebebi ise devletin temel unsuru olan halkın, milletin kendisini tanımasını istemesinden 
kaynaklıdır. “Türk çocuğu ecdadını tanıdıkça daha büyük işler yapmak için kendinde kuvvet 
bulacaktır.” Felsefesi ile doğru orantılı bir yaklaşım izlemiştir. (Uluskan, 2010) 


Atatürk, öz tarih bilinci ile yetiştirilecek nesiller olmasını amaçlamıştır. Çünkü yeni 
kurulmuş devletin koruyucusu olma yolunda ancak bu şekilde kendilerinde güç 
bulabileceklerine inandığı görülmektedir. Bu milletin de yükselerek ilerlemesi ancak eğitim ve 
kültür alanında gelişmesi ile mümkün olabilir. Bu sebeptendir ki Cumhuriyetin ilanından sonra 
büyük bir eğitim seferberliği başlatılmıştır. Bu seferberlikte önemli bir payı da tarih alanı 
oluşturmuştur. Atatürk tarihe verdiği önemi ve tarihin kendisine sağladığı katkıları şu 
sözlerinde ifade etmiştir: “Bu engin bilgi ve görüşlerimi tarih bilgime borçluyum. Tarihi bu 
denli okumasaydım bilmeseydim ülkemizi bekleyen tehlikeleri önceden görebilir miydim?” 
(Ulusu, 2009) 


Eğitimin laik sisteme dönüştürülmesi ayrıca eğitim imkan ve fırsatlarından halktan 
herkesin faydalanabileceği şekilde düzenlenmesi amaçlanmıştır. Böylece genci — yaşlısı, kadını 
- erkeği okuma-yazma bilmeyen tek bir vatandaş kalmaması amaçlanmıştır. Bu gelişim ile yurt 
sorunlarını anlayacak, bu sorunları çözümlemeye çalışacak ve yeni yetkinlikler, farkındalıklar 
uyandırarak devletini kalkındıracak bireylerin yetiştirilmesi hedeflenmiştir. (Gökçe, 2006) 


Atatürk Dönemi Eğitim Anlayışı 


Bir milletin geleceğinde etkili olan ana esas eğitimdir. Atatürk'ün tarihe ve tarih 
öğrenimine verdiği önem, yapmış olduğu çalışmalara da yansımıştır. Mustafa Kemal 
Atatürk'ün 1922 yılında söylediği “En önemli ve verimli görevlerimiz, eğitim ve öğretim 
işleridir. Eğitim ve öğretim işlerinde kesinlikle başarı sağlamak gerekir. Bir milletin gerçek 
kurtuluşu ancak bu yolla olur.” Sözleri bu konudaki hassasiyetini vurgulamaktadır. 


20. yy'a kadar tarih alanında ve derslerinde pek bir gelişme sağlanamadığı gibi ders 
işlenişi de okuma dersi olmaktan öteye gidememiştir. 1924 sonrasında temel amaçlardan biri 
tarih eğitim ve öğretiminin cumhuriyet ilkelerine de uygun olarak daha verimli bir şekilde 
işlenebilmesi olmuştur. (Şengül, 2007) Atatürk dönemi eğitim anlayışının temelinde yetişecek 
gençliğin, gelecek neslin kimliğini, atasını, yurdunu, milletini, kültürünü tanıyarak 
yetişmesidir. Cumhuriyetin milli eğitim alanındaki amaçları şu şekilde olacaktır: 
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Her vatandaşın okuma ve yazma öğrenebilmesi ve eğitimde tüm vatandaşlara eşit fırsat 
ve imkânların tanınması, 


Bu döneme kadar askıya alınmış olan bilim ilkelerinin eğitimde temel nitelik olarak 
değerlendirilmesi, 


Her bilgiye değil faydalı bilgi, teorik görüş, pozitif düşünceye yönelmek, 


Eğitimin kalkındırılması ile birlikte eğitim kurumlarında da kalkınma sağlanması, 
eğitim kurumlarının geliştirilmesi amaçlanmaktadır. (Hayat Ansiklopedisi, 1961) 


1930”lu yılların en önemli eğitim ve pedagoji teorisyenlerinden İsmail Hakkı 
Baltacıoğlu”nun görüşüne göre eğitim, ilim öncelikle millet ardından insanlık için yapılmalıdır. 
Milleti için eser verecek bir insanın zekâsının da halk mayası ile yoğurulması gerektiği 
düşüncesindedir. (Baltacıoğlu, 1943) 


Tarih alanındaki çalışmalar, eğitim alanındaki reformlarda Türk tarihinin objektif, 
bilimsel araştırmalarının yapılabilmesi için Türk Tarih Kurumu'nun kurulması ve Türk Tarih 
Tezinin yazılması en geniş kapsamlı ve en doğrusal çalışmalar olmuştur. 1924 yılında çıkartılan 
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tüm eğitim kurumlarının Milli Eğitim Bakanlığına bağlanmış 
olması ve eğitimde laikliğin sağlanması eğitimde birliğin kilometre taşı olmuştur. 1933 yılında 
çıkarılan kanun ile Milli Eğitim Şurası kurulması kararı da önemli bir esas olacaktır. 


İlköğretim Müfredatında Tarih Öğretimi ve Ders Kitapları 


İlköğretim seviyesindeki tarih eğitimine bakıldığında tarih öğreniminin merkez 
noktasının Türk tarihi olduğu görülmektedir. Amaç ve yöntem öğrencilerin algılayabilecekleri 
ve benimseyebilecekleri düzeyde genel tarih bilgileri Türk tarihi ile bağlantı kurulmuş bir 
şekilde aktarılacaktır. Başarılı bir ders kazanımı için de somut anlatımlar yapılması gerektiği 
vurgulanmıştır. Bunun için kara tahta, harita, tarihi levha ve kartpostallar aracılığı ile ders 
işlenmesi öngörülmüştür. Ders işlenişinde öğrencinin derse aktif katılım sağlaması da önemli 
bir kıstastır. Ayrıca öğrencinin okul dışında tarihi yerler, müzeler gibi mekânları da tanımasının 
ne denli önemli olduğu üzerinde durulmuştur. 


Cumhuriyetin ilk yıllarında 1924 İlk Mektep Müfredatında kız ve erkek ilkokulları için 
ayrı ayrı program oluşturulmuştur. Kız ilkokullarının programına “ev idaresi”, “dikiş, biçki, 
nakış” dersleri eklenmiştir.1926 programında da “toplu öğretim”, “çevreden hareket”, “çocuğa 
göre öğretim” ilke ve esasları çerçevesinde program oluşturulmuştur. 


İlk Mektepler Müfredat Programında tarih dersi konu başlıkları da şu şekilde belirlenmiştir: 
“Sarayın Hıyanetleri, Milli İntibah Dersi, İstiklal Harbi, Yeni Türkiye Devleti'nin Kuruluşu, 
Lozan Muahedesi, Cumhuriyet, Bugünkü Türk İlmi, On Dokuzuncu Asır, Başlıca Keşifler ve 
İhtiralar, Avrupalıların Müstemlekât Siyaseti.”. (İlk Mekteplerin Müfredat Programı, 1926) 
Genel çerçevede Osmanlı son dönemleri ile Türkiye Cumhuriyeti Devleti'nin kuruluş evresi ve 
özelliklerine değinilmektedir. 


İlköğretim tarih ders kitaplarının hazırlanmasında Köprülüzade Fuat Bey, Ahmet Halit 
Bey ve Ahmet Refik Bey'in isimleri geçmektedir. Fuat Bey'in Milli Tarih adıyla 3, 4 ve 5. 
sınıflar için; Ahmet Halit Bey'in Bizim Tarih adıyla 3, 4 ve 5. sınıflar için eserleri ayrı ayrı 
düzenlenmiştir. Ahmet Refik Bey'in eserleri 3. sınıf için Türkiye Tarihi, 4. ve 5. sınıf için 
Umumi Tarih adıyla bastırılmıştır. 


Ortaöğretim Müfredatında Tarih Öğretimi ve Ders Kitapları 
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Cumhuriyet ile eğitim alanındaki çalışmalar da hızla başlamıştır. Ancak her alanda 
derhal bir gelişme sağlanabilmesi pek tabii değildi. Bu sebepten ötürü Osmanlı'dan 
cumhuriyete geçildiği dönemde orta mekteplerde okutulan ders kitapları da bir süre daha 
kullanılmıştır. Ancak 1930 yılında Türk Tarih Tezinin hazırlanması ardından bu eser temel 
alınarak, daha geniş tarihsel çerçeveye sahip ders kitapları hazırlanmıştır. 


Cumhuriyetin ilanından sonra 10 yıl kadar okutulmuş tarih ders kitapları: Ali Reşat'ın 
yazdığı Yeni Tarihi Umumi eseri birinci, ikinci ve üçüncü sınıf olmak üzere üç seriden 
oluşmaktadır; Ahmet Refik”in yazmış olduğu Umumi Tarih 1-2; Emin Ali'nin yazmış olduğu 
Umumi Tarih 1-2-3; Köprülüzade Fuat Bey'in yazdığı Türkiye Tarihi; ayrıca bu isimle Hamit 
ve Muhsin Beyler tarafından oluşturulan eserler olmuştur. Bu süreç içerisinde tamamıyla bir 
değişiklik yapılmasa da yeni devlet sistem ve düşüncesine göre birtakım düzenleme ve 
değişikliklere gidilmiştir. 


1933 yılında ise “Türk Tarihi'nin Ana Hatları” eseri kaynak alınarak yeni kitaplar 
hazırlanmıştır. Türk Tarih Kurumu tarafından oluşturulan bu kitaplar “Orta mektep için Tarih 
1-2-3” şeklinde isimlendirilmiştir. Ancak bu eserlerin ortaokul seviyesine ağır gelmesinden 
dolayı lise seviyesine çıkartılmış ve ortaokul için daha sınırlandırılmış bir çerçevede Maarif 
Vekilliği tarafından yeni eserler yazılmıştır. 


Avrupa'da bu döneme kadar akademik anlamdaki kitaplarda Türklerin aşağılık ve 
barbar, medeniyetsiz olduklarına yönelik bilgiler yer almaktaydı. Ancak Türk Tarih Tezi 
sonrasında ortaya konulan gerçek Türklerin medeniyetin kurucusu olduğu, Orta Asya'da tarihin 
ilk dönemlerinden beri bulundukları ispatlanmıştır. Türkiye Cumhuriyetinin de yeni yetişecek 
nesli Avrupa'nın kendi nazarına göre yazmış olduğu tarihten ve ya Osmanlı döneminde daha 
sınırlı oluşturulmuş tarih anlayışından değil, Türk milletinin varlığını ilk gösterdiği dönemden 
itibaren kendi ortaya koyduğu tarihi teşekküllerden milli bilincini oluşturmalıydı. 


Meşrutiyet Döneminde teşekkül etmiş orta dereceli okullar içinde olan ziraat mektepleri, 
cumhuriyet devrinde ziraat liseleri olarak geliştirilmiştir. Darülmuallim eğitim merkezleri de 
ilk öğretmen okulları haline gelecektir. Ayrıca bu dönem kendisini gösteren eğitim çatılarında 
ticaret liseleri, sanayi mektepleri ve kız-erkek sanat enstitüleri vardır. 


Müfredat dahilinde hazırlanan Orta Mektep kitapları 3 seriden oluşmaktadır. Hem 
dönemin genel politikası hem de bu eserlerin ortaya koymaya çalıştığı düşünce şu şekilde ifade 
edilmektedir: “Fertçe ve milletçe medeniyetin ilerlemesine insanlığın yükseltilmesine çalışılır. 
Bunun içindir ki gelecek nesillerin istifade edebileceği; kıymetli, ölmez ilim ve sanat eserleri 
bırakmış bir varlık olarak tarihte şerefli bir yer kazanmak, Türk milletinin en büyük ülküsüdür.” 
(Orta Mektep için Tarih 1, 1933) Orta Mektepler 1 eseri insanlık tarihinin ilk konularını ve ilk 
medeniyetleri ele almaktadır. İnsanlık tarihine giriş yapıldıktan sonra Asurlar, Etiler ve Frigler 
gibi ilk medeniyetler işlenmiştir. 1. Sınıfta işlenen konuların akabinde tarih şeridinin devamı 
niteliğinde tarihin devirlere ayrılması, Göktürkler, Uygurlar, Hunlar, Büyük Selçuklu, Anadolu 
Türk Devletleri ve Osmanlılar gibi konular ele alınmıştır. (Orta Mektep için Tarih 2, 1933) Orta 
Mektebin son tarih konuları ise Osmanlı Devleti ki özellikle son dönemleri ile Milli Mücadele 
Dönemi konuları ele alınmıştır. (Orta Mektep için Tarih 3, 1933) 


Lise Müfredatında Tarih Öğretimi ve Ders Kitapları 


Balkan Savaşlarından sonra Osmanlıcılık düşüncesi yerini Türkçülüğe bırakmıştır. 
Düşüncede gerçekleşen bu değişim tarih alanını fazla etkilememiştir. Cumhuriyet'ten sonraki 
süreçte de ilköğretim ve ortaöğretim müfredatlarında bir takım değişikliklere gidilmiştir. Ancak 
1930”lara kadar lise müfredatında fazla bir değişim gerçekleştirilmemiştir. Tarih dersi lise 
müfredatında değişikliğe gidilmesi özellikle Türk Tarih Tezi sonrasında olmuştur. (Çapa, 
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Osmanlı İmparatorluğu'ndan Türkiye Cumhuriyeti'ne Geçiş Sürecinde Türkiye'de Tarih 
Öğretiminin Tarihçesi, 2012) 


Dönemin Maarif Vekili Mustafa Necati Bey, 1927-1928 eğitim-öğretim yılı başında 
“Lise Tedrisatında Takibi Lazım Gelen Usul Hakkında” adlı bir çalışma yayınlamıştır. 
Öğretmenler için oluşturulan bu çalışmada sözel derslerin öğrencilerde ekstra bir araştırma 
isteği uyandırması gerektiği, araştırma yapacağı ana kaynakları iyi tanımasını ve öğrencilerde 
okuma şevkini uyandıracak bir anlayış oluşturulması gerektiği belirtilmiştir. Bu çerçevede 
öğretmen anahtar rolü oynamaktadır. Öğrencide merak ve ilgiyi uyandıracak onu doğru şekilde 
yönlendirecek olan öğretmendir. Çözümleme ve sentez aşaması ile devamında öğrenci tenkitler 
gerçekleştirebilmelidir. 


Türk Tarih Kurumu öncülüğünde hazırlanan dört ciltlik Lise Tarih Ders Kitapları hem 
Türklerin medeniyet çizgisindeki konumunu göstermek hem de Türklük benliğini ortaya 
koyması açısından önem arz edecektir. Dört Ciltlik Tarih Ders Kitaplarının 1. cildinde, tarihten 
evvelki zamanlar ve eski zamanlar; (Tarih I, 1929) 2. cildinde, orta zamanlar; (Tarih 11, 1929) 
3. cildinde, yeni ve yakın zamanlarda Osmanlı — Türk tarihi (Tarih HI, 1929) ve 4. cildinde de 
Türkiye Cumhuriyeti ele alınmıştır. (Tarih IV, 1934) 


Lise öğrenimi için hazırlanan Tarih ders kitaplarının ön plana çıkan özellikleri genel 
olarak, iyi kâğıtlara basılmış ve bez ciltli yani uzun süre istifade edilebilecek baskı 
kalitesindedir. Eserler oldukça kapsamlı olmakla birlikte öğrencileri ezber eğitime 
yönlendirmeyen, görsellerle ve haritalarla, şemalarla desteklenerek zenginleştirilmiş içeriğe 
sahiptir. Yalnızca Türk tarihine yalnızca dünya tarihine ve ya belli bir döneme odaklanarak 
konu sınırlaması yapılmamış ve kitaplarda her alanda gerçekleştirilen her konuda 
gerçekleştirilmiş araştırmalardan faydalanılmıştır. Bu eserlerde her alanın uzman kişileri kalem 
oynatmıştır. Bu hususta Mustafa Kemal Atatürk özellikle de Fuat Köprülü ismini 
zikretmektedir. Keza kendisini “Modern Türk tarihinin kurucularından? olarak tanımlamıştır. 
(Ulusu, 2009) 


SONUÇ 


Türk Kurtuluş Savaşı yalnız askeri anlamda gerçekleştirilmiş bir savaş değildir. Türk 
milletinin işgalci güçlere karşı askeri alanda başlattığı savaş; siyasi, ekonomik, sosyal, kültürel, 
düşünsel alanlarda da devam etmiştir. Mustafa Kemal Atatürk'ün savaş döneminde dahi bir 
taraftan da devletin eğitim açısından değerlendirme ve çözümlemesini yapması, bir milletin 
veya devletin eğitimsiz yükselemeyeceğini düşündüğünün en açık göstergesidir. Bir toplum 
tarih bilincinden yoksun nesiller yetiştirmiş ise o toplumun geleceğini sağlıklı planlaması 
beklenebilir bir durum olmaz. (Ergün, Cumhuriyet Dönemi Tarih Eğitimi, 2008) Bu nedenle 
yeni devletin teşekkülünün ardından eğitim seferberliği başlatılmıştır. Bu eğitim seferberliğinde 
ana amaç ise yetişecek nesillerin milli kimliğinin bilincinde ve vatanına, milletine sahip 
çıkabilecek güçte, vatanına milletine fayda sağlayacak bireyler yetiştirilmesi idi. Bu hususta 
ilköğretimden liseye kadar bilhassa tarih derslerine büyük bir önem verilmiştir. Müfredat 
programında, derslerde işlenecek konularda, ders işleniş biçimlerinde önemli düzenleme ve 
değişikliklere gidilmiştir. Daha çağdaş ve aktif bir derslik ortamı oluşturulmaya çalışılmıştır. 
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HALİL İBRAHİM KAFESOĞLU 
Bülent Akbaba 


Gazi Üniversitesi, Gazi Eğitim Fakültesi 


“Yalnız hakikat ebedidir. Sinesinde ebedi hakikat cevherini saklayan milliyetçilik duygusu da 
insanlık denen ortamda yeşerir, hak ile gelişir, hürriyet adlı çiçekler verir, kültürler ve 
medeniyetler onun meyveleridir. Dünya durdukça yeryüzünde nasıl meyve ve çiçek mevcut 
olacaksa, bir mücevher saflığını ve değerini muhafaza eden Türk milliyetçiliği de var olmakta 
devam edecektir. Ölümsüzlüğün sırrına ermiş bir değeri yok etmek mümkün müdür?” 


H. İbrahim Kafesoğlu 


ÖZET 


Halil İbrahim Kafesoğlu 1914”te Burdur'da doğmuştur. İzmir Muallim Mektebi”nden 
mezun olmuş ve üç yıl öğretmenlik yapmıştır. Hungaroloji, Ortaçağ Tarihi ve Türk Dili bilim 
dallarından sertifikalar alarak 1940 yılında Ankara Üniversitesi DTCF'den mezun olmuştur. 
Aynı yıl bu fakültede göreve başlayan Kafesoğlu, Maarif Vekâleti aracılığıyla Türk tarihi ve 
arkeolojisi konularında doktora yapmak için Budapeşte Üniversitesine gönderilmiştir. 1943- 
1944 yıllarında Macaristan'da ünlü Türkologların derslerine ancak iki sömestre devam 
edebilmiş, İkinci Dünya Savaşı'nın yıkıcı etkileri yüzünden Nisan 1945'te Türkiye'ye 
dönmüştür. İbrahim Kafesoğlu, 1945'te İstanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Ortaçağ Tarihi 
Kürsüsü asistanlığına tayin edilmiştir. 1949”ta doktor, 1953'te doçent olmuştur. 1959”da 
Atatürk Üniversitesi'nde, 1962'de İstanbul Üniversitesi'nde profesörlüğe atanmıştır. 


İngilizce, Fransızca, Almanca, Macarca, Arapça ve Farsça bilen İbrahim Kafesoğlu”nun 
yayımlanmış 17 kitabı ile 289 makalesi vardır. Lise tarih ders kitapları da kaleme almış olan 
Kafesoğlu”nun, tercüme ve telif kitapları dışında çeşitli mecmua ve gazetelerde Türk tarihi ve 
kültürü, siyaset, milli eğitim, gençlik, Mustafa Kemal Atatürk ve Atatürk İlkeleri gibi konularda 
birçok yazısı yayımlanmıştır. İbrahim Kafesoğlu, 18 Ağustos 1984”te vefat etmiş ve İstanbul 
Edirnekapı Şehitliğine defnedilmiştir. 


Bu çalışmada ömrünü Türk tarihi ve milli kültürünün tanınması ile Türk gençliğinin bu 
kaynaklarla beslenerek eğitilmesine adayan İbrahim Kafesoğlu'nun eğitim hayatı, 
akademisyenliği, bilimsel çalışmaları, fikir ve cemiyet adamlığının yanı sıra tarih öğretimi ve 
tarih ders kitaplarına yönelik bakış açısı da ele alınmaya çalışılacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Halil İbrahim Kafesoğlu, Türk tarihi, Türk milli kültürü, Tarih öğretimi, 
Tarih ders kitapları 


ABSTRACT 


Halil Ibrahim Kafesoglu was born in Burdur in 1914. He graduated from Izmir Teacher 
School and worked as a teacher for three years. He graduated from Ankara University, Faculty 
of Letters, History and Geography in 1940 with certificates from Hungarology, Medieval 
History and Turkish Language. In the same year, Kafesoglu was appointed to the University of 
Budapest to pursue a doctorate in Turkish history and archeology through the Ministry of 
Education. In 1943-1944, he was able to continue the courses of famous Turkologists in 
Hungary for two semesters. Because of the devastating effects of the Second World War he 
retumed to Turkey in April 1945. Ibrahim Kafesoglu was appointed as an assistant to the 
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Department of Medieval History at Istanbul University, Faculty of Letters in 1945. He became 
a doctor in 1949 and an associate professor in 1953. He was appointed as a professor at Ataturk 
University in 1959 and at Istanbul University in 1962. 


Ibrahim Kafesoglu speaks English, French, German, Hungarian, Arabic and Persian. He 
has 17 books and 289 articles. Kafesoglu, who has also written high school history textbooks, 
has published many articles on Turkish history and culture, politics, national education, youth, 
Mustafa Kemal Ataturk and Ataturk's Principles in various magazines and newspapers, as well 
as translation and copyright books. Ibrahim Kafesoglu died on August 18, 1984 and was buried 
in Edirnekapı Martyr's Cemetery. 


In this study, Ibrahim Kafesoglu, who devotes his life to the recognition of Turkish 
history and national culture and educating Turkish youth with these resources, will try to deal 
with his education life, academics, scientific studies, ideas and community manners as well as 
his perspective on history teaching and history textbooks. 


Keywords: Halil Tbrahim Kafesoglu, Turkish history, Turkish national culture, History 
teaching, History textbooks 


GİRİŞ 
Hayat Hikâyesi 


Ocak 1914”te Burdur Tefenni'de doğan İbrahim Kafesoğlu henüz bir yaşını 
tamamlamadan babası Recep Bey'in, 1. Dünya Harbinde Kafkas Cephesinde şehit düşmesiyle 
yetim kalmış, Milli Mücadele'nin zor yıllarını dedesi Hacı Mehmed Bey'in yanında 
geçirmiştir(Çetin, 2006, s.12). 1926'da Tefenni İlkokulunu bitirmiş, öğretmeni Mehmed Emin 
Bey'in tavsiyesi üzerine gittiği İzmir Muallim Mektebi”nden 29 Mayıs 1932'de mezun 
olmuştur. Afyon iline öğretmen olarak tayin edilmiş ve üç yıl burada çalışmıştır(Özcan, 2011, 
5.212). 1 Eylül 1934-1 Kasım 1935 tarihleri arasında birinci askerlik görevini yerine 
getirmesinin ardından, 1936'da Ankara Gazi Yüksek Öğretmen Okulu bursu ile Ankara Dil ve 
Tarih-Coğrafya Fakültesi'ne kaydolmuş, Hungaroloji, Ortaçağ Tarihi ve Türk Dili bilim 
dallarından sertifikalar alarak DTCF'den 29 Haziran 1940'da mezun olmuştur(Çetin, 2006, 
s.15). Osman Turan, Mehmet Altay Köymen, Şerif Baştav, Tayyib Gökbilgin, Ahmet Temir ve 
Halil İnalcık”la beraber fakültenin ilk öğrencileri arasında yer alan İbrahim Kafesoğlu burada 
Laszlö Rasonyi, Fuad Köprülü ve Abdülkadir İnan gibi hocalardan dersler almıştır(Başar, 
2006). Aynı fakültede 1940 Haziranında “İlmi yardımcı” sıfatıyla göreve başlamıştır. 24 Şubat 
1940-17 Mayıs 1942 tarihleri arasında ikinci askerlik görevini yerine getirmesinin ardından, 
Haziran 1942'de Maarif Vekâletinin açmış olduğu Avrupa imtihanını kazanarak, Türk tarihi ve 
arkeolojisi konularında doktora yapmak için Budapeşte Üniversitesine gönderilmiştir. 
Macaristan'da 1943-1944 eğitim-öğretim yılında tanınmış bilim insanları Gyula Nemeth, 
Louis Ligeti, Andraş Alföldi gibi Türkologların derslerine ancak iki sömestre devam edebilmiş, 
IL Dünya Savaşı'nın yıkıcı etkileri yüzünden Macaristan'daki eğitimini tamamlayamamış; 
Budapeşte'yi ele geçiren Rus kuvvetlerinin elinden kaçıp, 1945 Nisanında yurda 
dönmüştür(Donuk, 1989, s.8; Donuk, 2001, s.145). Kısa bir müddet DTCF”de çalışan İbrahim 
Kafesoğlu, 1 Temmuz 1945”te İstanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Ortaçağ Tarihi Kürsüsü 
asistanlığına tayin edilmiştir. Macaristan”daki eğitimi sırasında Köktürkler ile ilgili bilgi ve 
belgelere yoğunlaşmış olmasına rağmen, İstanbul Üniversitesi”nde bu konunun uzmanı bir 
akademisyen olmamasından ötürü, Ortaçağ Kürsüsü Başkanı Mükrimin Halil Yinanç”ın 
yönlendirmeleri ve danışmanlığında Büyük Selçuklu Sultanı Melikşah”a dair hazırladığı tezle 
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doktor (1949), “Harezmşahlar Devleti Tarihi” adlı çalışması ile 1953'te doçent olmuştur. 1957 
yılında Erzurum'da açılan Atatürk Üniversitesi'nin öğretim elemanı ihtiyacını karşılama 
programı dâhilinde 1958'de Erzurum Atatürk Üniversitesinde göreve başlamış, 1959'da bu 
üniversitede “Umumi Türk Tarihi Profesörlüğü” unvanını almıştır. Erzurum'daki görevini 
tamamladıktan sonra İstanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi'ne dönmüş, kadro sıkıntısı 
sebebiyle Erzurum'da aldığı profesörlük unvanı kabul edilmemiş, İstanbul Üniversitesi'nde 
yeniden profesörlük başvurusunda bulunmuş; 27 Nisan 1962'de Tarih Bölümünün Umumi 
Türk Tarihi Kürsüsüne profesör olarak tayin edilmiştir. İbrahim Kafesoğlu bu kürsüde uzun bir 
süre Zeki Velidi Togan ile beraber çalışmıştır. Zeki Velidi Togan'ın 26 Temmuz 1970'de 
vefatının ardından, İbrahim Kafesoğlu emekliye ayrıldığı 1 Ocak 1983 tarihine kadar Umumi 
Türk Tarihi Kürsüsü Başkanlığı görevini yürütmüştür. 


İbrahim Kafesoğlu, 1958, 1968, 1972, 1973 yıllarında bilimsel incelemelerde bulunmak 
amacıyla Avusturya, Batı Almanya, Fransa ve İngiltere'de bulunmuştur. 29 Temmuz-8 Ağustos 
1957 tarihleri arasında Frankfurt'ta düzenlenen Dünya Öğretim Teşekkülleri ve Dünya Orta 
Öğretim Kongresine ve 21 Ağustos-1 Eylül 1965 tarihleri arasında Danimarka Elseneur”de 
toplanan Avrupa Konseyi Devletleri”nin Orta Dereceli Okullarda Tarih Öğretimi Seminerine 
Milli Eğitim Bakanlığı adına katılmıştır. 1974”te Sofya'da gerçekleştirilen Türkiye-Bulgaristan 
kültür ilişkilerini düzenleme heyetinde Milli Eğitim Bakanlığı adına hazır bulunmuştur. 


Akademik hayatının yanı sıra cemiyet hayatından da faal bir insan olan İbrahim 
Kafesoğlu, Türkiye Muallimler Birliği Başkanlığı (1956-1957), Milliyetçi Öğretmenler 
Sendikası Genel Başkanlığı (1964-1968), İstanbul Milliyetçi Öğretmenler Birliği Başkanlığı 
(1964-1970), Türk Kültürünü Araştırma Enstitüsü kurucu üyeliği, Aydınlar Ocağı kurucu 
üyeliği ve Ocağın ilk başkanlığı (14 Mayıs 1970-30 Ocak 1974) görevlerinde bulunmuştur. 10- 
11 Şubat 1967”de İstanbul”da toplanan ve yurttaki bütün milliyetçi kuruluşların temsilcilerinin 
katıldığı 1. Milliyetçiler Büyük Kurultayına başkanlık etmiştir. 10-11 Mayıs 1969'da 
gerçekleştirilen Milliyetçiler İlmi Seminerinin de fikir babası ve yürütücüsüdür. 


İbrahim Kafesoğlu, Kültür Bakanlığı İstişare Kurulu üyeliği, “1000 Temel Eser” heyeti 
üyeliği, 1962-1967 ve 1977-1981 yılları arasında İslâm Ansiklopedisi redaksiyon heyeti üyeliği 
yapmıştır. 1983 yılında Türk Tarih Kurumu üyeliğine seçilmiştir. 


İngilizce, Fransızca, Almanca, Macarca, Arapça ve Farsça bilen İbrahim Kafesoğlu”nun 
yayımlanmış 17 kitabı ile 289 makalesi vardır(Çetin, 2006, s.38). Tercüme ve telif kitapları 
dışında; Türkiyat Mecmuası, İslam Ansiklopedisi, Tarih Dergisi, Tarih Enstitüsü Dergisi, 
Çukura Turaca, Türk Kültürü Araştırmaları, İstanbul Enstitüsü Dergisi, Belleten, Bilgi, Türk 
Yurdu, İstanbul, Türk Kültürü dergilerinde ve diğer çeşitli mecmua ve gazetelerde Türk tarihi 
ve kültürü, siyaset, milli eğitim, gençlik, Mustafa Kemal Atatürk ve Atatürk İlkeleri gibi 
konularda birçok yazısı yayımlanmış, bunlar arasında bazı kitap ve makaleleri batı dillerine de 
tercüme edilmiştir(Donuk, 1987). Mesleğinin ilk 15 yılını Selçuklu Dönemi Türk Tarihi 
konularına ayırmış olan Kafesoğlu, ömrünün son 25 yılından fazlasını ise İslamiyet Öncesi 
Türk Tarihi ve Kültürü konularına vakfetmiştir(Başar, 2006). İbrahim Kafesoğlu, 1 Ocak 
1983'te emekliye ayrılmış, 18 Ağustos 1984”te vefat etmiş ve İstanbul Edirnekapı Şehitliğine 
defnedilmiştir. 


Akademik Hayatı (Öğretim Üyeliği-Tarihçiliği) 


İbrahim Kafesoğlu, ilk gençlik yıllarından itibaren kendisini milliyetçi cereyanların 
içerisinde bulmuştur. İbrahim Kafesoğlu”nun duygu ve düşünce dünyasının şekillenmesinde 
Tefenni İlkokulundan öğretmeni Mehmed Emin Bey'in ve İzmir Muallim Mektebi'ndeki 
öğretmenlerinin etkisi belirgindir. Kafesoğlu bu öğretmenlerinin etkisiyle düşünce hayatına 
önemli ölçüde yön veren kişileri tanımış ve bu fikir adamlarının düşüncelerini özümsemiştir. 
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Kafesoğlu”nun düşünce dünyasını etkileyen kişiler arasında Ziya Gökalp ve Nihal Atsız önemli 
bir yer tutmuştur. 


İbrahim Kafesoğlu”nun akademik hayatının gelişiminde Ankara Üniversitesi DTCF”de 
Mustafa Kemal Atatürk'ün talimatıyla kurulan Hungaroloji Kürsüsü hocalığı ve başkanlığı 
görevini almak üzere yine Atatürk'ün arzusuyla Türkiye'ye çağrılan Macar bilim adamı Lâszlö 
Rasonyi'nin(Çoban, 2007, s.459), Macaristan'da öğrencileri olduğu Gyula Nemeth, Louis 
Ligeti ve Andraş Alföldi gibi Türkologların önemli rolü vardır. İbrahim Kafesoğlu”nun Türk 
tarihi, kültürü, dili konusunda zengin bir birikimin ve sağlam bir metodolofinin var olduğu 
Macaristan'daki eğitimi, II. Dünya Harbi'nin olumsuz etkilerine rağmen tarihçiliğinin ve ilgi 
alanının şekillenmesinde önemli merhalelerden biridir. 


İbrahim Kafesoğlu'nun İstanbul Üniversitesi bünyesinde gerçekleştirdiği doktora ve 
doçentlik çalışmalarında ise yol göstericisi, dönemin akademik dünyasında ayaklı kütüphane 
olarak anılan İstanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Ortaçağ Tarihi Kürsüsü Başkanı 
Mükrimin Halil Yinanç olmuştur. İbrahim Kafesoğlu, Yinanç”ın yönlendirmeleriyle Selçuklu 
Tarihi ve Harezmşahlar Tarihi konularında eserler vererek, bu payeleri elde etmiştir. İbrahim 
Kafesoğlu'nun tarihçiliği ve ilim adamlığında Mehmet Fuad Köprülü'nün yaktığı ateşin 
aydınlığı da her daim hissedilmiştir(Elçin, 1984, s.2). 


Selçuklu Devri Türk Tarihi konularında doktora ve doçentlik unvanlarına sahip olan 
İbrahim Kafesoğlu, Türk tarihi ve kültürünün iyi anlaşılması için bir bütün olarak 
değerlendirilmesi gerektiğini, Türk tarihi ve medeniyetini bir bütün halinde kavrayabilmenin 
ise ancak İslam Öncesi Türk Tarihinin aydınlatılması ile mümkün olacağına olan inancı ve yurt 
dışındaki eğitiminde edindiği birikimin de etkisiyle 15 yıllık tecrübenin ardından, 1955 yılından 
itibaren çalışma sahasını İslamiyet Öncesi Türk Tarihi ve Kültürü üzerine yoğunlaştırmıştır. 
İslamiyet Öncesi Türk Tarihi ve Kültürü konularında başucu eserleri kaleme alan Kafesoğlu, 
Türk İslam Devletleri ile ilgili çalışmalarıyla da akademik unvanlarını elde etmiş, bunun 
yanında Türkiye Cumhuriyeti”nin kurucusu olan Mustafa Kemal Atatürk”ün fikirlerinin genç 
kuşaklarca idrak edilmesi için makaleler yazmış ve üniversitede dersler vermiştir. Kafesoğlu, 
Türkiye”de tarihçiliğin durumuna dair değerlendirmelerde bulunmuş ve tarih metodolofisine 
yönelik öneriler sunmuştur. 


Kafesoğlu”na göre tarih en büyük ilimdir ve kültürün temel taşı kabul edilen “dil, din, edebiyat, 
sanat, musiki, vb.” kültür tarihinin mevzularını teşkil etmektedir(Donuk, 1989, s.21). O”na göre 
“Tarih milletlerin mevcudiyetlerini koruyan kültür unsurlarının başında gelir. Milletlerin ana 
dayanaklarından biri milli tarihleridir. Milli tarih öyle bir feyizli kaynaktır ki, birlik şuurunu 
korur, milleti buhranlardan kurtarır ve harikulade hamlelere muktedir kılar. Tarihin uyandırıcı, 
teşvik edici, topluluğun maddi ve manevi inhilalini önleyici rolü vardır.”(Çetin, 2006, s.68). 
Kafesoğlu”na göre tarih sadece geçmişin hikâyesi değil, geleceğin de inşa edilmesidir. 


İbrahim Kafesoğlu”nun tarihçiliğini ele alırken Türkiye'de ve Dünya'da o dönemdeki 
siyasi cereyanları ve bunların fiiliyata dönüşümlerini de ele almak gerekmektedir. İbrahim 
Kafesoğlu öğrencilik ve öğretim üyeliği dönemlerindeki politik atmosferden derinden 
etkilenmiş tarihçilerden biridir. Kafesoğlu, Türkiye”nin çalkantılı yıllarında Türk milletinin 
dini, milli ve manevi değerlerini merkeze alarak tarihçilik yapmıştır. 


Kafesoğlu, Türk tarihini araştırırken ve yazarken milli duruşundan taviz vermemiş 
olmakla birlikte, tarihçiliğin metodolojisinden de ayrılmamış; sağlam temellere dayandırdığı 
araştırmalarıyla Türk tarihinin ve kültürünün anlaşılmasına önemli katkılarda bulunmuştur. O, 
bir ilim adamının her şeyden evvel samimi, dürüst ve hakikatlere sadık bir şekilde hareket 
etmesini istemiştir. İster acı, ister sevindirici olsun, bilhassa milli tarihimizle ilgili meselelerde, 
mutlaka hakikatlerin ortaya çıkarılması taraftarı olmuştur. Bu hususta söylenen her sözün, 


163 


yazılan her satırın mutlaka belgelere dayandırılmasını istemiştir. Milli tarihimizi araştırırken 
ayrıca yapıcı ve ileriye ışık tutucu bir tutumda olunmasını arzu etmiştir(Saray, 1984, s.21, 
Saray, 1985, s.4). 


İbrahim Kafesoğlu ele aldığı konuları hissederek yazmış, bunun yanında hissi olarak 
kalem oynatmamıştır. Tarihi gerçeklerin aynen verilmesini istemiş, tarihin tekerrür 
etmeyeceğine inandığı için geçmiş olaylar hakkında ne yerinmek ne de gocunmak gerektiğini 
ifade etmiştir(Donuk, 1987, 9). 


Kafesoğlu, yazdığı kitap ve makalelerinde Türk tarihinin bilinmeyen meselelerini ele 
almıştır. Türk tarih ve kültürünün iyi anlaşılması için, araştırıcıların tarihimizi bir bütün olarak 
değerlendirmesini istemiş; bu şekilde hareket edilmediği takdirde, çok önemli konularda eksik 
ve hatalı sonuçların ortaya çıktığına dikkati çekmiştir. Türk tarihinin Osmanlı devresi ile 
meşgul olanların Selçuklu ve İslam öncesi Türk tarih ve kültürünü de iyi bilmesi gerektiğine 
inanmış; Türk tarihinin ilk dönemleri üzerinde çalışanların bilhassa kültür mevzularında 
meseleleri günümüze kadar birbirine bağlayarak getirmesini arzu etmiştir. 


Mustafa Kemal Atatürk'ün İslamiyet öncesi Türk Tarihi ve kültürünün araştırılıp kısa 
zamanda ortaya çıkarılması için verdiği direktifler İbrahim Kafesoğlu için de yol gösterici 
olmuş, İbrahim Kafesoğlu, Eski Türk Dini, Bozkır Kültürü, Türk Kültür Tarihi konularında 
yazdıklarıyla İslamiyet öncesi Türk tarihinin de anlaşılması konusunda büyük bir katkı 
sağlamıştır. 


İbrahim Kafesoğlu “Türk Milli Kültürü” adlı eseriyle 38 yıllık akademik hayatının 
kemal ürününü okuyucuyla paylaşmış, bu eseriyle Türk tarihi ve kültürünün 4000 yıllık 
devresini aydınlatmıştır. Batılı Türkologların birçoğunun görüşlerinden farklı olarak Bozkır 
Kültürünün nasıl meydana geldiğini, nasıl evrildiğini, bu kültürün orijinalliğini ve ortaya 
koyanların Türkler olduğunu birinci elden kaynaklarla ispatlamıştır(Kafesoğlu, 1985). Milli 
kültürümüzün eski devirlerinden itibaren temel meselelerini açıklayan bu eseriyle Selçuklu ve 
Osmanlı devri Türk kültürü ve müesseselerinin daha iyi anlaşılmasına yardım etmiştir(Saray, 
1985). İbrahim Kafesoğlu kendisi ile yapılan bir röportajda Türk Milli Kültürü adlı eseri kaleme 
almaktaki amacını, “Bir millet olarak Türklerin de orijinal bir kültürü bulunduğunu ilmi objektif 
metotla, tarihi belgelere dayanarak ispat etmek” olarak açıklamıştır. Böylece kedini tanıyan 
Türk milleti, haysiyetini borçlu olduğu ana faktörleri idrak yoluyla düşünce ve maneviyat 
alanında kol gezen aldatıcı safsata cereyanlarını kolayca teşhis kabiliyetini kazanacaktır ki 
bunun mühim bir sonucu da cidden saf ve asil bir karakterle donanmış büyük Türk milletinin 
istikbâle doğru emin adımlarla ilerleyerek şanlı tarihine lâyık, saygıdeğer, olgun bir topluluk 
halinde varlığını sürdürme imkânının açılması olacaktır(Çetin, 2006, s.50). 


Kafesoğlu”nun yıllar süren araştırmalarının sonucunda vardığı önemli neticelerden biri 
Türklerin yeryüzündeki en büyük beşer kültürlerinden birine sahip olduğudur. İkincisi bu 
kültürün en üstün kültür olduğu merkezindedir. Üçüncüsü bu kültürün orijinal olduğu, yalnız 
Türklüğe mahsus bulunduğu keyfiyetidir. Dördüncüsü bu kültürün özünün bütün Türk tarihinde 
devam ettiği hakikatidir. Beşincisi, bu orijinal Türk kültürünün ana karakterinin Bozkır Kültürü 
olduğudur(Ergin, 1985, s.66, Ergin, 1989, s.111). Kafesoğlu, Batılıların Türklere karşı 
mesnetsiz iddialarının yanlışlığını, bizzat Batı kaynakları ile göstermeye çalışmıştır. Bu konu 
ile ilgili olarak Türk'ün, anayurdunda Bozkır kültürü adı altında kendine has ve muasırlarından 
daha ileri bir harsın sahibi olduğunu da gün ışığına çıkarmıştır(Yalçın, 1985, s.58; Yalçın, 1989; 
s.126). Türk milletinin kültür ve medeniyet tarihi üzerinde çok kapsamlı incelemeler yapan 
Kafesoğlu, Bozkır Kültürü devresinde Türk insanının hayat tarzını belirleyen şu hususiyetleri 
tespit etmiştir: Tek tanrı ve ruhun ölmezliği inancı, insanı ve maddeyi putlaştırmama, kölelik 
ve sosyal sınıf farklılaşmasına yabancı, devleti mukaddes bilen, adaleti ve nizamı seven, realist, 
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tehlikelere göğüs geren hareketli, mücadeleci bir insan tipi. Bu özelliklere sahip olan Türk 
boylarının, kendi fıtri yapılarına uyan son ilâhi din olan İslam'a, hiç bir zorlama olmadan 
kütleler hâlinde katılmaları Kafesoğlu'na göre, Dünya tarihinin en önemli olaylarından 
biridir(Yalçın, 1985, s.60; Yalçın, 1989, s.127). 


İbrahim Kafesoğlu, Moğollarla Türkleri birbirine karıştıran düşünceleri pek açık ve 
çarpıcı delillerle reddetmiştir. Asırlarca Moğol ve Rus hâkimiyetinde yaşayarak kültür kaybına 
uğrayan Türk zümreleri üzerindeki müşahedelerini tarihi Türk cemiyetine teşmil eden Wilhelm 
Radloff”un, bilim çevrelerinde geniş yankı uyandıran yanlış fikirlerini düzeltebilmek için çaba 
göstermiş, Türk tarih ve kültürünü sağlam bir temel üzerine oturtmağa çalışmıştır. Kafesoğlu, 
Wilhelm Radloff”un Türk kültürü ile ilgili hipotezlerinden bazılarını çürütmüş, Türk bozkır 
cemiyet yapısı hakkında önemli tespitlerde bulunmuş, Türklerde kölelik sisteminin olmadığını, 
kölelikle ücretli askerler olan memlüklerin farklı olduğunu, Karabudun kavramının aşağı bir 
mevkiyi değil, saygıdeğer bir seviyeye tekabül ettiğini, Türklerde hâkimiyetin ilahi olduğunu 
dile getirmiştir. Bununla birlikte Türklerdeki ikili hâkimiyet sisteminin çifte krallık olmadığını, 
bir tarafın üstünlüğünün kabul edildiğini savunmuştur. O, ilk Türkleri, bazı iktisadi faaliyetler 
dışında göçebelikle alakası olmayan, devlet kuruculukta, dini müsamahada, adaleti 
yaygınlaştırmada başarıya ulaşmış; cihanşümul mefküre unsurlarını kucaklayan, kültür 
yaratıcısı bir ırk olarak vasıflandırmıştır. 


Kafesoğlu, Türklerin Doğu Anadolu'ya 1015-1021 yılları arasında vuku bulan ilk 
Selçuklu akınlarını ispat etmiş, ilk defa derli toplu bir Selçuklular ve Harezmşahlar Devleti 
Tarihini ortaya çıkarmıştır. XIL asra kadar Türklerin İstanbul muhasaralarını tespit etmiş; 
“Türk” ve “Türkmen” adının manasını, mahiyetini belirtmiştir. Türk kültürü içerisinde “adalet” 
ve “kanun” mevzularını aydınlatması bakımından elimizdeki en kıymetli kaynaklardan biri 
olan, İslam medeniyeti çevresindeki Türk topluluklarının siyasi ve sosyal bünyesini gözler 
önüne seren ve eski Türk geleneklerini de belirlemesi bakımından çok mühim bir devrin aynası 
olarak kabul edilen Yusuf Has Hacib'in “Kutadgu Bilig” adlı eserinin kültür tarihimizdeki 
yerini belirlemeye çalışmış; eski Türklerin dininin Şamanizm olmadığını, eski Türklerin “Gök 
Tanrı” inancına sahip olduklarını kaynak eserlere başvurarak açıklığa kavuşturmuştur. Bununla 
birlikte eski Türk Gök Tanrı inancı ile İslâm'ın ilahi itikatları arasındaki benzerlikleri tespit 
etmiştir(Donuk, 1987; Donuk, 1989). 


Kafesoğlu “Tarih İlmi ve Bizde Tarihçilik” başlıklı makalesinde tarih yazımı ve 
öğretimi usullerine dair değerlendirmelerde bulunmuştur. O'na göre tarihin hikâyeci tarzda 
yazılması ve öğretilmesi, cemiyetin tabii temayülünü dikkate almadığı müddetçe, cansız, 
ruhsuz ve manasız kalmaktadır. Pragmatik tarihçilik ise milli tarih bahislerinde şovenizme yol 
açabilmektedir. Tarih yazımında ve öğretiminde araştırmacı tarihçiliğin gelişimini ve işlevini 
ele alan Kafesoğlu, tarihin bütüncül olarak ele alınması, hükümdarların hayat hikâyelerinin 
dışına da çıkılabilmesi, sosyal meselelerin derinlemesine ele alınmasını modem tarihçiliğin 
unsurları olarak değerlendirmiştir. Kafesoğlu, tarihin döngüselliği fikrine de katılmadığını, 
tarihin tekerrür etmeyeceğini bu çalışmasında dile getirmekte, tarihsel olaylar arasındaki illiyet 
konusuna değinmekte, bu unsurların tarihi ruhsuz bilgi yığını olmaktan kurtarıp, milletlerin 
istikballerinde tutacakları istikamete yönelik tahminlerde bulunmalarına katkı sağlayacağına 
işaret etmektedir. Kafesoğlu, bir milletin tarihinin belli bir döneminin ele alınmasının 
noksanlığını dile getirmiş, milletin hayatını çağlara bölerek anlatmanın da hatalı olduğunu 
savunmuştur. Şümulluluk olarak tarif ettiği tarih yazım ve öğretim yaklaşımında, konu olarak 
şahısları değil, en eskiden en yeniye meseleleri ele almayı önermektedir. Kafesoğlu 
Türkiye'deki tarihçiliği ise çoğunlukla nakilci, kısmen öğretici olarak görmektedir. İlmi 
tarihçiliğin temel ilkelerinin henüz olgunlaşmadığını, çoğunlukla kişilerin hayat hikâyelerinin 
ele alındığını, şümullu bir tarzın gerçekleşmediğini ifade etmektedir. Türkiye'de tarihçiliğin 


165 


mesafe kat ettiğini fakat öğretim sisteminde eski geleneğin devam etmesinin bu alanda atılım 
yapmaya mani olduğunu iddia etmektedir(Kafesoğlu, 1963). 


İbrahim Kafesoğlu, Batılılardan aynen aldığımız çağ taksiminin Türk Tarihine uygun 
olmadığını dile getirmiştir. Çağ taksiminin üniversitelerde ihtisasa engel teşkil ettiğini ve belirli 
bir çağda görev yapan öğretim üyelerinin ister istemez o çağ sınırı içinde kalarak hâdiseler 
arasında tam bir irtibat kuramadığını hatırlatan Kafesoğlu, çağdaş manada araştırma ve 
öğretime imkân bırakmadığı görülen çağ sisteminin öğrenci yetiştirmek bakımından da 
sakıncalı olduğuna dikkati çekmiştir. Ayrıca, Türkiye'deki tarih öğretiminin temelini ve ana 
konusunu Türk tarihi teşkil etmelidir diyerek, çağ taksimatının lağvedilmesini ve yerine yeni 
bir sistem ikame edilmesini isteyen Kafesoğlu, tarih öğretiminde Türk tarihinin merkezde 
olduğu tematik bir plân teklifinde de bulunmuştur. O'na göre, Türk tarihinin en büyük 
hususiyetini coğrafi yaygınlık ve hatta dağınıklık teşkil eder. Bu sebeple Türk tarihini çağlara 
ayırmak yerine, Türk Teşkilât Tarihi, Türk Hukuk Tarihi, Türk İçtimaiyat Tarihi, Türk Kültür 
Müessesleri Tarihi, Türk Düşünce ve Din Tarihi ve Türk Siyasi Tarihi kürsüleri teşkil 
edilmelidir. 


İbrahim Kafesoğlu için bilim vazgeçilmez ilk prensiptir. O'nun ikinci temel prensibi 
ilmin millileştirilmesidir. Bu iki temel prensipten hareket eden Kafesoğlu, Türk tarihini didik 
didik ederek onu Türk milletinin emrine vermiş ve bunun neticesinde Türk milletinin kültür 
karakterini, bu kültürün özünü ve yapısını, Türk devlet ve cemiyet hayatının hususiyetlerini, 
teşkilatını ve kanunlarını bir bütün hâlinde ortaya çıkarmıştır(Ergin, 1989, s.110). 


İbrahim Kafesoğlu akademik tarihçiliğinin yanında öğretmenlik vasfını da her daim 
bünyesinde barındırmıştır. İstanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi'ndeki dersleri sadece 
bölümün öğrencileri tarafından değil, Tıbbiye”den, Hukuk Fakültesine, Teknik Üniversite'den, 
resmi kıyafetli genç subaylara kadar çok geniş bir kitlenin ilgisine mazhar olmuştur(Kafalı, 
1984, s.8). 


Kafesoğlu”nun, araştırmalarında kullandığı ilmi metot, göstermiş olduğu titizlik, 
ciddiyet ve milli değerlere verdiği önem ile kendi döneminde pek çok tarihçiyi etkilemiştir. 
Kafesoğlu”nun ülkemiz kamuoyundaki etkisi akademik dünyadaki etkisinden daha belirgin 
olmuştur. Kafesoğlu, üyesi olduğu ve yöneticilik yaptığı sivil toplum kuruluşlarının yayın 
organlarında ve diğer dergilerde yayımladığı çalışmaları, bu kuruluşların üyelerinin ortak 
fikirlerinin Türk halkıyla paylaşıldığı eserler ve Türk-İslam Sentezi fikrini merkeze aldığı lise 
tarih ders kitaplarıyla geniş kitlelerin düşünce ve duygu dünyasına temas etmiştir. 


Fikir ve Cemiyet Adamlığı 


Şehit bir babanın yetim çocuğu olarak büyüyen Kafesoğlu, vatan ve millet sevgisinin ne 
demek olduğunu çocukluk yıllarından itibaren bizzat tecrübe etmiştir. Kafesoğlu”nun duygu ve 
düşünce dünyasının şekillenmesinde dedesi Hacı Mehmed Bey'in çevresinin, Tefenni 
İlkokulundan Mehmed Emin Bey'in, İzmir Muallim Mektebindeki öğretmenlerinin belirgin 
etkileri olmuştur. İbrahim Kafesoğlu ilkokul çağından itibaren, hocalarının verdiği bilgiler 
doğrultusunda Türk büyüklerini tanımaya ve fikirlerinden etkilenmeye başlamıştır. 


Gençlik yıllarından itibaren kendisini milliyetçi cereyanların içerisinde bulan 
Kafesoğlu, Türkçü düşünceleri ve bunu ilmi bir temele oturtmaya yönelik çalışmaları ile 
tanınan Ziya Gökalp ve Hüseyin Nihal Atsız'dan mülhemdir. 


İbrahim Kafesoğlu”nun, özellikle 1950'li yılların ortasından itibaren ilmi eserlerinin 
yanında fikri hatta belki biraz da siyasi içerikli yazılarının ağırlık kazanmaya başladığı 
görülmektedir( Çetin, 2006). İbrahim Kafesoğlu başta Türk Kültürü Dergisi olmak üzere çeşitli 
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dergi ve gazetelerde odağında Türk milliyetçiliği, Türk dili ve kültürünün yer aldığı yazılar 
kaleme almıştır. 


Ziya Gökalp ve Fuad Köprülü'nün açtığı çığırda Türk kültür ve medeniyet meselelerini 
sağlam bir bilgi birikimi, metod, şuur ve sezişle senteze ulaştıran mütefekkir olan(Elçin, 1989, 
s.118) Kafesoğlu'nun tarihten yola çıkıp Türk kültüründe yoğunlaşan ilmi mücadelesi, onun 
kültür ve tefekkür cephesini tarihçiliğinin de önüne geçirmiştir. Onun şöhretine şöhret katan, 
onu Türk âleminin bütün istikbalini kavrayan büyük Türklük mücahidi yapan da yine asıl bu 
noktadır. Bu sebeple Kafesoğlu”nun sayısız eserleri içinde ön sırayı işgal eden eserleri kültür 
eserleridir. Muharrem Ergin”e göre İbrahim Kafesoğlu”nun eserleri milli kültüre dönüş yolunu 
aydınlatan ve aydınlatacak olan en güçlü ışığı teşkil etmiştir ve diğer bütün mütefekkirler için 
de rehber olacak değerdedir(Ergin, 1989). 


Kafesoğlu'nun derslerinde, eserlerinde ve cemiyet hayatındaki duruşunda yaşadığı 
döneminde havasının da etkisi çok belirgin bir şekilde görülmektedir. Türkiye Cumhuriyeti'nin 
IL Dünya Savaşı ile başlayıp 1980 Askeri Darbesinin hemen akabindeki toparlanma sürecine 
kadar geçirdiği çalkantılı yıllarda karşı karşıya kaldığı tehditlere karşı, Türk milliyetçisi bir 
akademisyen, aydın ve aksiyon adamı olan İbrahim Kafesoğlu tavrını net bir şekilde ortaya 
koymuştur. Bu duruşun beslendiği kaynak ise Türk kültürü ve İslam dinidir. 


İbrahim Kafesoğlu özellikle 1960-1980 yılları arasında Türkiye'nin yaşadığı zor 
dönemde Türk milletinin karşı karşıya kaldığı maneviyattan uzak, materyalist felsefelere karşı, 
milliyetçi aydın ve fikir adamı olarak üzerine düşeni yapmıştır. Bu dönemde kaleme aldığı 
yazılar arasında Mustafa Kemal Atatürk'le ilgili olanlar da önemli bir yekün tutmaktadır. 
Kafesoğlu, Türkiye Cumhuriyeti'nin banisinin Türk milletine ve Türk milliyetçiliğine bakışını 
çok iyi analiz etmiş, O'nun çizdiği yolun nüvesini oluşturan Türk milliyetçiliğinden asla taviz 
vermemiştir. İbrahim Kafesoğlu, sosyal hadiselerde ortaya koyduğu tavrı, yazılarında ve 
konferanslarındaki söylemi ile milliyetçiliği her zaman düşünce dünyasının temeline 
oturtmuştur. 


İlmi çalışmaları yanında Kafesoğlu'nun kültür mevzularını işleyen fikri yazıları, 
memleketimizde birkaç neslin yetişmesinde rehberlik vazifesi görmüştür. İbrahim Kafesoğlu 
bir fikir adamı olarak, pek çok kimseyi etkilemiştir. Kafesoğlu”nun hedefinde o dönem büyük 
bir tehdit altında olan Türk gençliği yer almış, gençliğin Türk-İslam kültürüyle yoğrulması için 
pek çok makale kaleme almış ve konferanslar vermiştir. 


İbrahim Kafesoğlu, sadece tarih üzerine düşünce mesaisi yapmamış, bunun dışında 
kültür, medeniyet, milliyetçilik, iktisat, aile, gençliğin durumu gibi ülkeyi ilgilendiren pek çok 
konuda düşünmüş ve fikir beyan etmiştir. Bu sebeple Kafesoğlu, Türk tarihçilerinin değil; Türk 
toplumunu çalışma konusu olarak belirleyen pek çok bilim insanının da fikirlerinden istifade 
ettiği bir münevver olmuştur. 


Kafesoğlu, 1961 Anayasası'nın sağladığı imkânlarla Türk fikir hayatında etkin hâle 
gelen gayrı milli söylemin karşısında milli düşüncenin geri planda kalmasını önlemek, genç 
nesillerin milli fikirlerle muhatap olmalarını sağlamak üzere ilmi çalışmalarının yanında toplum 
hizmetlerine önderlik yapmak sorumluluğunu hissetmiştir( Özcan, 2011, s.215). 


Kafesoğlu, 1960'lı yıllarda Türkiye'de yayılmaya çalışan Marksist söyleme karşı, 
“Hürriyet, ferdi hukuk, şahsiyet gibi ölümsüz kıymetlere vurgun olması itibariyle bütün 
düşünce tarzı milliyetçilik fikrinde mihraklaşan Türk milletinin, her şeyi mide açısından 
mütalaa ederek insanı hayvanlaştıran bir düzene bağlanması elbette mümkün değildir.”(Donuk, 
1989, s.50) diyerek bu konudaki düşüncelerini özetlemiştir. Kafesoğlu 1960'lı ve 70'li yıllarda 
Dünya'nın hızla Sosyalizme doğru gittiği safsatasına katılmamış, demokrasiye doğru gidişin 
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çok daha net olduğunu dile getirmiştir. Bu tezi O'nun vefatından kısa bir süre sonra SSCB'nin 
dağılması ile doğrulanmıştır. 


İbrahim Kafesoğlu ömrünün son günlerinde bir kongre için hazırladığı “Türkiye'yi 
Bugünkü Şartlara Getiren Tarihi Gelişme” adlı yazısında, Türkiye üzerinde oynanan oyunları 
ele almış ve bunlara karşı yapılması gerekenleri şu şekilde özetlemiştir: 


Türk milli tarihi, coğrafyası ve kültürü gençliğe iyi öğretilmelidir (Dolayısıyla, 
çocukları eğiten, fakat terbiye edemeyen şimdiki Yunani pedagoji sistemi derhal terk 
edilmelidir. Bu geriye dönüş değil, zararı anlaşılmış bir uygulamadan vazgeçilmesinden ibaret 
ileriye yönelik bir adımdır). 


Türk-İslam kültür sentezi esasları okullarımıza sokulmalıdır. Böylece akıl * duygu, zekâ 
* idrak, muhakeme * şefkat dengesi Türklük zihniyetinde canlanacak, millet gerçek insanlık 
haysiyeti ile gelişecektir. 


Yabancı kaynaklı... * izm”ler asla ülkeye sokulmamalıdır. 


Türk'ün, Türk olarak kalabilmesi için hakiki milliyetçilik akımı şiddetlendirilmeli ve 
ısrarla takip edilmelidir. 


Bu hususları barındıran ve siyasi iktidarların müdahale edemeyeceği bir milli siyaset 
çerçeve programı tespit edilerek, Türkiye'de resmi, özel her kuruluş bu esaslar içinde 
davranmaya mecbur tutulmalıdır(Donuk, 1984, s.55). 


1961 yılında kurulan, Türk Kültürünü Araştırmaları Enstitüsü'nün kurucuları arasında 
yer alan Kafesoğlu, bu enstitünün kökleşmesinde etkili olmuş, Enstitü'nün yayınlarından olan 
Türk Kültürü Dergisinde baş makaleler kaleme almıştır. Bu dergide yayımlanan Türk kültürü 
ve milliyetçiliğine dair yazıları çok geniş kitlelerin dikkatini çekmiştir. Zamanın devlet 
adamlarının da kıymet verdiği bu yazılar daha sonra “Türk Milliyetçiliğinin Meseleleri” adlı 
kitapta toplanmıştır(Ergin, 1985, s.67). 


İbrahim Kafesoğlu'nun, Milliyetçi Muallimler Birliği, Milliyetçi Öğretmenler 
Sendikası gibi vatansever öğretmenlerin bir araya geldiği sivil toplum kuruluşlarında başkanlık 
görevlerinde bulunması; 1967 ve 1969 yıllarında Mümtaz Turhan ve Nihat Tarlan ile birlikte 
“Milliyetçiler İlmi Seminer ve Kongresi”ni düzenlemeleri Aydınlar Ocağı'nın kurulması için 
gerekli altyapıyı hazırlamıştır. Aydınlar Ocağı, 1960'lı yılların çatışmacı siyasal ve ideolojik 
mücadele ortamında sol düşüncenin yükselişine bir tepki olarak, 14 Mayıs 1970'te muhafazakâr 
bir grup akademisyen tarafından kurulmuştur. Aydınlar Ocağı'nın kurucuları arasında 
üniversite ve bilim dünyasından olan üyeler çoğunluktadır. Ocağın kurucuları arasında İbrahim 
Kafesoğlu, Süleyman Yalçın, Salih Tuğ, Muharrem Ergin, Nevzat Yalçıntaş gibi milliyetçi ve 
muhafazakâr görüşleri ile bilinen akademisyenler yer almıştır(Basmacı, 2009). 


1980 öncesi Türk tefekkür hayatında mühim yeri olan ve Türkiye'nin kaderine tesir 
etmiş bulunan Aydınlar Ocağı, milli kültüre dönüş formülünde birleşen Türk mütefekkir ve ilim 
adamlarının büyük bir kısmının toplandığı ve hizmet ettiği bir okula dönüşmüştür. Kafesoğlu, 
Aydınlar Ocağı'nın 14 Mayıs 1970-30 Ocak 1974 tarihleri arasında başkanlığını yapmıştır. 
Aydınlar Ocağı, Kafesoğlu”nun fikirlerinin geniş kitlelere ulaştığı ikinci yer olmuştur. Aydınlar 
Ocağı'nın siyasi kavgalara bulaşmadan, ilim ve fikir merkezi olarak faaliyet göstermesinde 
İbrahim Kafesoğlu”nun, çevresindeki bireylere Türk Milli Kültürü konusundaki hizmetlerin en 
büyük hizmetlerden biri olduğu konusundaki telkinleri etkili olmuştur. Kafesoğlu, Aydınlar 
Ocağı çatısı altında kendi fikri yapısına uygun, adeta O'nun milli kültür ve tefekkür 
çalışmalarına hız veren, O'nu teşvik eden ve destekleyen yeni bir dünya bulmuştur. Kafesoğlu 
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Aydınlar Ocağı tarafından üstün hizmet armağanı ile taltif edilerek, yüksek değerinin takdir 
edildiğinin bir nişanesini görmek bahtiyarlığına da erişmiştir(Ergin, 1989, s.112). 


Aydınlar Ocağı'nın temel ideolojisi, 1980'li yıllardan sonra resmi politika haline gelen 
Türk-İslam Sentezidir. Milli kültürü devletlerin varlık ve devamında temel unsur olarak gören 
Aydınlar Ocağı müellifleri, Türk milli kültürünü Türklük ve İslamiyet inancının getirdiği temel 
özelliklerin oluşturduğunu savunmuşlardır. Bu sentezin bir ayağını Türklerin milli kültürü olan 
bozkır kültürü diğer ayağını ise İslam dini oluşturmaktadır(Basmacı, 2009). 


Mehmet Saray, İbrahim Kafesoğlu”nun vefatından sonra neşrettiği bir makalesinde bir 
fikir adamı olarak Kafesoğlu'nun, Türk-İslam Sentezinin bu memlekette hakiki çehresiyle 
ortaya çıkmasında en büyük katkıyı yapan insan olduğunu dile getirmiştir. O'na göre sentezin 
teşkilinde ve Türk insanının yetişmesinde temel unsurlar cami (yanında medrese), aile ve 
kışladır. Bu üç müessese asırlar içinde Türk insanını yetiştiren ana eğitim merkezleri idi. 
Kafesoğlu bu hususları vefatından sonra Aydınlar Ocağı tarafından yayımlanan “Türk-İslam 
Sentezi” adlı eserinde detaylı bir şekilde anlatmıştır(Özcan, 2011, s.217). 


Aydınlar Ocağı mensuplarının ortaya koyduğu Türk-İslam Sentezi düşüncesi, 12 Eylül 
1980 Askeri Darbesinden sonra kurulan rejimde temel unsurlardan biri olmuş, hükümet 
politikalarını önemli ölçüde etkileyecek kadar benimsenmiştir. 1980 sonrası depolitizasyon 
sürecinin Aydınlar Ocağı”nın düşünsel çerçevesi içinde açıklanmaya çalışılmasının nedeni, bu 
kuşağın kurduğu, hümanizm ve komünizm karşıtlığına, milli kültüre, Türk kültürü ile İslamiyet 
arasındaki uyuma dayalı söylemin, Türk siyasal kültürüne önemli izler bırakması ve devletçi, 
milliyetçi ve muhafazakâr biçimde şekillenmiş bir toplumsal zihin yaratmasındaki 
başarısıdır(Basmacı, 2009, s.4). 


Kafesoğlu Türk Edebiyatı Cemiyeti ve Vakfı'nın da kurucuları arasında yer almıştır. 
Vakfın yayın organı olan Türk Edebiyatı dergisinde çok sayıda makale yazmıştır( Çetin, 2006). 


İbrahim Kafesoğlu, sadece ilim adamı olarak değil, aynı zamanda değerli görüşleri ile 
Türk fikir hayatına yön vermiş müstesna bir şahsiyettir. Türk milletinin lâyık olduğu şanlı ve 
şerefli mevkiye yükselmesi hususunda elinden gelen gayreti göstermiştir. Vatan, millet, devlet 
üçgeni üzerinde adeta titreyen Kafesoğlu, hak bildiği yoldan asla ayrılmamış ve hiç bir zaman 
bu milli dâvalarda taviz vermemiştir(Donuk, 1987). 


Kafesoğlu'ndaki Türklük sevgisi yakın çevresindeki insanlar tarafından iman 
derecesinde görülmüştür(Saray, 1985, s.4). O'nun bu özelliği Türk kültürünün karanlık kalmış 
veyahut yanlış anlaşılmış noktalarını aydınlığa kavuşturmasının kaynağını teşkil etmiştir. 
Kafesoğlu, Türkçeye vakıf ve sevdalıdır. Üzerine titrediği anadilinin merhametsizce 
hırpalanması ve güdükleştirilmesi faaliyetlerine şiddetle karşı koymuştur. Türkçeyi kudretle 
kullanabilmesi ve geniş kültürü, O'nun değerli bir edip olmasını sağlamıştır. Bu özellikleri 
dolayısıyla, vardığı ilmi neticeleri, görüşlerini, fikirlerini ustaca ifade edebilmiştir(Deliorman, 
1984, s.19). 


Tarih Öğretimi ve Tarih Ders Kitaplarına Yönelik Bakışı ve Etkinlikleri 


İbrahim Kafesoğlu, Mustafa Kemal Atatürk önderliğinde gerçekleştirilen “Türk 
Hümanizmi” yerine konulan “Batı Hümanizmi” nin Türkiye”nin temel sorunlarından biri 
olduğunu, Yunan norm ve değerlerinin yeniden doğuşu olarak ifade edilen hümanizmin Batı”da 
yarattığı açılımların, halkın kültürel, fikri ve sosyal yapısıyla çatışmadığı, aksine bir milli kültür 
yarattığı, ancak bu akımın Türkiye”de yayılmasının manevi bir sarsıntıya yol açtığı öne 
sürmüştür. Türkiye”de “hümanizm” adı altında kendilerini Batı”nın hayranlığına kaptıran aydın 
vasıflı insanların ülkenin kültürüne zarar verdiğini dile getirmiş, müfredat programlarına dahil 
edilen bu düşünce tarzıyla eğitim sisteminin de pozitivist ve materyalist bir temele oturtulmak 
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istendiğini, bu durumun Türk-İslam kültürüne büyük hasar verdiğini tüm mecralarda ifade 
etmiştir. 


İbrahim Kafesoğlu'nun tarih derslerinin gerek programlarının hazırlanması, gerekse 
kitaplarının yazılması hususlarında gençlik döneminden itibaren gösterdiği ilgi, hayatının 
sonuna kadar devam etmiştir. İbrahim Kafesoğlu, ilköğretimde “Sosyal Bilgiler” diye icat 
edilen isimle, ham bilgiler keşmekeşi içinde eritilmek suretiyle tarih kavramı ile birlikte maziyi 
zihinlerden silme gayretlerinin büyük vebal taşıdığını, milletin bekasını ilgilendiren hususlarda 
ideolojik maksatlara hizmet etmenin ağır sorumluluğu olduğunu hatırlatmıştır. Türk 
büyüklerinin ve şanlı zaferlerin ilköğretimde destani bir üslupla tanıtılması, yükseköğretim 
kurumlarında ise tarihi Türk şahsiyetlerince gerçekleştirilen medeni hamlelerin genç dimağlara 
işlenmesiyle gayeye ulaşılabileceğini belirtmiştir(Özcan, 2011, s.217). 


1971-1980 arası dönem “Soğuk Savaş Dönemi”nin siyasi ortamına uygun olarak ana 
akımları Bülent Ecevit'in genel başkanlığındaki CHP'nin temsil ettiği “sol” ve Süleyman 
Demirel'in genel başkanlığındaki AP'nin temsil ettiği “sağ” şeklinde ifade edilebilecek 
ideolojik yaklaşımların oluşturduğu siyasi ve ekonomik istikrarsızlıkların yaşandığı, kısa süreli 
hükümetler veya koalisyonların kurulduğu bir dönem olmuştur. Bu dönemde Milli Eğitim 
Bakanlığı'nda siyasallaşmanın arttığı ve uygulamaların bir devlet politikasından çok bir 
hükümet politikası haline dönüştüğü görülmüştür. 14 Haziran 1973'te 1739 sayılı “Milli Eğitim 
Temel Kanunu” kabul edilmiştir. Milliyetçi bir omurgaya sahip olan bu kanunda gençlere milli 
ve manevi değerlerin benimsetilmesi isteği en belirgin özelliktir. Talim ve Terbiye Kurulu'nca, 
20 Aralık 1974 tarih ve 495 sayılı kararla 1976-1977 öğretim yılında itibaren uygulamaya 
konulmak üzere Lise 9, 10 ve 11. Sınıf Tarih Programı kabul edilmiştir. 


31 Mart 1975-21 Haziran 1977 tarihleri arasında görev yapan 1. Milliyetçi Cephe (MC) 
Hükümeti olarak da adlandırılan IV. Demirel Hükümeti döneminde müfredat programlarının 
Türk kültürüne uymayan kısımlarının değiştirilerek Türk milletinin ilme ve insanlığa yaptığı 
hizmetlerin öğretilmesine önem verilmesi ve milli bir dil politikasının izlenmesi hedeflenmiştir. 
1976 Lise ve Meslek Liseleri Tarih Dersi Programında tarih öğretiminin amacı “Tarih 
derslerinde temel Türk Tarihi olacaktır. Başka milletlerin tarihine ait kısımlar, Türk tarihi ile 
ilgileri derecesinde ve aralarında bağlantı kurularak işlenecektir”(Koçak, 1988, s.119) 
ifadesiyle odağı Türk milleti olarak tespit edilmiştir. 


1976 yılında Yay-Kur'un açık öğretim programları dahilinde tarih derslerinin ders 
notlarının yazılması ve televizyon için tarih ders programlarının gerçekleştirilmesi işi İbrahim 
Kafesoğlu”na verilmiştir(Deliorman, 1985, s.38). Aynı dönemde MEB tarafından lise tarih ders 
kitaplarının 1 ve 2. sınıf için olanlarının yazımının kendisine verilmesiyle Kafesoğlu”nun Türk 
çocuklarının ve gençlerinin milli muhtevaya ağırlık veren bir programa göre yetiştirilmelerine 
yönelik arzusunun gerçekleştirilmesi için bir fırsat doğmuştur (Deliorman, 1985). Bu 
kitaplarda, uygarlıklar yaratan, büyük devletler ve imparatorluklar kuran ve şanlı zaferler 
kazanan Türk milletinin, zaman zaman olumsuz durumlarla da karşı karşıya geldiğini, fakat 
tarihin derinliklerinden gelen ve büyük bir millet olmanın verdiği güçle olağanüstü canlılık 
gösteren Türklerin bu olumsuzlukları kolayca atlattıklarını belirterek, milli bilinç 
kazandırmanın hedeflenmesi istenmiştir. Türk milletinin ve Türkiye Cumhuriyeti'nin ebediyen 
yaşayacağı ve geleceğin yüksek uygarlık ufkundan yeni bir güneş gibi parlayacağı inancının 
yerleştirilmesi, milletçe, milli birlik ve beraberlik bilinci içinde kalkınma, bütün insanlığın 
yapıcı, yaratıcı, seçkin bir ortağı olma ülküsünün kökleştirilmesi hedeflenmiştir(Akça, 2007, 
s.82). İbrahim Kafesoğlu”nun Altan Delioraman”la birlikte kaleme aldığı Lise 1 ve Lise 2 Tarih 
Ders Kitaplarına yönelik çok kesif hücumlar olmuş; sırf Türk-İslam tarihine ağırlık verildiği 
için, her iki kitap da bazı çevrelerce yerden yere vurulmaya çalışılmıştır. Aşağıdaki tablodaki 
veriler, tarih ders kitaplarının tek değerlendirme kriterinin sayfa sayıları olmadığının kabulüyle 
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birlikte, Mustafa Kemal Atatürk sonrası dönemde lise tarih 1 kitaplarındaki içeriğin nasıl 
oluşturulduğu; buna bağlı olarak İbrahim Kafesoğlu ve Altan Deliorman tarafından kaleme 
alınan lise tarih 1 kitabına yönelik eleştirinin tarafları ve kaynağı hakkında da bilgi sunmaktadır. 


Tablo 1 Tarih Ders Kitaplarındaki Konu Dağılımı 


Kitabın | Basım | Yazar oo /| Toplam | Türk İslam Ege- Diğer 
Adı Tarihi | Yazarlar Sayfa | Tarihi Tarihi Yunan | Uygarlıklara 
Sayısı | Konularına | Konularına | ve Ayrılan 
Ayrılan Ayrılan Roma Sayfa Sayısı 
Sayfa Sayfa Tarihine 
Sayısı Sayısı Ayrılan 
Sayfa 
Sayısı 
Tarih 1: 1941 | Şemsettin | 405 15 7 180 176 
Günaltay 
Tarih 1: 1950 | Niyazi 250 13 6 80 108 
Akşit- 
Emin 
Oktay 
Tarih 1 | 1952 | Bedriye 196 7 8 93 88 
Atsız- 
Hilmi 
Oran 
Tarih 1 | 1976 | İbrahim 237 170 35 21 11 
Kafesoğlu- 
Altan 
Deliorman 
SONUÇ 


Türk milli kültürünün ortaya çıkmasında verdiği emek, ülkenin içinde bulunduğu zor 
zamanlarda ortaya koyduğu münevver tavrı, milli ve manevi değerleri önemseyen pek çok 
kurumun kuruluşunda ve idare edilişindeki ustalığı, Türk gençliğinin geleceğinin sağlam 
temellere dayanması için ortaya koyduğu fikirler ve yazdığı kitaplar, ülkenin kurucu liderinin 
fikirlerini özümseyip bu minvalde gerçekleştirdiği akademik ve toplumsal etkinlikler İbrahim 
Kafesoğlu”nu, Türk milletinin pek çok evladı tarafından takip edilen ve her zaman hayırla yad 
edilen, unutulmaz bir insan haline getirmiştir. 
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ÖZET 


Bu araştırmanın amacı, Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının Cumhuriyet ve Devlet 
kavramına yönelik metaforik algılarını belirlemektir. Veri toplama ve yorumlama sürecinde 
nitel araştırma yöntemi desenlerinden biri olan fenomenoloji deseni kullanılmıştır. 
Araştırmanın çalışma grubunu 2018- 2019 eğitim öğretim bahar dönemi Bolu Abant İzzet 
Baysal Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sosyal Bilgiler Öğretmenliği bölümü öğretmen adayları 
oluşturmuştur. Çalışmaya 67'si kadın, 57'si erkek olmak üzere 1-4. sınıf düzeylerinde toplam 
124 öğretmen adayı katılmıştır. Araştırma verileri yarı yapılandırılmış görüşme formu ile 
toplanmıştır. . Formda Öğretmen adaylarının “(Cumhuriyet/Devlet................. benzer; 
Çünkü MR ” cümlesini tamamlamaları istenmiştir. Çalışma grubunda yer alan öğretmen 
adaylarının “cumhuriyet ve devlet kavramına” yönelik metaforların ve kavramsal kategorilerin 
çözümlenmesi içerik analizi yöntemi ile yapılmış, elde edilen bulgular tablolara dönüştürülerek 
yorumlanmıştır. Cumhuriyet kavramına ilişkin sosyal bilgiler öğretmen adaylarının geliştirdiği 
metaforlar (58) incelendiğinde, öğretmen adayları tarafından en fazla kullanılan “Özgürlük” 
metaforudur. Devlet kavramına ilişkin en çok kullanılan metafor (45) ise, “anne” olmuştur. 
Cumhuriyet kavramına ilişkin sosyal bilgiler öğretmen adaylarının geliştirdiği metaforlar 
incelendiğinde, öğretmen adaylarının cumhuriyeti 7 kategori altında değerlendirdikleri ve bu 
kategorilerden cumhuriyeti en fazla, “Yönlendirici ve yol gösterici olarak” olarak algıladıkları 
görülmektedir. Devlet kavramına ilişkin sosyal bilgiler öğretmen adaylarının geliştirdiği 
metaforlar incelendiğinde, öğretmen adaylarının devleti 7 kategori altında değerlendirdikleri ve 
bu kategorilerden devleti en fazla “güven kaynağı olarak” olarak algıladıkları görülmektedir. 
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INVESTIGATION OF THE METHOD PERCEPTTONS OF SOCTAL STUDTES 
TEACHER CANDIDATES AS TO THE CONCEPT OF REPUBLIC AND STATE 
ABSTRACT 


This study, aiming to determine the metaphors used by Social Studies teachers to 
explain their perceptions about the concept of “Republic and State”, is a gualitative research 
in descriptive survey model. During the data collection and interpretation process, 
phenomenology pattern,which is one of the gualitative research design, was used. The study 
group of the study consisted of candidate of teachers in the department Social Studies Teaching 
at the 2018-2019 academic year of Bolu Abant Izzet Baysal University — Education Faculty. A 
total number of 124 teacher candidates (67 female and 57 male) participated in the study. Data 
were collected through a semi-structured interview form. In the form candidate teachers are 
asked to answer “ Republic / State ................. similar to, because .................... ”, The analysis 
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of metaphors and conceptual categories of “republic and state concept ın of the candidate 
teachers in the study group was done by content analysis method and The findings were 
interpreted by converting them into tables. When the metaphors as to Republic(58) developed 
by candidate teachers are examined, “Freedom” is most commonly used metaphor by them. 
“Mother” is most commonly used metaphor by state (45). When the metaphors developed by 
prospective social studies teachers about the concept of the republic are examined, it is seen 
that the prospective teachers evaluate the republic under 7 categories and among these 
categories, they perceive the republic as the most “Guiding and directiving””. When the 
metaphors developed by prospective social studies teachers regarding the concept of the state 
are examined, it is seen that the prospective teachers evaluate the state under 7 categories and 
perceive the state as the “source of trust”. 


Key Words: Republic, State, Metaphor, Social Studies, Candidate Teacher 
GİRİŞ 


Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var oluşunu gerçekleştirebilmesine yardımcı olması 
amacıyla; tarih, coğrafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve 
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaşlık bilgisi konularını yansıtan; öğrenme alanlarının bir 
ünite ya da tema altında birleştirilmesini içeren; insanın sosyal ve fiziki çevresiyle etkileşiminin 
geçmiş, bugün ve gelecek bağlamında incelendiği; toplu öğretim anlayışından hareketle 
oluşturulmuş bir ilköğretim dersidir (MEB, 2018). 

Sosyal bilgiler, vatandaşlık yeterlilikleri kazandırmak için sanat, edebiyat ve sosyal 
bilimlerin disiplinler arası bir yaklaşımla birleştirilmesinden oluşan bir çalışma alanıdır. Sosyal 
bilgilerin temel amacı, birbirlerine bağımlı, global bir dünyada, kültürel farklılıkları olan 
demokratik bir toplumun vatandaşları olarak, kamu yararına bilgiye dayalı, mantıklı kararlar 
verebilme yeteneği geliştirmek için genç insanlara yardımcı olmaktır (NCSS, 1992). 

Sosyal bilgiler dersinde, çocuk hem içinde yaşadığı yakın ve uzak toplumsal çevresini, 
hem de bu çevrenin geçmişini, bugününü ve geleceğini yakından tanıma fırsatı bulur. Çocuğun 
toplumsal kişiliğinin oluşturulmasında ve geliştirilmesinde bu dersin önemli bir işlevi vardır 
(Can, Yaşar ve Sözer, 1998: 11). Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin bulgularını entegre edip 
öğrencilerin düzeyine göre basitleştiren, bunları kullanarak, bireylere sosyal yaşama uyum 
sağlamada ve sosyal sorunlara çözüm üretmede ihtiyaç duyacakları bilgi, beceri, tutum ve 
değerleri kazandırmayı amaçlayan bir yurttaşlık eğitimi programı olarak nitelendirilmektedir 
(Öztürk ve Otluoğlu, 2014: 6). Doğanay (2002) a göre, Sosyal Bilgiler derslerinin ezberden 
kurtarılıp, yaşamı anlamlı bir bütün olarak algılamaya dayalı bir ders olarak görülebilmesi için, 
öğretimin kavram ve genelleme odaklı olması gerektiğini vurgulamaktadır. Senemoğlu 
(2007)'a göre, bireyin anlamlı ve sistematik düşünmesi için ihtiyaç duyulan kavramlar, yaşamı 


algılamamız için birer anahtar konumundadır. 


175 


Kavramları algılarken günlük hayatta ve eğitimde birçok sorun ile karşılaşılır. Soyut 
bir kavramın zihne işlenmesi, anlamlandırılması bazen öğrenmeyi zorlaştırmaktadır. 
Kavramları anlamlandırmak için bazı şeylere ihtiyaç duyulmaktadır. Bu hususta metaforlar 
karşımıza çıkmaktadır. Metaforlar, soyut olan bir kavramı somutlaştırma firsatı vermektedirler. 
Metaforlar, bireylerin kendilerini toplum içinde ifade ederken ve soyut kavramları 
görselleştirirken sık sık başvurdukları; bunu yaparken de çoğu zaman farkına varmadıkları 
ifadeler olarak da tanımlanabilir. 

Metaforlar bu anlamda; insanlara hayal gücünü kullanmayı, yeni zihinsel resimler, 
kavramlar keşfettirmeyi, sezgilerimizi ve düşüncelerimizi kullanmamızı sağlar. Analojiler ve 
metaforlar, kavramsal sistemimizi ve öğrencilerin gördüğü dünyayı değiştirme gücüne sahiptir 
(Sanchez, Barreiro & Maojo, 2000). Metafor, durumları ve olayları algılama yollarımızı 
etkilediği için gerçekleri yeniden tanımlamak ve problem durumlarını yeniden 
kavramsallaştırmayı teşvik etmek için de kullanılabilir (Goldstein, 2005). Ayrıca metafor, 
öğretmen eğitiminde teori ile uygulama arasındaki uçurumu birleştirme işlevi de bulunmaktadır 
(Leavy, McSorley ve Bote, 2007). 

Bireyler duygu ve düşüncelerini tanımlarken, kendilerini daha kolay ve açık bir şekilde 
ifade edebilmek için, günlük yaşantılarında metaforlar, benzetmeler kullanmaktadırlar. Bu 
bağlamda metaforlar, bireylerin dünyayı ve kendilerini algılama biçimlerini göstermektedir 
(Girmen, 2007). Metaforlar, eğitimin çeşitli alanlarında kullanılabilmektedirler. Eğitim 
yönetiminde metaforlara müfredat geliştirme ve planlamada, öğretim alanında da öğrenmeyi 
teşvik etme ve yaratıcı düşünceyi geliştirmede başvurulmaktadır. Öğretmen eğitiminde de 
metaforlar, öğretim uygulamalarını yönlendirmede ve öğretmenlerin modern eğitim 
anlayışındaki yerlerini belirlemede bir araç konumundadır (Vadeboncoeur öz Torres, 2003). 
Metaforlar ve analojiler nitel çalışmaların okuyucuları ile güçlü bağlantı kurma yolu olabilirler; 
fakat bazı anolojiler belli okuyucu kitlelerini gücendirir. Bu nedenle, metafor ve analojiler 
betimlenen kimselerin nasıl hissedeceği ve hedeflenen okuyucu kitlesinin nasıl tepkide 
bulunacağı konusunda bir hassasiyet ile seçilmelidir (Patton, 2014: 504). 

Sosyal bilgiler, tarih, coğrafya ile ilgili bazı kavramlara yönelik metafor çalışmaları 
bulunmaktadır. Bu çalışmalarda; tarih, demokrasi kavramları (Demoulin ve Kolstad, 2000; 
Akınoğlu ve Arslan, 2007; Sadık ve Sarı, 2011) , “internet” (Şahin ve Baturay, 2013), “kültür 
ve öğretmen” (Çelikten, 2006), “Sosyal bilgiler öğretmeni” (Çulha Özbaş, 2012), “öğrenci” 
(Aydın ve Pehlivan, 2010; Saban, 2009), “sınıf ve sınıf yönetimi” (Örücü, 2012), “Sosyal 
bilgiler dersi” (Güven ve Akhan, 2010; Yaşar ve Bayır, 2010, Sevim, Veyis ve Kınay, 2012; 
Koçbeker ve Saban, 2006), “okul” (Özdemir, 2012) gibi kavramlar metaforik olarak 
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incelemiştir. Sosyal Bilgiler öğretmen adaylarına yönelik yapılan çalışmalar genellikle sosyal 
bilimlere yönelik metaforları içermektedir. Literatür incelendiğinde; Cumhuriyet ve Devlet 
kavramına ilişkin metafor çalışmalarının olmadığı görülmektedir. Bu kavramlar Sosyal Bilgiler 
ve vatandaşlık dersi açısından önemlidir. 
Bu çalışmanın amacı, sosyal bilgiler öğretmen adaylarının “Cumhuriyet ve Devlet”? kavramına 
ilişkin geliştirdikleri metaforları incelemektir. Bu amaç doğrultusunda çalışmada şu soruya 
cevap aranmıştır: 
1- Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının “Cumhuriyet “ kavramına ilişkin sahip oldukları 
metaforlar nelerdir? 
2- Cumhuriyet kavramına ilişkin ortaya çıkan metaforlar, genel olarak ve sınıf düzeyine 
göre hangi kavramsal kategoriler altında toplanabilir? 
3- Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının “”Devlet”” kavramına ilişkin sahip oldukları 
metaforlar nelerdir? 
4- Devlet kavramına ilişkin ortaya çıkan metaforlar, genel olarak ve sınıf düzeyine göre 


hangi kavramsal kategoriler altında toplanabilir? 


YÖNTEM 

Araştırmanın Modeli 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının Cumhuriyet ve Devlet kavramına yönelik algılarını 
açıklamada kullandıkları metaforları tespit etmeyi amaçlayan bu çalışma, betimsel tarama 
modelinde nitel bir araştırmadır. Veri toplama ve yorumlama sürecinde nitel araştırma 
yöntemleri desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanılmıştır. Olgubilim 
deseni, günlük yaşamda farkında olduğumuz ama derinlemesine ve ayrıntılı bir anlayışa sahip 
olmadığımız olgulara odaklanmaktadır (Patton, 2014: 104). Metaforlar çalışılan konuya ilişkin 
sağlam ve zengin bir resim sunma konusunda oldukça yararlıdır (Yıldırım ve Şimşek, 2013: 
242). Schmitt (2005), özellikle nitel araştırmalarda ulaşılan karmaşık bilgilerin açık ve anlaşılır 
örüntülere dönüştürülmesinde, metaforların çok kullanışlı olduğunu belirtmektedir. Bu 
araştırmada da öğretmen adaylarının Cumhuriyet kavramına yönelik algıları metaforlar 


aracılığıyla incelenmeye çalışılmıştır. 


Çalışma Grubu 
Araştırmanın çalışma grubunu 2018- 2019 eğitim öğretim bahar dönemi Bolu Abant 
İzzet Baysal Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sosyal Bilgiler öğretmenliği bölümü öğretmen 


adayları oluşturmuştur. Çalışmaya 67'si kız, 57'si erkek olmak üzere toplam 124 öğretmen 
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adayı katılmıştır. Araştırmaya katılan öğrencilerin cinsiyete ve sınıfa ilişkin demografik 
bilgileri Tablo 1”de gösterilmiştir. 


Tablo 1.Araştırmaya katılan öğretmen adaylarının demografik bilgileri 


Sınıf düzeyi n ZA 
1.sınıf 29 23,4 
2.sınıf 21 16,9 
3.sınıf 33 26,6 
4.sınıf 41 33,1 
Toplam 124 100,0 


Cinsiyet 


Kadın 67 54,0 
Erkek 57 56,0 
Toplam 124 100,0 


Verilerin Toplanması 

Araştırmada, verilerinin toplanması sürecinde araştırmacılar tarafından 
geliştirilen “Cumhuriyet ve Devlet Kavramları Öğretmen Adayı Metaforları Anketi” 
kullanılmıştır. İlgili alan yazın taranması doğrultusunda geliştirilen ve iki bölümden oluşan 
ankette toplam 2 soru bulunmaktadır. İki sorudan oluşan ilk bölüm kişisel bilgilere yönelik 
(cinsiyet ve sınıf) iken bir maddeden oluşan ikinci bölüm ise öğrencilerin “Cumhuriyet ve 
Devlet”? kavramlarına yönelik algılarıyla ilgilidir. Görünüş ve kapsam geçerliliği için bir alan 
uzmanından görüş alınarak forma son hali verilmiştir. 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının “Cumhuriyet ve Devlet ” kavramına ilişkin 
algılarını belirlemek amacıyla, öğretmen adaylarına “Cumhuriyet ......... gibidir. Çünkü 
0 , “"Devlet ............... gibidir.Çünkü: ................”” ifadesinin yer aldığı yarı 
yapılandırılmış form dağıtılmıştır. Metaforların diğer bir ifade ile benzetmenin herhangi bir 
şeye (somut, soyut, canlı cansız varlıklar) yapılabileceğini, çünkü ile de metaforun gerekçesini 
yazmaları istenmiştir. Katılımcılara yalnızca bir metafor üzerinde yoğunlaşarak, düşüncelerini 
aktarmaları için bir ders saati içinde süre (15 dakika) tanınmıştır. Öğretmen adayları tarafından 
doldurulan bu formlar birer belge ve doküman olarak bu araştırmanın temel veri kaynağını 


oluşturmaktadır. 
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Verilerin analizi ve yorumlanması 

Çalışma grubunda yer alan öğretmen adaylarının “Cumhuriyet ve Devlet” 
kavramına yönelik metaforlar ürettikleri dokümanların çözümlenmesi içerik analizi yöntemi ile 
yapılmış elde edilen bulgular tablolara dönüştürülerek yorumlanmıştır. Bu süreç dört aşamada 
gerçekleştirilmiştir: 1. Adlandırma Aşaması, 2. Tasnif Etme Aşaması, 3.Geçerlik ve Güvenirliği 
Sağlama Aşaması, 4.Nicel veri analizi için verileri SPSS programına aktarma aşaması. 

Çalışma grubunda yer alan 124 öğretmen adayının etkinlik kâğıtları metafor ve 
gerekçeleri ile birlikte sıra numaralarına göre listelenmiştir. 
Adlandırma aşaması. Bu aşamada araştırmaya katılan öğretmen adaylarının oluşturdukları 
metaforlar öncelikle bir Excel tablosu oluşturularak olduğu gibi bilgisayara aktarılmış, alfabetik 
sıraya göre genel bir liste yapılmıştır. Bu aktarma aşamasında katılımcıların ifadeleri gözden 
geçirilerek, metaforların belirgin bir şekilde dile getirilip getirilmediğine bakılmıştır. Bu 
aşamada basitçe her öğretmen adayının sunduğu kâğıtta dile getirilen metaforlar kodlanmıştır 
(örneğin ağaç, özgürlük, gökyüzü, güneş vb.). 
Tasnif aşaması. Bu aşamada, metafor analizi (Moser, 2000; Patton, 2014: 505; Yıldırım ve 
Şimşek, 2013: 236) ve içerik analizi teknikleri kullanılarak her metafor ayrıştırılmış ve diğer 
metaforlarla olan benzerlikleri veya ortak özellikleri bakımından analiz edilmiştir. 
Kategori geliştirme aşaması. Bu aşamada, temel olarak katılımcılar tarafından üretilen 
metaforlar, devlet ve cumhuriyet ile ilgili ortak özellikler yönüyle incelenmesi hedeflenmiştir. 
Bu amaç doğrultusunda öncelikle, özellikle ikinci aşamada 58 metafora ilişkin olarak 
oluşturulan örnek metafor listesi baz alınıp her metafor imgesi incelenmiş ve belli bir kodla 
ilişkilendirilerek, toplam 7 farklı kavramsal kategori oluşturulmuştur. Örneğin; “hava olayları 
olarak cumhuriyet”. 
Geçerlik ve güvenirliği sağlama aşaması. Araştırma sonuçlarının geçerliliğini sağlamada iki 
önemli süreç gerçekleştirilmiştir. (a) Veri analiz süreci detaylı bir şekilde açıklanmıştır. (b) 
Bulguların işlenmesinde ve yorumlanmasında öğretmen adaylarının kendi el yazıları ile 
yazdıkları metafor imgeleri, temel veri kaynağı olarak kullanılarak her kavramsal kategoriyi 
oluşturan alt özelliklerin her biri en az bir öğretmen adayı metafor imgesiyle (yani doğrudan 
alıntılarla) desteklenmiştir. 
Nitel veri analizi için verilerin SPSS paket programına aktarılması. Toplam 58 adet ve 45 
adet metaforun tanımlanmasından ve bu metaforların oluşturduğu yedi adet kavramsal 
kategorinin geliştirilmesinden sonra, bütün veriler SPSS istatistik programına aktarılmıştır. Bu 
işlemden sonra, ilk olarak her bir metaforu ve kategoriyi temsil eden öğretmen adayı sayısı (n) 


ve yüzdesi (70) hesaplanmıştır. 
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BULGULAR 
3.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 


Bu bölümde, araştırmanın çalışma grubunda yer alan sosyal bilgiler öğretmen 
adaylarının “Cumhuriyet” kavramına yönelik olarak geliştirdikleri metaforlar ve bu metaforlara 
ilişkin yapmış oldukları açıklamalara yer verilmiştir. Oluşturulan metaforlar alfabetik sıraya 
ve sınıf düzeyine göre listelenerek her bir metaforu temsil eden öğretmen adayı sayısı ve toplam 
yüzdesi tablo halinde aşağıda gösterilmiştir (Tablo 2). 

Tablo 2. Cumhuriyet kavramına ilişkin öğretmen adaylarının geliştirdiği metaforlar 


Geliştirilen Metaforlar Sınıflara Göre Dağılım 
1 2 3 4 
1.Adalet 2 p 1 
2.Ağacın Gövdesi 2 - > 
3. Ağaç 2 2 2 
4.Aile 2 z 2 
5.Altın z - 2 
6.Ampul . 2 1 
7.Anne . 1 ı 
8.Araba Motoru 2 z z 
9.Aslan z 2 z 
10.Aşk 1 - 2 
I1.At 2 z İ > 
12.Atatürk R > 1 
13.Ayna 2 5 N 
14.Baba 1 - 2 
15.Buzdolabı > 1 1 2 
16.Çınar 2 1 1 3 
17.Çikolata - . 2 5 
18.Çocuk : 1 
19.Demir 1 z z 5 
20.Demokrasi 1 
21.Duvar R 
22.Dünya 1 7 ı 
23.Fener R 1 
24.Gökyüzü 2 z İ 1 
1 
i 


— — 5 — — — — — Iı 


25.Gölge - 
26.Güneş 1 

27.Güneşli Gökyüzü 1 - - - 
28.Güvercin 1 

29.Halk - 
30.Halkın Gücü 1 
31.Halkın Sesi 1 
32.Huzur 1 
33.Işık > 
34 İnsan İradesi 1 
35.İyilik - | - - 


— mM PM R————a m a — — — eaNNWNM WEN mmm Rna UR Mama — — İ 
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36.Kalem 
37.Kartal 
38.Kokulu Silgi 
39.Kule 
40.Kuş 
41.Manav 
42.Meşale 
43.Meyve 

44 Motor 
45.Organizma 
46.Öğretmen 
47.Özgürlük 
48.Pisa Kulesi 
49 Pizza 
50.Renkli Balonlar 
51.Sınıf 
52.Sigorta 
53.Soba 

54.Su 
55.Uçurtma 
56.Umut 
57.Yağmur 
58.Zincir 


— — ÜN RR RR RR rRNaoN rn rr rr. MW rRN MW rn 


Tablo 2 incelendiğinde, araştırmada metafor oluşturan 124 öğretmen adayının 58 farklı çeşitte 


metafor oluşturduğu gözlemlenmiştir. Bu metaforlardan en fazla özgürlük metaforu tekrar 


etmiştir. Umut, meşale, ışık, güneş, gökyüzü, anne, ağaç metaforları yine en çok gözlenen 


metaforlar arasındadır. 


3.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 


3.2.1. Öğretmen Adaylarının Cumhuriyet Kavramına Yönelik Sahip Oldukları Metafor 


Kategorileri 


Araştırmaya katılan toplam 124 öğretmen adayı 58 farklı çeşitte metafor üretmiştir. Bu 


metaforlar uygun kavramsal kategorilere yerleştirilerek metaforlar detaylı bir şekilde 


incelenmiştir. 
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Tablo 3.Cumhuriyet Kavramına İlişkin Ortaya Çıkan Metaforlar İle İlgili Kavramsal 


Kategoriler 
Kategoriler Metaforlar n 
1.Soyut bir kavram olarak Umut(6),Huzur(3),Işık(2),Güç(1),Demokrasi,(1), 20 
Cumhuriyet Aşk(1),Özgürlük(5 ),İyilik(1) 
2.Hava olayları olarak Güneşli Gökyüzü(1),Gökyüzü(2),Ağaç(2), Uçurtma(2) 8 
Cumhuriyet Yağmur(1) 
3.Canlı bir varlık olarak Ağaç(7), Ağaçgövdesi(1),Aslan(1),Çocuk(3), Kuş(1) 21 
Cumhuriyet Güvercin(1),Organizma(1),At(1),Kartal(2),Çınar(2), 
Özgür İnsan(1) 
4.Hayatın kaynağı olarak Su(4),Güneş(6),Dünya(1 ),Çikolata(2),Manav(1),Pizzat 15 
Cumhuriyet 1), 
5.Güven kaynağı olarak Demir(2),Meşale(1),Aile(1),Altın(1),Anne(5),Gölge(2 15 
Cumhuriyet ),Buzdolabı(1),Altın(1), Soba(1) 
6.Yönlendirici ve yol gösterici Baba(4),Ampul(2),1şık(5),Kule(1),Meşale(5), 26 
olarak Cumhuriyet Öğretmen(2),Araba(1),Fener(1),Atatürk(1),Kule(1),Ha 
Ik(1)Ayna(2) 
7.Demokrasinin Kaynağı Özgürdüşünce(1),Zincir(1),İnsan 5 
olarak Cumhuriyet iradesi(1),Adalet(1), Sınıf(1) 


Cumhuriyet kavramına ilişkin metaforlar; Soyut bir kavram olarak Cumhuriyet (20), 
Hava olayları olarak Cumhuriyet (8), Canlı bir varlık olarak Cumhuriyet (21), Hayatın kaynağı 
olarak Cumhuriyet (15), Güven kaynağı olarak Cumhuriyet (15), Yönlendirici ve yol gösterici 
olarak Cumhuriyet (26) ve Demokrasinin kaynağı olarak Cumhuriyet (5) olmak üzere 7 farklı 
kategoriler oluşmuştur. 
3.3.2. Birinci Sınıf Öğretmen Adaylarının Cumhuriyet Kavramına Yönelik Sahip 
Oldukları Metafor Kategorileri 
Tablo 4.Birinci Sınıf Öğretmen Adaylarının Cumhuriyet Kavramına Yönelik Sahip Oldukları 


Metafor Kategorileri 


Kategoriler Metaforlar n 

1.Soyut bir kavram olarak Umut(1),Huzur(1),Işık(2), 4 

Cumhuriyet Güç(1), Demokrasi,(1), Aşk(1) 

2.Hava olayları olarak Cumhuriyet Güneşli Gökyüzü(1), Ağaç(2), 3 

3.Canlı bir varlık olarak Cumhuriyet Ağaç(2), Güvercin(1), 4 
Organizma(1) 

4.Hayatın kaynağı olarak Cumhuriyet Su(4),Güneş(1), Dünya(1) 6 

5.Güven kaynağı olarak Cumhuriyet o Demir(1), Meşale(1), 2 

6.Yönlendirici ve yol gösterici olarak Baba(1) 1 

Cumhuriyet 

7.Demokrasinin Kaynağı olarak Özgür düşünce(1) Zincir(1), 3 

Cumhuriyet İnsan iradesi(1), Toplam:23 
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Tablo 4.'e göre birinci sınıf öğretmen adaylarının metaforları içinde en fazla kategori hayatın 
kaynağı olarak Cumhuriyet olarak gösterilmiştir. Cumhuriyet su gibidir. Çünkü en berrak,en 
saf,insanlığın vazgeçemediği bir su gibidir.Su nasıl ki insanlığa yön verirse cumhuriyet de aynı 
şekilde insanlara yön verir(K.5) K4:Cumhuriyet güneş gibidir. Gökyüzü eğer ki güneşliyse 
içimiz açılır tüm günümüz mutlu bir şekilde geçebilir.Ama gökyüzü kararmış bulutlarla 
kaplıysa içimizi sıkabilir. 
K3:Cumhuriyet ağaç gibidir. Çünkü ağaç nasıl ki en çok ihtiyacın olduğunda,serinlemek 
istediğinde, gölgesinde dinlenmek istediğinde sana kollarını açıyorsa cumhuriyet de aynı işlevi 
bu yönleriyle yapmaktadır.(Ağaç metaforu) E8:Cumhuriyet ağaç gibidir.Ağaç hayatımızın 
vazgeçilmez bir parçasıdır.Nasıl ki o olmadan nefes alamazsak,onun nimetlerinden 
faydalanmazsak devlet de böyledir. Varlığı mutluluk verir,nefes aldırır.Bizim yaşamamız için 
elinden geleni yapar. 
Cumhuriyet ışık gibidir. Çünkü bizlerin yolunu aydınlatır, en karanlık zamanımızda bize ışığını 
saçarak doğruyu göstermekte ışık rolü üstlenir(K.1) El: Cumhuriyet huzur gibidir. Çünkü 
cumhuriyet yapıcıdır.Nasıl ki yapıcı bir ortam ve insan çevresine huzur verirse yapıcı bir 
cumhuriyet de ülkemize huzur vermektedir.E7:Cumhuriyet demir gibidir. Çünkü demir pas 
tutmadığı gibi Cumhuriyet de şartlar ne olursa olsun pas tutmaz. 
3.3.3. İkinci Sınıf Öğretmen Adaylarının Cumhuriyet Kavramına Yönelik Sahip 
Oldukları Metafor Kategorileri 

İkinci sınıf düzeyinde metaforlar incelendiğinde 22 öğretmen adayının çalışmaya 
katıldığı, ortaya ise 14 farklı metafor çeşidinin çıktığı görülmüştür. En çok kullanılan metaforlar 
güneş,ağaç,ayna ve özgürlük metaforları olmuştur. En çok kullanılan kavramsal kategori ise 
yönlendirici ve yol gösterici olarak cumhuriyet olmuştur. 
Tablo 5. İkinci Sınıf Öğretmen Adaylarının Cumhuriyet Kavramına Yönelik Sahip Oldukları 


Metafor Kategorileri 


Kategoriler Metaforlar n 
1.Soyut bir kavram olarak Cumhuriyet Özgürlük(2), İyilik(1) 3 
2.Hava olayları olarak Cumhuriyet Yağmur(1), 1 
3.Canlı bir varlık olarak Cumhuriyet Ağaç(2), 4 
Çınar(1),Kartal(1) 

4.Hayatın kaynağı olarak Cumhuriyet Güneş(4), 4 
5.Güven kaynağı olarak Cumhuriyet Işık(2), Duvar(1), Gölge(1) d 
6.Yönlendirici ve yol gösterici olarak Baba(1), Halk(1), Anne(1) ə 
Cumhuriyet Ayna(2), 

7.Demokrasi Kaynağı Cumhuriyet Sınıf(1) 1 
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İkinci sınıf düzeyinde metaforlar incelendiğinde 22 öğretmen adayının çalışmaya katıldığı, 
ortaya ise 14 farklı metafor çeşidinin çıktığı görülmüştür. En çok kullanılan metaforlar güneş, 
ağaç, ayna ve özgürlük metaforları olmuştur. Anket formu incelendiğinde şu şekilde sonuçlara 
ulaşılmıştır:K8: Cumhuriyet güneş gibidir. Çünkü bir ülkenin her gün doğuşu cumhuriyetin 
tazeliğine ve güncelliğine, yoğunluğuna ve işlevine bağlıdır. Nasıl ki hava güneşli olduğunda 
mutlu oluyorsak, Cumhuriyet de bizi mutlu etmektedir.E3:Cumhuriyet ağaç gibidir. Ağaç çok 
köklüdür ve kökleri geçmişe dayalıdır. Cumhuriyet de böyle....Bunu kazanabilmek için insanlar 
canları pahasına savaşmışlardır. 
K6:Cumhuriyet ayna gibidir. Ayna size doğruları gösterir, ama insanlar asla. Devletler de ayna 
gibi olmalıdır. Bizlere gerçeği göstermelidir. K1:Cumhuriyet anne gibidir. Çünkü anne 
sıcaktır, sevecendir, sahiplenicidir ve her zaman bizim çıkarlarımızı gözetir. Cumhuriyet de 
sahipleniciliği ve yumuşaklığı bakımından anneye benzemektedir.K9: Cumhuriyet iyilik 
gibidir.İyilik yapan insan ve iyilik gören insan mutlu olur.Devletler de cumhuriyet rejimi 
sayesinde mutlu olmaktadırlar. 
3.3.4. Üçüncü Sınıf Öğretmen Adaylarının Cumhuriyet Kavramına Yönelik Sahip 
Oldukları Metafor Kategorileri 

Üçüncü sınıf düzeyinde metaforlar incelendiğinde toplam 33 öğretmen adayının 
çalışmaya katıldığı, ortaya ise 15 farklı metafor çeşidinin çıktığı görülmüştür. En çok kullanılan 
metaforlar umut, özgürlük, ağaç, huzur, baba metaforları olmuştur. En çok kullanılan kavramsal 
kategori ise canlı bir varlık olarak cumhuriyet olmuştur. 
Tablo 6.Üçüncü Sınıf Öğretmen Adaylarının Cumhuriyet Kavramına Yönelik Sahip Oldukları 


Metafor Kategorileri 


Kategoriler Metaforlar n 


1.Soyut bir kavram olarak Cumhuriyet Oo Umut(3), Özgürlük(3),Huzur(1), 


2.Hava olayları olarak Cumhuriyet Gökyüzü(1), 1 

3.Canlı bir varlık olarak Cumhuriyet Ağaç(2),At(1),Kartal(1),Çınar(1), 8 
Özgür insan(1),Çocuk(2) 

4.Hayatın kaynağı olarak Cumhuriyet Güneş(1), Soba(1) 3 

5.Güven kaynağı olarak Cumhuriyet Gölge(1),Buzdolabı(1), Baba(2) 6 


Altın(1), Demir(1) 
6.Yönlendirici ve yol gösterici olarak Işık(1), Ampul(1),Fener(1), Atatürk 6 


Cumhuriyet (0), Meşale(1)Kule(1) 
7.Demokrasinin Kaynağı olarak Adalet(2) 2 
Cumhuriyet 
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Tablo 6'ya göre, 3.sınıf düzeyinde metaforlar incelendiğinde toplam 33 öğretmen adayı 
çalışmaya katıldığı, ortaya ise 15 farklı metafor çeşidinin çıktığı görülmüştür. En çok kullanılan 
metaforlar umut, özgürlük, ağaç, huzur, baba metaforları olmuştur. Bulgulara göre öğretmen 
adaylarının bazılarının görüşleri şu şekildedir: E2:Cumhuriyet umut gibidir. Tam umudumuzu 
yitirdiğimiz anda geldi ve kurumuş dallar bile çiçek açtı, umutlar ilkbaharda olduğu gibi 
yeşerdi.K6: Cumhuriyet özgürlük gibidir. Özgürlük yaşanılası en güzel olan duygulardan 
biridir. Cumhuriyetin ilanı ile bizler yaşanılası en güzel duygu olan özgürlük duygusunu 
yaşadık. K7:Cumhuriyet huzur gibidir. Huzura zor ulaşılır, dikenli yollardan geçilir. 
Cumhuriyet de böyle. Zor ulaşılır, ulaşırken çok zorluk yaşanır. 
ET:Cumhuriyet soba gibidir. Soğukta, karda, kışta kaldığınızda sizi ısıtır. Soğukta kaldıysanız 
eğer sızı ısıtır ama öncelikle ısınmanız için bütün şartları sağlayıp yakmanız gerekmektedir. 
Tıpkı ülkemizin Cumhuriyet rejimine geçiş zamanları gibi. K5:Cumhuriyet güneş gibidir. 
Güneş olmadan nasıl ki çiçekler açmaz, bahar gelmez, meyveler olmazsa, cumhuriyet olmazsa 
da toplumumuzda bahar olmazdı.E4: Cumhuriyet ağaç gibidir. Varlığı nefes, yokluğu hayatın 
durmasıdır. E3:Cumhuriyet baba gibidir. Çünkü baba her daim arkamızda olandır. Bizi 
koruyandır o yokken onun eksikliğini derinde hissetmektir. Cumhuriyet de baba gibidir. Eksik 
olursa eksik hissederiz. K9:Cumhuriyet kule gibidir.Bir kule oyunu düşünün üst üste taşları 
dizersiniz ve son taşı koyduğunuzda artık kule vardır.Cumhuriyet de böyle ona ulaşırken birçok 
yoldan geçeriz ve en son ona ulaşırız. 
3.3.4.Dördüncü Sınıf Öğretmen Adaylarının Cumhuriyet Kavramına Yönelik Sahip 
Oldukları Metafor Kategorileri 

Dördüncü sınıf düzeyinde metaforlar incelendiğinde toplam 41 öğretmen adayının 
çalışmaya katıldığı, ortaya ise 16 farklı metafor çeşidinin çıktığı görülmüştür. En çok kullanılan 
metaforlar anne,meşale,ışık,çikolata,umut metaforları olmuştur. En çok kullanılan kavramsal 
kategori ise yönlendirici ve yol gösterici olarak Cumhuriyet(12) olmuştur. 


Tablo 7. Dördüncü Sınıf Öğretmen Adaylarının Cumhuriyet Kavramına Yönelik Sahip 
Oldukları Metafor Kategorileri 


1.Soyut bir kavram olarak Cumhuriyet Özgürlük(2),Umut(2) 4 


2.Hava olayları olarak Cumhuriyet Gökyüzü(1),Uçurtma(2) 3 

3.Canlı bir varlık olarak Cumhuriyet Ağaç(1), Ağaç 6 
gövdesi(1),Aslan(1),Çocuk(2),Kuş(1, 

4.Hayatın kaynağı olarak Cumhuriyet Çikolata(2),Manav(1),Pizza(1) 4 

5.Güven kaynağı olarak Cumhuriyet Aile(1),Altın(1),Anne(4), 6 

6.Yönlendirici ve yol gösterici olarak (o Ampul(1).Işık(4),Kule(1),Meşale(4) 13 


Cumhuriyet 
7.Demorasinin Kaynağı Cumhuriyet 


Öğretmen(2), Araba(1), 
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Dördüncü sınıf düzeyinde metaforlar incelendiğinde, toplam 41 öğretmen 

adayının çalışmaya katıldığı, ortaya ise 16 farklı metafor çeşidinin çıktığı görülmüştür. En çok 
kullanılan metaforlar anne, meşale, ışık, çikolata, umut metaforları olmuştur. Öğretmen 
adaylarının görüşlerinden bazıları şu şekildedir: 
ET1:Cumhuriyet anne gibidir. Çünkü Bir anne evlatlarına adaletli ve merhametli davranır 
onun hakkını arar ve her daim yanında olur. Cumhuriyet de bu yönüyle bir anneye 
benzemektedir. E9:Cumhuriyet aile gibidir. Aile bir bütündür parçalanamaz, parçalanırsa aile 
dağılır yok olur. Biz de ülkece bir aileyiz. K8:Cumhuriyet aslan gibidir. Çünkü Ormanların 
kralı nasıl ki tekse yönetim biçimlerinin de biriciği, en mantıklısı Cumhuriyettir. 
K3:Cumhuriyet pizza gibidir. Çünkü Pizzanın içinde birçok malzeme bulunduğu gibi 
cumhuriyet ile yönetilen ülkelerde de birçok insan ve kültür yaşamaktadır. Bu farklılıklar pizza 
gibi ortaya lezzetli bir şey çıkarmaktadır. E6: Cumhuriyet motor gibidir. Bir araba, bir eşya 
motorsuz çalışmayacağı gibi bir ülke de Cumhuriyetsiz yaşayamaz. E4:Cumhuriyet adalet 
gibidir. Adalet insanlara olumsuz bir durum anında açılan en büyük kapıdır. Tıpkı cumhuriyet 
de bize en olumsuz zamanlarımızda kapısını açarak adaletini dağıtmıştır. 

Sosyal Bilgiler öğretmen adaylarının cumhuriyet kavramına ilişkin metaforik 
algıları incelendiğinde 3 ve 4.sınıf öğretmen adaylarının 1. ve 2.sınıf öğretmen adaylarına göre 
daha açıklayıcı ve farklı yorumlamalarda bulundukları görülmüştür. 1.sınıf düzeyindeki sosyal 
bilgiler öğretmen adayları cumhuriyet kavramını daha çok hayatın kaynağı olarak 
algılamaktadırlar. 2.sınıf düzeyindeki sosyal bilgiler öğretmen adayları ise cumhuriyet 
kavramını daha çok yönlendirici ve yol gösterici olarak algılamaktadırlar. 3.sınıf sosyal bilgiler 
öğretmen adayları cumhuriyet kavramını daha çok canlı bir varlık gibi algılamaktadırlar.. 4.sınıf 
sosyal bilgiler öğretmen adayları ise cumhuriyet kavramını yönlendirici ve yol gösterici olarak 
görmektedirler. 

3.3. Üçüncü Alt Problem İlişkin Bulgular 

Bulgular sonucunda Devlet kavramı ile ilgili 45 çeşit metafor oluştuğu 
görülmektedir. Bu metaforlardan en çok “anne”? metaforu 12 kişi tarafından kullanılmıştır. 
Sırasıyla en çok kullanılan metaforlar anne(12), gökyüzü(10) ,baba(9),ev(8),güneş(5) 
metaforları olmuştur. Bu metaforlar 7 farklı kategoride incelenmiştir. Bu kategoriler soyut bir 
kavram olarak devlet, doğal bir varlık olarak devlet, canlı bir varlık olarak devlet, hayatın 
kaynağı olarak devlet, güven kaynağı olarak devlet, yönlendirici ve yol gösterici olarak devlet, 


somut bir varlık olarak devlet kategorileridir. 
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Tablo 8.Devlet Kavramına İlişkin Öğretmen Adaylarının Geliştirdiği Metaforlar 


Metaforlar Sınıf n Metaforlar Sınıf n 

2 3 4 1 25 20 4 
1. Ağaç 1 1:2 - 4  24.Kilittaşı - - - 1 1 
2.Ağaç kökü - - - 77: 25.Kişi - - 1 - 1 
3. Aile 1 - 1 - 2 26.Kurt - - - ı 1 
4.Anne 2 3 3 4 12 27.Masa - 1 - - 1 
5.Baba 1 757 2 099 28.Masa ayağı - - - Iı | 
6. Baş 1 - - 1, <2 29.Meclis 1 - - - 1 
7. Çınar 1 - - - 1 30.Mezar taşı 1 - - - 1 
8. Çiçek L - - - 1 31.Nefes - i - - 1 
9.Dağ 1 - - - 1 32.Oksifen - 1 - - 1 
10.Demir 1 - - - 1 33. Örgü kazak - i - - 1 
11.Dişli çarklar 1 - - - 1 34.Özgürlük 1 - - - 1 
12.Duvar - 1 - - 1 35.Paslanmış demir 1 - - - 1 
13.Düğüm - - 1:- 1 36.Sığınak 1 - - - 1 
14. Düzen 1 - - - 1 37.Su 1 - - 1 2 
15. Ev 4 ı | 2 8 38.Şefkat - - 1 1 2 
16. Gestalt K. - I - - 1 39.Şoför - - - 1 li 
17.Gökyüzü 3 5S 1 01:10 40.Toplum 2 - - - 2 
18.Göl - - 1 - 1 41. Uçurtma - 1 - - 1 
19.Güneş - - 2 3 5 42.Umut 1 2 1 1 5 
20. Hapishane - - 1 - 1 43. Vücut i. 1 - 1 3 
21. Işık 1 - - - 1 44. Yapı i. - - - 1 
22.İnsan - - - 1 1 45. Zorluk 1 - - 1 2 
23.Kaya 1 - - - il 


Yukarıdaki tablo incelendiğinde, Devlet kavramı ile ilgili 45 çeşit metafor oluştuğu 
görülmektedir. Bu metaforlardan en çok “”anne”” metaforu 12 kişi tarafından kullanılmıştır. 
Sırasıyla en çok kullanılan metaforlar anne (12), gökyüzü (10),baba (9),ev (8), güneş (5) 
metaforları olmuştur. Bu metaforlar 7 farklı kategoride incelenmiştir. Bu kategoriler soyut bir 
kavram olarak devlet, somut bir kavram olarak devlet,doğal bir varlık olarak devlet,canlı bir 
varlık olarak devlet,hayatın kaynağı olarak devlet,güven kaynağı olarak devlet, yönlendirici ve 
yol gösterici olarak devlet kategorileridir. Bu kategorilerden en çok kullanılan kategori 


Yönlendirici ve yol gösterici olarak devlet kategorisi(25) olmuştur. 


3.4. Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular 
3.4.1. Sosyal Bilgiler Öğretmen Adaylarının Devlet Kavramına Yönelik Sahip Oldukları 
Metafor Kategorileri 


Tablo 9.Devlet Kavramına İlişkin Ortaya Çıkan Metaforlar İle İlgili Kavramsal Kategoriler 
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Metafor Kategorileri Metaforlar n 

1.Soyut bir kavram olarak Devlet (o Umut(5),Özgürlük(3),Gestalt 16 
Kuramı(1),Şefkat(4) Düğüm(1),Hapishane(1) 
Zorluk(1) 

2.Doğal bir varlık olarak Devlet Gökyüzü(9 ),Göl(2),Güneş(5) 16 

3.Canlı bir varlık olarak Devlet Ağaç(4), 18 
Çınar(3),Çiçek(4),Dağ(3),Kurt(2),İnsan(2 

4.Hayatın kaynağı olarak Devlet o Vücut(4),Su(3),Baş(2),Oksijen(3),Nefes(3) 13 

5.Güven kaynağı olarak Devlet Kaya(1),Sığınak(1),Meclis(1),Düzen(1),Ev(9) 14 
,Duvar(1) 

6.Yönlendirici ve yol gösterici Anne(12),Baba(9),Aile(2),Toplum(1),Işık(1) 25 

olarak Devlet 

7.Somut bir kavram olarak Devlet Yapı,(2)Demir(1),Mezartaşı(1),Dişli iə 


Çarklar(1),PaslanmışDemir(1),Masa(1),Örgü 


kazak(1),Uçurtma(2),Kişi(1),Masa ayağı(1) 


3.3.2.Birinci Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretmen Adaylarının Devlet Kavramına Yönelik Sahip 


Oldukları Metafor Kategorileri 


Tablo 10.1. Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretmen Adaylarının Devlet Kavramına Yönelik Sahip 


Oldukları Metafor Kategorileri 


Kategoriler 

1.Soyut bir kavram olarak Devlet 
2.Doğal bir varlık olarak Devlet 
3.Canlı bir varlık olarak Devlet 
4.Hayatın kaynağı olarak Devlet 
5.Güven kaynağı olarak Devlet 
6.Yönlendirici ve yol gösterici 


olarak Devlet 


7.Somut bir kavram olarak Devlet 


Metaforlar 


Umut(1),Özgürlük(1),Zorluk(1) 
Gökyüzü(3) 
Çınar(1), Ağaç(1),Çiçek(1),Dağ(1) 
Vücut(1),Su(1),Baş(1) 


Yapı(2),Demir(1), 
Kaya(1),Sığınak(1),Meclis(1), 
Düzen(1),Ev(4) 
Anne(2),Baba(1),Aile(1),Toplum(1),Işık( 
) 


Mezar Taşı(1),Dişli 
Çarklar(1),Paslanmış Demir(1) 


WEB WW 
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Birinci sınıf düzeyinde metaforlar incelendiğinde toplam 33 öğretmen adayının 


çalışmaya katıldığı, 23 farklı metafor çeşidinin ortaya çıktığı görülmüştür. En çok kullanılan 


kavramsal kategori ise güven kaynağı olarak devlet(1 1) olmuştur Birinci sınıf sosyal bilgiler 


öğretmen adaylarının verdiği cevaplar incelendiğinde 33 kişinin araştırmaya katıldığı, 
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metaforların 7 ayrı kategoride incelendiği görülmüştür. Bu metaforlardan en çok tekrar eden 
metafor “ev” metaforu(4) olmuştur. Sırasıyla en çok tekrar eden metaforlar gökyüzü, anne ve 
yapı metaforları olmuştur. Öğretmen adaylarının görüşlerinden bazıları: K/: “Devlet “ev” 
gibidir. Çünkü evimiz bizi koruyan, kollayandır. Evimize girdiğimizde kendimizi güvende 
hissederiz ve ondan ayrıldığımız zaman burukluk yaşarız. Devlet de böyledir varlığı güven 
vermektedir”. E6: "Devlet “yapı” gibidir. Bir bina yapısı düşündüğümüzde o yapı ne kadar 
sağlam olursa bina da sağlam olur. Devlet de böyledir yapısı ne kadar sağlamsa o kadar 
ilerleyen ve koruyan bir devlet olur” 
K12: “Devlet “kaya” gibidir. Çünkü darbe alır, yosun tutar ama yıkılmaz. Devletler de kaya 
gibidir yosun tutsa da darbe alsa da yıkılmamalıdır””. E5: “Devlet “düzen” gibidir. Çünkü 
düzen her yere huzur getirir. Bir yerin dağınık olduğunu düşünürsek orada aradığımız hiçbir 
şeyi bulamayız. Düzen aradığımızı bulmamıza sağlar. Bir yerin güzelleşmesini 
sağlar ””.K12: “Devlet “sığınak” gibidir. Çünkü sığınak en zor zamanımızda bizi korumayı, 
saklanmamızı sağlar. Devletler de sığınak gibidir. İhtiyacımız olduğunda bizi saklar, güven 
verir, korur”. 
E3: “Devlet “gökyüzü” gibidir. Gökyüzü mavidir ve sonsuzluğu simgeler. Bizim devletimiz de 
sonsuzdur ve gökyüzü gibi mavi gözleri olan bir lider sayesinde bizim devletimiz var olmuştur”. 
K4: “Devlet “anne”” gibidir. Annelerimiz bizi korur kollar ve yanımızda olur her zor anımızda, 
bazen de yanlış yaptığımız için kızar. Devletler de böyledir. İhtiyacımız olduğunda yanımızda 
olur, yanlış yaptığımızda cezalandırır”. E8: “Devlet “baba” gibidir. Çünkü devlet bir milletin 
direğidir. Babalar da anneler gibi evi ev yapandır. Devletsiz bir millet düşünülemez. Babasız 
da bir ev gibi... ”.E9:””Devlet “gile” gibidir. Çünkü içinde birçok ferdi ve aileyi barındırır. 
Çoğu zaman bir aile sıcaklığı gibi devletler de bize sıcaklığını hissettirmelidir””.E7: Devlet 
“baş”” gibidir. Çünkü her şeyi görür ve tüm sistemleri yöneterek sistemlere kaynak sağlar. Baş 
çalışmazsa vücudun bir anlamı yoktur””.K11: ””Devlet “dişli çarklar” gibidir. Çünkü dişli 
çarklar düzenli, sistematik işlemezse bozulur. Devlet ve halk arasındaki sistem düzenli 
işlemelidir”. 
3.4.2 İkinci Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretmen Adaylarının Devlet Kavramına Yönelik Sahip 
Oldukları Metafor Kategorileri 

İkinci sınıf sosyal bilgiler öğretmen adaylarının devlet kavramına yönelik sahip 
oldukları metaforlar incelendiğinde araştırmaya 26 kişinin katıldığı ve 7 farklı kategoride 
incelendiği görülmüştür.2.sınıf düzeyinde en çok kullanılan metafor gökyüzü (5) metaforları 


olmuştur. ırasıyla en çok tekrar eden metaforlar baba, anne, umut, oksijen ve nefes metaforları 
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olmuştur. En çok kullanılan kavramsal kategori ise yönlendirici ve yol gösterici olarak devlet 
olmuştur. 

Tablo11.İkinci Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretmen Adaylarının Devlet Kavramına Yönelik Sahip 
Oldukları Metafor Kategorileri 


Kategoriler Metaforlar n 
1.Soyut bir kavram olarak Devlet Umut(2) ,Gestalt Kuramı(1) 3 
2.Doğal bir varlık olarak Devlet Gökyüzü(5), 5 
3.Canlı bir varlık olarak Devlet Ağaç(1), Çiçek(2) 3 
4.Hayatın kaynağı olarak Devlet Oksijen(2),Nefes(2) 4 
5.Güven kaynağı olarak Devlet Ev(1),Duvar(1), 2 
6.Yönlendirici ve yol gösterici olarak Baba(3),Anne(3), 6 
Devlet 

7.Somut bir varlık olarak Devlet Masa(1), Örgü Kazak(1),Uçurtma (1) 3 


İkinci sınıf sosyal bilgiler öğretmen adaylarının devlet kavramına yönelik sahip oldukları 
metaforlar incelendiğinde araştırmaya 26 kişinin katıldığı ve 7 farklı kategoride incelendiği 
görülmüştür. İkinci sınıf düzeyinde en çok kullanılan metafor gökyüzü (5) metaforları olmuştur. 
Sırasıyla en çok tekrar eden metaforlar baba,anne,umut,oksijen ve nefes metaforları 
olmuştur.En çok kullanılan kavramsal kategori ise yönlendirici ve yol gösterici olarak devlet 
olmuştur. Öğretmen adaylarının görüşlerinden bazıları şu şekildedir: 

K2: “Devlet “gökyüzü” gibidir. Çünkü gökyüzü bize her şeyin habercisidir. Güneşin 
doğduğunu, battığını, yağmurun yağacağını, yağmayacağını her şeyi belli eder.Devlet de 
gökyüzü gibi açık ve doğruyu gösteren olmalıdır”. 

KI: "Devlet “baba” gibidir. Çünkü baba iyi de olsa kötü de olsa yaslandığın dağdır, gölgesi 
yeter. O olmazsa her yanın eksik kalır. Devlet de baba gibidir iyi de olsa kötü de olsa yönetimi 
varlığı yeter... ”.E6: Devlet “anne” gibidir. Çünkü anne toparlayandır, bir arada tutandır. 
Devlet de insanları bir arada tutan, hiçbir ayrım fark etmeksizin bir arada tutan en büyük 
unsurdur”. (Anne metaforu) E3:”'Devlet “anne” gibidir.Her başımız sıkıştığında onun kapısını 
çalar, ondan medet umarız”. 

E4: “Devlet “umut” gibidir. Çünkü insan umut etmezse tadı kaçar, yaşayamaz ve hayata 
bağlanacak nedeni olmaz. K7: “Devlet “oksijen ” gibidir. Çünkü İnsan hayatta kalmak için 
oksijene ihtiyaç duyar. Hayati fonksiyonları nefes alışverişi oksijen sayesindedir. Bir toplum 
bir millet de böyledir. Devlet örgütlemesi olmadan yaşayamaz. Yaşasa bile onu ölü bir yaşam 


, 


beklemektedir. Devlet hayat fonksiyonu için zorunlu bir nimettir””. 
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K12: “Devlet “örgü kazak” gibidir. Çünkü her bir ilmeği bir vatandaştan oluşur. Bir vatandaş 
önemsiz görülürse kazaktan örgüye ilmek kaçar ve kazağın görüntüsü pot durur. Bütün 
kazaktaki örgü kazağı kazak yapar. Sıcaklığıyla insanı ısıtır.K9: “Devlet ev gibidir. Toplumun 
ve bireyin kişi hak ve güvenliği için gerekli olan, belli bir sistem ve düzenin işleyişi için olması 
gereken bir ortamdır”. 
K10: “Devlet “uçurtma” gibidir. Çünkü toplum devlet anlayışını nereye taşırsa o yönde uçar. 
Devletin anlayışı o yöne kayar””.E5: Devlet masa gibidir. Çünkü Masanın ayaklarını 
düşünürsek o ayaklar o masayı bir arada tutar. Devlet de masa gibidir. Ayaklarından birine 
bir şey olursa ayakta kalmakta zorlanır. O yüzden masanın ayakları sağlam olmalıdır. Devletin 
nitelikleri de...” 
3.4.4 Üçüncü Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretmen Adaylarının Devlet Kavramına Yönelik 
Sahip Oldukları Metafor Kategorileri 

Üçüncü sınıf sosyal bilgiler öğretmen adaylarının devlet kavramına yönelik sahip 
oldukları metaforlar incelendiğinde araştırmaya 32 kişinin katıldığı ve 7 farklı kategoride 
incelendiği görülmüştür.3.sınıf düzeyinde en çok kullanılan metaforlar anne(3) ve baba(3) 
metaforları olmuştur. Sırasıyla en çok tekrar eden metaforlar ev, güneş,şefkat,ağaç metaforları 
olmuştur. 
Tablo12.Üçüncü Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretmen Adaylarının Devlet Kavramına Yönelik Sahip 
Oldukları Metafor Kategorileri 


Kategoriler Metaforlar n 
1.Soyut bir kavram olarak Devlet (o Umut(1),Özgürlük(1),Şefkat(2) 4 
2.Doğal bir varlık olarak Devlet Gökyüzü(1),Göl(1),Güneş(2) 4 
3.Canlı bir varlık olarak Devlet Çınar(1), 7 
Ağaç(2),Çiçek(1),Dağ(1),Kurt(1),İnsan(1) 
4.Hayatın kaynağı olarak Devlet o Oksijen(1) 1 
5.Güven kaynağı olarak Devlet Ev(2) 3 
6.Yönlendirici ve yol gösterici Anne(3),Baba(3),Aile(1) 7 
olarak Devlet 
7.Somut bir varlık olarak Devlet Düğüm(1),Hapishane(1),Kişi(1),Masa 4 
ayağı(1) 


Üçüncü sınıf sosyal bilgiler öğretmen adaylarının devlet kavramına yönelik sahip 
oldukları metaforlar incelendiğinde araştırmaya 32 kişinin katıldığı ve 7 farklı kategoride 
incelendiği görülmüştür.3.sınıf düzeyinde en çok kullanılan metaforlar anne ve baba(3) 
metaforları olmuştur. Sırasıyla en çok tekrar eden metaforlar ev, güneş, şefkat, ağaç metaforları 


olmuştur. En çok kullanılan kavramsal kategori ise Canlı bir varlık olarak Devlet ve 
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Yönlendirici ve yol gösterici olarak Devlet kategorileri olmuştur. Öğretmen adaylarının 
görüşlerinden bazıları şu şekildedir: 
KI: "Devlet “anne” gibidir. Çünkü Anne kızar, sever, cezalandırır, ödül verir. Devlet de anne 
gibidir. Bizi ödüllendiririr, cezalandırır, korur, kollar””.K2:””Devlet “baba” gibidir. Çünkü 
babalar ne yaparsanız yapın arkanızda durur, bizi destekler, her sıkıştığımızda yanımızda olur. 
Devlet de babaya benzer. Bizi kimseye ezdirmez hep arkamızda olur "(Baba 
metaforu)E4: “Devlet “baba” gibidir. Çünkü baba bir evin yansımasıdır.Arkanızda durursa 
size kimse engel olamazAma sizi ezdirirse gücünüz zedelenir ,kimsesiz 
kalırsınız...””.E7:””Devlet “ev” gibidir.Bir evin birçok odası ve işlevi vardır. Devletin de farklı 
farklı kolları ve organları bulunur ””.E5:””Devlet “güneş “gibidir. Çünkü güneş insana enerji 
verir,yol gösterir,güneş sayesinde yolumuz ,karanlığımız aydınlanır.Devletler de güneş gibidir 
karanlığımızı aydınlatır, yolumuzu gösterir””. 
E3: “Devlet “şefkat”” gibidir. Şefkat insanı en güçlü gösteren,en merhametli gösteren 
duygudur.Bir devlet de ne kadar vatandaşlarına şefkat,güler yüz,iyi niyet gösterirse o kadar 
vatandaşları bağlı kalır” ”K10: ””Devlet “ağaç” gibidir. Çünkü ağacı incelediğimizde birden çok 
kola sahip olduğunu görürüz ve her kol o ağaca aittir.Devlet de birçok kolu kendinde 
barındıran bir kurumdur” 
3.4.5 Dördüncü Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretmen Adaylarının Devlet Kavramına Yönelik 
Sahip Oldukları Metafor Kategorileri 

Dördüncü sınıf sosyal bilgiler öğretmen adaylarının devlet kavramına yönelik sahip 
oldukları metaforlar incelendiğinde araştırmaya 35 kişinin katıldığı ve 7 farklı kategoride 
incelendiği görülmüştür.4.sınıf düzeyinde en çok kullanılan metaforlar anne(4) metaforu 
olmuştur. Sırasıyla en çok tekrar eden metaforlar güneş,vücut,baba ve su metaforları 
olmuştur.En çok kullanılan kavramsal kategori ise somut bir varlık olarak devlet kategorisi 


olmuştur. 


Tablo13.Dördüncü Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretmen Adaylarının Devlet Kavramına Yönelik 
Sahip Oldukları Metafor Kategorileri 


Kategoriler Metaforlar n 


1.Soyut bir kavram olarak Devlet (o Umut(1),Özgürlük(1),Şefkat(2) 
2.Doğal bir varlık olarak Devlet Göl(1),Güneş(3) 

3.Canlı bir varlık olarak Devlet Çınar(1),Dağ(1),Kurt(1),İnsan(1) 
4.Hayatın kaynağı olarak Devlet Vücut(3 ),Su(2),Baş(1), Nefes(1) 


as PP 
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bə 


5.Güven kaynağı olarak Devlet Ev(2) 
6.Yönlendirici ve yol gösterici Anne(4),Baba(2) 6 
olarak Devlet 
7.Somut bir varlık olarak Devlet “(Uçurtma(1),Düğüm(1),Hapishane(1),Kişi(1) 8 
,Masa ayağı(1),Kilit taşı(1),Ağaç 
kökü(1),Şoför(1) 

Dördüncü sınıf sosyal bilgiler öğretmen adaylarının devlet kavramına yönelik sahip 
oldukları metaforlar incelendiğinde araştırmaya 35 kişinin katıldığı ve 7 farklı kategoride 
incelendiği görülmüştür.4.sınıf düzeyinde en çok kullanılan metaforlar anne(4) metaforu 
olmuştur.Sırasıyla en çok tekrar eden metaforlar güneş,vücut,baba ve su metaforları olmuştur. 
En çok kullanılan kavramsal kategori ise somut bir varlık olarak devlet kategorisi olmuştur. 
Öğretmen adaylarının görüşleri şu şekildedir: 

K2: “Devlet “anne ” gibidir. Çünkü anneler evlatlarına nasıl bakıyorsa devlet de yurttaşlarına 
bakar ”E1: “Devlet “güneş” gibidir.Çünkü güneş her tarafı aydınlatır,tüm her şeyi açığa 
çıkarır. Güneş oldu mu insanlar ısınır,güneş olduğunda üşüyen olmaz.Devlet de güneşe benzer 
varlığı ısıtır,yokluğu üşütür ”E6: “Devlet “şoför” gibidir. Çünkü şoför nereye sürerse taşıtı, 
taşıt o yönde gider.İçindeki yolcular şoför nereye giderse oraya gitmek zorundadır. Devlet de 
böyledir iyi yönetiliyorsa insanı iyiye, kötüyse kötüye götürür” E7:””Devlet “ağacın kökleri” 
gibidir.Ağacın yaşamasını sağlayan ağacın kökleridir. Eğer ki ağacın kökleri kurursa ağaç 
yaşayamaz,kurur. Devlet de bu niteliği yönünden ağaca benzemektedir,herhangi bir işlevini 
yitirirse işlevselliği bozulabilir ”.K7: “Devlet “vücut” gibidir. Çünkü bir vücut sağlıklı olursa 
tüm organları düzgün çalışır. Ama vücut sağlıklı değilse işlevini yitirir 'K11: ”Devlet “su” 
gibidir. Su sonsuzluğu ve yaşamı simgeler. Devlet de bir milletin sonsuzluğudur, yaşamının 


simgesidir 'K13: “Devlet “su” gibidir. Su hayatımızı kolaylaştırır, işlerimize yön verir, o 


olmazsa yaşayamayız”. 


SONUÇ VE ÖNERİLER 
Araştırma sonuçları incelendiğinde araştırmada metafor oluşturan 124 öğretmen 
adayının cumhuriyet kavramıyla ilgili 58 farklı çeşitte metafor oluşturduğu gözlemlenmiştir. 
Bu metaforlar 7 ayrı ketegoride temsil edilmiştir. Bu metaforlardan en fazla özgürlük metaforu 
tekrar etmiştir. Umut,meşale,ışık, güneş, gökyüzü,anne,ağaç metaforları yine en çok gözlenen 
metaforlar arasındadır.Birinci sınıf düzeyinde ele alınan metaforlar incelendiğinde 20 kadın, 9 
erkek öğrenci 23 çeşit metafor üretmiştir. Bu metaforlardan 4 “ü tekrar edenler arasındadır. Su 


metaforu 4 kez, gökyüzü metaforu 2, ağaç metaforu 2, ışık metaforu 2 kez tekrarlanarak 
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I.sınıflar düzeyinde en çok üretilen metaforlar olmuştur. 2.sınıf düzeyinde metaforlar 
incelendiğinde ise 21 kişinin çalışmaya katıldığı, ortaya ise 14 farklı metafor çeşidinin çıktığı 
görülmüştür. En çok kullanılan metaforlar güneş,ağaç,ayna ve özgürlük metaforları 
olmuştur.3.sınıf düzeyinde metaforlar incelendiğinde toplam 33 kişinin çalışmaya 
katıldığı,ortaya ise 15 farklı metafor çeşidinin çıktığı görülmüştür.En çok kullanılan metaforlar 
ağaç,umut,özgürlük,huzur,baba metaforları olmuştur.4.sınıf düzeyinde ise metaforlar 
incelendiğinde toplam 41 kişinin çalışmaya katıldığı,ortaya ise 16 farklı metafor çeşidinin 
çıktığı görülmüştür.En çok kullanılan metaforlar çikolata, umut, öğretmen, meşale, uçurtma, 
özgürlük, anne metaforları olmuştur. 

Özellikle 1. Sınıf ve 4.sınıf öğrencilerinin farklı metafor örnekleri vermiştir. Kız 
öğrencilerin ise erkek öğrencilere oranla daha detaylı açıklamalara girdiği görülmüştür. 
Öğretmen adayları genellikle Cumhuriyet kavramını somut herhangi bir kavrama, sonrasında 
ise somut herhangi bir nesneye benzetmişlerdir. 

Bu araştırmadan hareketle, Cumhuriyet kavramına yönelik olan genel algı insanlara 
özgürlük getirdiği, adaleti ve hoşgörüyü sağladığı, farklılıkları birleştirdiği yönünde olan 
algılardır. Bu algılar bu metaforik çalışma ile de desteklenmiş olup Özgürlük metaforunun 
cumhuriyet kavramını metaforlaştırmada ilk sırada yer aldığı görülmektedir. 

Devlet kavramına yönelik metaforik algılara bakıldığında 124 öğretmen adayının 45 
çeşit metafor oluşturduğu görülmüştür. Bu metaforlar 7 ayrı kategoride incelenmiştir. Bu 
metaforlardan en çok tekrar eden metafor “anne” metaforu (12) olmuştur. Bunun nedeni, 
annenin ve devletin güven kaynağı olarak görülmesidir. Sırasıyla gökyüzü(10), baba(9) 
metaforları da sosyal bilgiler öğretmen adaylarının en çok kullandığı metaforlar olmuştur. 
Birinci sınıf düzeyinde metaforlar incelendiğinde toplam 33 öğretmen adayının çalışmaya 
katıldığı,ortaya ise 23 farklı metafor çeşidinin çıktığı görülmüştür.En çok kullanılan metaforlar 
ev(4), gökyüzü (3),anne(2) ve yapı(2) metaforları olmuştur. En çok kullanılan kavramsal 
kategori ise güven kaynağı olarak devlet (11) olmuştur. İkinci sınıf sosyal bilgiler öğretmen 
adaylarının devlet kavramına yönelik sahip oldukları metaforlar incelendiğinde araştırmaya 26 
kişinin katıldığı ve 7 farklı kategoride incelendiği görülmüştür.2.sınıf düzeyinde en çok 
kullanılan metafor gökyüzü (5) metaforları olmuştur. Sırasıyla en çok tekrar eden metaforlar 
baba,anne,umut,oksijen ve nefes metaforları olmuştur.En çok kullanılan kavramsal kategori ise 
yönlendirici ve yol gösterici olarak devlet olmuştur. 

Üçüncü sınıf sosyal bilgiler öğretmen adaylarının devlet kavramına yönelik sahip 
oldukları metaforlar incelendiğinde araştırmaya 32 kişinin katıldığı ve 7 farklı kategoride 


incelendiği görülmüştür.3.sınıf düzeyinde en çok kullanılan metaforlar anne ve baba(3) 
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metaforları olmuştur. En çok kullanılan kavramsal kategori ise Canlı bir varlık olarak Devlet 
ve Yönlendirici ve yol gösterici olarak Devlet kategorileri olmuştur. Dördüncü sınıf sosyal 
bilgiler öğretmen adaylarının devlet kavramına yönelik sahip oldukları metaforlar 
incelendiğinde, araştırmaya 35 kişinin katıldığı ve 7 farklı kategoride incelendiği 
görülmüştür.4.sınıf düzeyinde en çok kullanılan metaforlar anne(4) metaforu olmuştur.. En çok 
kullanılan kavramsal kategori ise somut bir varlık olarak devlet kategorisi olmuştur. 
Araştırmadan hareketle insanlar devlet kavramını anne, baba gibi önemli kavramlarla 
bütünleştirmektedir. Devletin anne ve baba gibi koruduğunu, kolladığını ifade etmişlerdir. 
Çalışmada elde edilen bu sonuçlardan hareketle şu öneriler geliştirilebilir: 

Sosyal bilgiler dersi kavramlarından olan Cumhuriyet ve Devlet kavramları ile ilgili 
temalar, kazanımlar veya konulara programlarda daha fazla yer verilerek kavramın öğretmen 
adaylarının farkındalığı arttırılabilir. Tarih dersi kavramları ile ilgili bilimsel toplantılara 
öğretmen adaylarının katılımı teşvik edilerek Cumhuriyet kavramı ile ilgili farklı bakış 


açılarının öğrenilmesi sağlanabilir. 
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ÜLKÜ MECMUASI”NA GÖRE CUMHURİYET'İN 10. YILINDA TARİH BİLİNCİ 


Çiğdem ÜLKER 


Muğla Sıtkı Koçman Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Doktora Öğrencisi 


ÖZET 


Cumhuriyet'in ilanından sonra Cumhuriyet Halk Fırkası kendi ideolojisini yaymak, 
halkı Cumhuriyet inkılaplarına hazırlamak amacıyla 19 Şubat 1932 “de halkevlerini açmıştır. 
Halkevleri, uzun süren savaşların ve yoksulluğun pençesinde eğitimden uzak kalmış kitlelerin 
günlük hayatında ihtiyaç duyabileceği her türlü pratik bilgiyi sunmasının yanında; üyelerin ilgi 
ve yetenekleri doğrultusunda kültür, sanat, edebiyat ve spor gibi alanlarda da halkı eğitip 
bilgilendirmiştir. Halkevlerinin önemli faaliyetlerinden biri de Cumhuriyet'in onuncu yılında 
Ankara Halkevi tarafından çıkarılan (Şubat 1932) Ülkü Mecmuası'dır. Bu mecmua 
halkevlerinin sosyal ve kültürel tüm faaliyetlerini halka tanıtmasının yanında ulus-devlet 
inşasında milli kimlik, milli kültür ve milli ülküye atıfta bulunarak halkın zihnine resmi tarih 
anlayışının tohumlarını atması açısından da oldukça önem teşkil etmektedir. 


Bu çalışmada Cumhuriyet'in onuncu yılı kutlamalarının düsturu olan “Dünü unutma, 
bu günü iyi anlarsın.” vecizesinden yola çıkarak Ülkü Mecmuası”nın 1933-1934 yılları arasında 
yayınlanan sayılarında tarih bilincini besleyen ve tarih eğitimine katkı sunan makalelerin tarihe 
ve tarih eğitimine bakışı değerlendirilecektir. 


Anahtar Kelimeler: Halkevi, Ülkü Mecmuası, Tarih Bilinci, Tarih Eğitimi. 


HISTORICAL CONSCIOUSNESS IN THE 10TH ANNIVERSARY OF THE 
REPUBLIC ACCORDİNG TO ÜLKÜ JOURNAL 


ABSTRACT 


After the proclamation of the Republic, the Republican People's Party opened the 
People's Houses on 19 February 1932 in order to spread its ideology and prepare the people for 
the reforms of the Republic. In addition to providing long-term wars and all kinds of practical 
information that may be needed in the daily life of the masses who are left without education 
in the grip of poverty; in accordance with the interests and abilities of the members of the 
culture, art, literature and sports in areas such as educating and informing the public. One of the 
important activities of the People's Houses was the Ülkü Journal (February 1932) issued by the 
Ankara People's House in the tenth year of the Republic. 


In addition to introducing all social and cultural activities of the People's Houses to the 
public, this journal is also very important in the formation of nation-state by referring to national 
identity. In this study, the motto of the Republic of the tenth anniversary celebration of "Don't 
forget yesterday, you will understand this day well." Based on the maxim Ülkü Joumal feeding 
the consciousness of history in the number of published between the years 1933-1934 and date 
to the date of the offering of the article contributes to the history and history education to the 
eye will be assessed. 


Keywords: People”s House, Ülkü Magazine, History consciousness, History education. 
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GİRİŞ 

Gazi Mustafa Kemal Atatürk, modem uygarlık dünyasına yeni bir ulus olarak katılan 
Türk halkını, bir yandan o günün ileri kültürü ve tekniği ile geliştirirken diğer yandan ona 
tarihten milli bir kimlik tayin ederek ulusal birliği ve bilinci uyandırmaya çalışmıştır (Berkes, 
1982: 24). Bu yolda atılan adımlar ilk olarak ülkenin ileri gelen bürokratları ve aydınları 
tarafından benimsenip özümsenecek, daha sonra ülkenin bu münevverleri tarafından halka 
anlatılacaktı. Fakat devletin ileri gelen bürokratları, devlet işlerinden yeterince zaman 
bulamıyor, aydınlar ise halk ile kendilerini buluşturacak bir mecranın yokluğunu 
hissediyorlardı. Bu nedenle kitleler yapılan değişiklikleri, inkılapları takip edemiyor, çoğu 
zamanda bu yenilikleri anlamakta güçlük çekiyorlardı. Aradaki kopukluğu giderecek, aydın ve 
halk kitlesi arasında bağ kuracak, halkı devrim ilkeleri doğrultusunda eğitecek ve yönlendirecek 
yeni bir yapının gereksinimi duyuluyordu (Çeçen,1990: 89-90). Gerçi, Osmanlı'nın son 
döneminde aydınların buluşma noktası ve ülke sorunlarının konuşulup tartışıldığı Türk 
Ocakları, Cumhuriyet dönemine de intikal etmişti fakat bu dönemde Anıl Çeçen'e göre Türk 
Ocaklarının üyeleri hâlâ Turancı duygularla hareket ediyor ve faşist liderlere sempati 
besliyorlardı. Bunun yanında ocaklar, Atatürk'e muhalif olan eski ittihatçıların konuşlandığı bir 
merkez olmuş ve Atatürk devrimlerini her firsatta eleştirerek bir siyasi parti gibi faaliyet 
göstermişti. Tüm bu gerekçeler Türk Ocaklarının kapatılmasına zemin hazırlamıştır (Çeçen, 
1990:102-103). İsmet Türkmen'e göre; Türk Ocakları, İttihat ve Terakki Fırkasına destek verip 
siyasete mesafeli durmadıkları için Cumhuriyet Halk Fırkasına karşı bir tutum içerisine girmişti 
(Türkmen, 2013: 55). Mustafa Kemal ise Türk Ocaklarının siyasi sahada Cumhuriyet Halk 
Fırkasıyla aynı hedef doğrultusunda yürüdükleri için birlikte hareket etmelerinin daha uygun 
olacağını belirtmiş ve Türk Ocaklarının kapatılmasına karar vermiştir. Fakat Mustafa Kemal'in 
bu kararı dönemin önemli tanıkları tarafından durumun yumuşatılmış bir izahı olarak 
değerlendirilmiştir. Bu tanıklardan Falih Rıfkı Atay, Türk Ocaklarının zaman içerisinde 
kurumsallaşmış yapısına ve seçimlerdeki oy potansiyeline vurgu yaparak siyasi hayatta Türk 
Ocaklarının Cumhuriyet Halk Fırkasına rakip olabileceği endişesiyle kapatılmasına karar 
verildiğini vurgulamıştır (Kodal,2014:309; Arıkan, Deniz, 2004:410) 


Mustafa Kemal, Serbest Fırkanın kapatılması ve Kubilay Olayı sonucunda 24 Mart 
1931'de tüm ulusçu ve cumhuriyetçi güçleri birleştirmek üzere Türk Ocaklarının tüzel 
kişiliğine son vermiş, (Çeçen, 1990:102-103), 10 Nisan 1931'de de ocakların resmi olarak 
kapatılmasına ve mal varlıklarının Cumhuriyet Halk Fırkasına devredilmesine karar vermiştir 
(Türkmen, 2013: 55-56)1, 


Cumhuriyet Halk Fırkası, 1929 ekonomik bunalımından ve Türk Ocaklarının 
kapatılmasından doğan tepkileri en aza indirmek, halkı tek bir ülküde birleştirmek ve 
inkılapların halk tarafından benimsenmesi için yeni bir yapıya ihtiyaç duymuştur. Yurt dışına 
eğitim için gönderilen ülkenin genç aydınlarından Vildan Aşir Savaşır, Çekoslovakya”nın 
sokollarını incelemiş ve bunun genç Türkiye için uygulanabileceğini bir radyo programında 
açıklamıştı. Mustafa Kemal Atatürk'ün hoşuna giden bu fikir için hemen çalışmalara başlanmış 
ve bu çalışma için Reşit Galip, Şevket Süreyya Aydemir, Recep Peker, Ali Rana Tarhan, Hasan 
Cemil Çambel, İsmail Hüsrev Tokin, Sadi Irmak, Behçet Kemal Çağlar, Vidan Aşir Savaşır 
gibi önemli isimler görevlendirilmiştir. Bu aydınlar kendi aralarında yaptıkları bir dizi 
toplantılarda kurulacak olan halkevleri için neler yapılabileceğini tartışarak birbirleriyle fikir 
alışverişinde bulunmuşlardı. Bu doğrultuda Cumhuriyet Halk Fırkası Genel Sekreteri Recep 
Peker yaptığı konuşmada halkevlerinin genel misyonuna açıklık getirmiştir. Ona göre 


" Türk Ocakları hakkında bkz: Füsun Üstel, Türk Ocakları, (1912-1931), İletişim Yayınları, İstanbul, 2017; Nermin 
Kılıç, Türk Ocakları ve Atatürk, Türk Ocakları Yayınevi, Ankara, 2012; Eren Akçiçek-Mehmet Karayaman, 
Atatürk'ün Türk Ocakları'nı Ziyaretleri ve Yaptığı Konuşmalar, Türk Ocakları Ankara Şubesi, 2008. 
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halkevleri bütün yurttaşlara açık olacak ve Cumhuriyetimize yakışır vatandaşların yetişmesine 
öncülük edecekti. Yapılan tüzük çalışmaları ve toplantılardan sonra 19 Şubat 1932'de 
halkevlerinin kuruluşu tamamlanmış aynı anda 14 ilde halkevi şubeleri açılmıştır. Recep Peker, 
açılış konuşmasında halkevlerinin halkı ulusal amaçlarda birleştirip uluslaşma sürecinde okul 
eğitiminin yanı sıra bir halk eğitimine ve terbiyesine de ihtiyaç duyulduğunu bu ihtiyacı da parti 
ve siyasete bulaşmadan karşılayabileceğini belirtmiştir. Dönemin Milli Eğitim Bakanı Reşit 
Galip ise yaptığı açılış konuşmasında Ankara ve İstanbul dışındaki taşra vilayetlerimizde de 
bilimsel ve sanatsal faaliyetlerin yakından takip edilebilmesi, istiklal mücadelesiyle kaybedilen 
zamanın tekrar kazanılması ve halkla yeniden kaynaşabilmek için halkevlerinin açıldığını 
belirtmiştir (Çeçen, 1990: 110-113). 


Halkevlerinin? önemli faaliyetlerinden biri de kendi ideal ve hedeflerini neşrettikleri 
yayınlar ile daha geniş kitlelere ulaştırmaktı. Bu amaçla Ankara'da yayınlanmaya başlayan 
Ülkü Mecmuası, (Şubat 1933) halkevlerinin merkezi yayın organı olması bakımından önem 
teşkil etmekte ve bu nedenle bu gibi yayınlardan iktidarın sosyal ve iktisadi hayatı nasıl 
dönüştürmek istediği yakından takip edilebilmektedir (Tercüman, 2006:563). Dergiyi ön plana 
çıkartan diğer bir ayrıntı, yazarlarının Cumhuriyet Halk Fırkasının önemli ideologlarından ve 
parti teşkilatlarında önemli görevler üstlenen kurmaylarından oluşmasıdır. Derginin ilk serisi 
Nusret Kemal Köymen ve Necip Ali Küçüka? yönetiminde yayımlanmış, Temmuz 1936'da 41. 
sayıdan itibaren yayın direktörlüğüne M. Fuad Köprülü getirilmiştir. Derginin yazar 
kadrosunda ise en çok adı geçen kişiler, İbrahim Necmi Dilmen, Şevket Aziz Kansu, Hüseyin 
Namık Orkun, M. Saffet Engin, M. Fuad Köprülü, Enver Behnan Şapolyo, Hasan Fehmi Turgal, 
Abdülhak Şinasi Hisar, Nusret Kemal Köymen, Ziyaeddin Fahri Fındıkoğlu, Hilmi Ziya Ülken, 
Recep Peker, Pertev Naili Boratav, A. Süha Delilbaşı, Fevziye Abdullah Tansel, Şerif Hulüsi, 
Nahit Sırrı, Hasan Âli Yücel”dir (Kahraman, 2012: 293-294) Ülkü 1933 yılından 1950 yılına 
kadar 3 seri şeklinde 17 yıl aralıksız 272 sayı yayınlanmıştır. 1 Ekim 1941'e kadar aylık olarak 
okuyucuyla buluşmuş, edebiyat-dil, tarih, coğrafya, güzel sanatlar, halk sağlığı, köycülük, 
ziraat, spor, felsefe gibi konularda yazılar kaleme alınmış, yayın içeriğini en çok edebiyat -dil 
ve tarih hakkında yazılmış makalelerden oluşmuştur. 


Ülkü Mecmuası”nın Çıkış Amacı Ve Yayın Politikası 


Cumhuriyet'in onuncu yılı istiklal yolunda çekilen zahmet ve çilenin mükâfatı, her türlü 
iç ve dış tehditlere karşı bir kazanılmış bir rövanşın kutlaması mahiyetinde, milli duygu ve 
düşüncelerin doruğa çıktığı bir yıldır. Bu nedenle sosyal ve siyasi hayatımız için bir milat 
olduğu kadar basın yayın hayatımız için de önemli bir kavşak noktasıdır. Özellikle Türkiye'deki 
düşünce hayatını ve entelektüel kitleleri etkileyen, yazı dünyasında uzun soluklu bir yolculuğa 
çıkan süreli yayınların okuyucuyla buluştuğu yıl 1933”tür. İsmail Hakkı Baltacıoğlu”nun Yeni 
Adam'ı, Hüseyin Cahit Yalçın'ın Fikir Hareketleri, Yaşar Nabi Nayır'ın Varlık”ı, 1933'ten bir 
yıl önce yayın hayatına başlayan Kadro Dergisi ve çalışmanın ana eksenini oluşturan Ankara 
Halkevinin resmi yayın organı olan Ülkü Mecmuası (Şubat 1933) böyle önemli bir yılda yayın 
hayatına başlamıştır (Oral, 2016:119). 


Ülkü Mecmuası'nın yayın hayatına başlamasında büyük emeği geçen Recep Peker, 
derginin çıkış gayesini, yayın politikasını ve hitap edeceği kitleyi oldukça açık bir şekilde şöyle 


? Halkevleri için bkz: Zeki Arıkan, “Halkevlerinin Kuruluşu ve Tarihsel İşlevi”, Ankara Üniversitesi Türk İnkılap 
Tarihi Enstitüsü Atatürk Yolu Dergisi, C.6,5.23, 1999,(261-281); İbrahim Erdal, Halkevlerinin Kuruluşu Yapısı ve 
Yozgat Halkevi (1931-1951), Siyasal Yayınevi, 2013, Ankara; Nurcan Toksoy, Bir Kültürel Kalkınma Modeli Olarak 
Halkevleri, Orion Kitap, 2007, Ankara; Gönül Türkan Demir, Halkevlerinin Eğitim Tarihimizdeki Yeri ve Çankırı 
Halkevi, Berikan Yayınevi, Ankara, 2018. 

3 Necip Ali Küçüka hakkında ayrıntılı bilgi için bkz: Süleyman İnan, Atatürk Döneminin Entelektüel Bir 
Politikacısı Necip Ali Küçüka, Atatürk Araştırma Merkezi, Ankara, 2015. 
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ifade etmiştir: “Düşünce bilgi ve sevgi birliği içerisinde karanlık devirleri arkada bırakıp şerefli 
ve aydınlık bir istikbale giden yeni neslin heyecanını beslemek, cemiyet kanındaki inkılap 
unsurlarını ısıtmak, ileri adımları sıklaştırmak için... Ülkü bu büyük yola katılanlar arasında 
kafa birliği, gönül birliği ve hareket birliği yapmak için... Ülkü milli dile, milli tarihe, milli 
sanatlara ve kültüre hizmet için... Ülkü bütün bu gayelere hizmet yolunda çalışan halkevlerinin 
ruhundaki harareti yazı vasıtasıyla yaymak için çıkıyor” demiştir. Recep Peker'in bu ifadeleri 
Gazi Mustafa Kemal Atatürk'ün dergiye ne için Ülkü adını verdiğini açıkladığı gibi bu 
açıklama, derginin çıkış misyonu hakkında da bilgi vermektedir. Bu misyona uygun olarak 
dergide yazacak olan yazarlar Ülkü”nün çıkış gayesini Türk cemiyetine inandıracak ve bunun 
sonucunda yazarlara hiç bir ücret ödenmeyecekti. Dergide yazacak olan yazarlara ücret 
ödenmemesi Ülkü'nün yayın politikasını yürüten kişileri kısa süreliğine de olsa tereddütte 
bırakmıştı. Çünkü bu kişiler, para karşılığı yazan kıymetli yazarların makalelerinden mahrum 
kalmanın Ülkü için bir eksiklik olduğunu düşünmüşlerdi. Oysaki yazarlara ücret 
verilmemesinde büyük ve asil bir maksat vardı. Recep Peker bu maksadı şöyle açıklamıştır: 
“Ülkü bir mefküre mecmuası olduğu için derinden duyanların içten inananların en büyük zevki 
fikirlerini hiç bir maddi karşılığı olmaksızın başkalarına duyurmak yürüdükleri yolu takip 
edenlerin çoğalmasına hizmet etmek ve bunu görmektir. Gerçek mefküre yolunda yürüyenler 
bunun için bir şey isteyen ve alan değil üste kendisinden bir şey verendir. Yalnız kendisinden 
bir şey de değil lazım olduğunda bu uğurda bizzat kendisini verenlerdir.” Recep Peker bu 
hedefler doğrultusunda Türk aydınlarını, toplumu aydınlatmak, kuvvetlendirmek ve 
yükseltmek amacıyla halkevlerine çağırmış, halkevlerinin kürsülerinin yanında Ülkü'nün 
sütunlarını da onların emrine açık tuttuğunu ifade etmiştir. Bu şartlar altında Ülkü, hizmet için 
kurulmuş olup, Türk halkının ortak malı olacaktı (Peker,1933:1). 


Ülkü Mecmuası'na yalnızca kağıt mürekkep, matbaa, posta gibi baskı ve yayın 
masraflarını karşılayacak bir fiyat konmuş, bu fiyat aylık sayısı için 25, yıllık abonelik için ise 
250 kuruş olarak hesaplanmıştır. Ayrıca bazı sayılar için ilave nüsha ya da kültür kıymeti 
taşıyan broşürler verilirse bunlar da parasız olarak Ülkü okuyucusuna sunulacak; dergide, 
maddi kazanç sağlayan ilan ve reklamlar yer almayacaktı*, Tüm bunlar Ülkü'nün ticari bir 
kaygı taşımadığını, halkevlerinin kültür ve eğitim politikalarının yazı dünyasındaki temsilcisi 
olduğunu göstermektedir. Bu role uygun olarak Ülkü Mecmuası”nda edebiyat dil, güzel 
sanatlar, tarih, felsefe, iktisat ve ziraat, halk terbiyesi, yurt koruma ve kadınlık, fen, halk sıhhati, 
nüfus, spor oyun eğlence, köycülük, halkevleri haberleri ile Türkçe-İngilizce yayınlanmış 
inkılap ve halkçılık için faydalı kitaplarının tanıtımı ve eleştirilerinden oluşan yazılar 
yayınlanmıştır (Ülkü Mecmuası 1933:90-93). 


Genel Hatlarıyla Cumhuriyet Dönemi Tarih Anlayışı 


XIX. ve XX. Yüzyıllarda Avrupa'da romantizm akımının” beslediği ulusçuluk ve 
milliyetçilik fikirlerinin tarih bilimine etkisi oldukça alenidir. Her ulus kendi geçmişinden 
zaferlerle ve kahramanlıklarla dolu şanlı bir tarih çıkarma gayretinde olup bu tarihi kamuoyuna 
gurur ve motivasyon unsuru olarak sunmaktaydı. Avrupa'yı içine alan bu durum kısa süre sonra 
Osmanlı'ya sirayet etmiş, alınan ağır yenilgiler, yaşanan sosyo-kültürel ve iktisadi hezimetler, 
ister istemez milliyetçilik ruhunu beslemiştir. Özellikle 1912 yılında yaşanan Balkan felaketi, 
Türklük düşüncesine daha çok itibar edilmesine ve Türk tarihinin daha sistemli bir şekilde 
araştırılmasına vesile olmuştur (Şimşek, 2017:105). 


4 Başlangıçta mecmuaya para ile ilan alınmayacağı söylenmiş olmasına karşılık 61.sayıdan itibaren Ülkü”nün arka 
sayfalarında Türkiye Şişe ve Cam Fabrikasının, Tiryaki sigaralarının, Türk Ticaret Bankasının ilanları görülmeye 
başlanmıştır (Tercüman, 2006:564). 

> Romantizm akımının Türk tarihçiliğine etkisi için bkz: Mustafa Oral, Türkiye'de Romantik Tarihçilik, Yeni 
İnsan Yayınevi, İstanbul, 2014. 
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Milli Mücadele zaferinin ardından siyasi birliğini kazanmış olan Türkiye Cumhuriyeti, her ulus 
devlet gibi milli uyanışlara sahne olarak ulusal kültürü ve ortak değerleri açığa çıkarmak genç 
dimağların ana hedefi olmuştur. Bu nedenle Cumhuriyet'in genç mimarları, halkı tebaadan ulus 
millete dönüştürme yolunda en çok dil ve tarih eğitiminden faydalanmışlardı”. Cumhuriyet 
Halk Fırkası 1931 programında eğitim için "Milli Talim ve Terbiye" başlığı altında şu ilkeleri 
ön plana çıkarmıştır: "Kuvvetli cumhuriyetçi, milliyetçi ve laik vatandaş yetiştirmek tahsilin 
her derecesi için mecburi ihtimam noktasıdır. Bilhassa seviyeyi, milli derin tarihimizin ilham 
ettiği yüksek derecelere çıkarmak büyük emeldir... Fırkamız, vatandaşların Türk'ün derin 
tarihini bilmesine fevkalade ehemmiyet verir. Bu bilgi, Türk'ün kabiliyet ve kudretini, nefsine 
itimat hislerini ve milli varlık için zarar verecek her cereyan önünde yıkılmaz mukavemetini 
besleyen mukaddes bir cevherdir." (Çavdar,1999:324). Cumhuriyet Halk Fırkası, genç nesilleri 
Atatürk ilkelerini özümsemiş, Cumhuriyet'e yaraşır birer yurttaş olmaları için laik eğitimin her 
kademesini zorunlu görmüş bilhassa yediden yetmişe Türk vatandaşlarına tarih bilincini 
aşılayarak onların geçmişten bugüne getirdikleri kabiliyetleri ve kudretleri sayesinde 
karşılaşabilecekleri her türlü zorluğun üstesinden gelebileceklerine dikkat çekmiştir 
(Küçüka,1933:109). 


Türk tarihinin araştırılması ve Türk Tarih Tezi'nin geliştirilmesi açısından kırılma 
noktası olan tarihlerden biri de 15 Nisan 1931”dir. Bu tarih Türk Ocaklarının kapatılmasından 
sonra Türk Tarihi Tetkik Cemiyeti'nin müstakil hale geldiği ve kurumlaşmaya başladığı 
tarihtir. Cemiyetin ilmi maksadı Türk tarihini araştırmak elde edilen sonuçlar doğrultusunda 
çeşitli yayınlar yapmak ve bilimsel toplantıları organize etmekti (Turan,2012:194)” Bu 
hedeflerin ve Türk Tarih Tezi”nin? ışığında ortaokul ve lise öğrencileri için yazılmış olan “Türk 
Tarihinin Ana Hatları” adlı kitap, içeriğindeki bazı eksikliklerden ve hatalardan dolayı tarih 
öğretmenlerinin, akademisyenlerinin ve araştırmacıların yoğun katılımı ile 2-11 Temmuz 
1932'de L Türk Tarih Kongresi toplanmıştır. Bu kongrede Türk Tarih Tezi”nin ana çerçevesi 
belirlenmiş ve Türk Tarihi'nin Ana Hatları kitabının yeniden yazılmasına karar verilmiştir. 
Türk Tarih Tezi, bir taraftan ortaöğretim ders kitaplarına uyarlanarak bu kitaplar aracılığıyla 
okul çağındaki yeni nesillere aktarılmaya çalışılmıştır (Aydın, 1996: 108.); (Payaslı-Özkaya 
Duman, 2018:111-112). Okul çağını geçmiş ya da hiç okula gidememiş vatandaşlarımıza ise 
halkevleri aracılığıyla konferans, temsil, söyleşi gibi kültürel etkinliklerle milli değerler ve ulus 
bilinci aşılanmaya çalışılmıştır. Bu konuda Ülkü Mecmuası da iktidarın ve halkevlerinin ortak 
yayın organı ve propaganda aracı olması nedeniyle üstüne düşen görevi yapmış, resmi tarih 
anlayışını ve ulus-devlet projesinin ilke ve hedeflerini dergi aracılığıyla Türk aydının ve 
halkının zihnine ulaştırmıştır. 


Ülkü Mecmuası'nın Tarihe Ve Tarih Eğitimine Bakışı 


Ülkü Mecmuası sözcülüğünü yaptığı halkevlerinin ve Cumhuriyet Halk Fırkasının 
ideali olan tebaadan ulus millete geçiş sürecinde Türk halkına milli benlik kazandırmak ve 
onları milli bir ülkü çevresinde katıksız bir topluma dönüştürmek için milli tarih ve milli kültür 
öğelerini oldukça planlı bir şekilde kullanmıştır. Bu plan doğrultusunda derginin birinci 


© Türk Dil ve Türk Tarih tezleri bir bütünün iki parçası gibidir. Çünkü Cumhuriyet dönemindeki kültürel ve 
bilimsel çalışmalar dil ve tarih yörüngesinde gerçekleşmiştir. Her ikisinin birleştikleri ortak nokta Türk ulusunun 
çağdaşlaşma eğiliminin ifadesi olan medeniyet değiştirmektir. Türkler bu değişimi yaparken dil ve tarih tezleri 
aracılığıyla komplekssiz bir geçiş yapıp kolayca yeni dünya düzenine adapte olabileceklerdi (Oral, 2016:140). 

7 Ayrıca bkz: Fahri ÇOKER, Türk Tarih Kurumu - Kuruluş Amacı ve Çalışmaları, Türk Tarih Kurumu 
Basımevi, 1983,Ankara, s. 5-6. 

8 Türk Tarih Tezi için bkz: Nevzat Köken, Cumhuriyet Dönemi Tarih Anlayışları ve Tarih Eğitimi (1923- 
1960), Atatürk Araştırma Merkezi, Ankara, 2014: Afet İnan, “Atatürk ve Tarih Tezi”, Belleten, Türk Tarih 
Kurumu, C.3, S.10, 1939, Ankara, Enver Ziya Karal, “Atatürk”ün Türk Tarih Tezi”, Atatürkçülük, Milli Eğitim 
Basım Evi, İstanbul, 1988. 
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sayısının son sayfalarında tarih içerikli makalelerin hangi konulardan oluşacağı şu şekilde 
belirtilmiştir: 


a) Dünya tarihinde Türk'ün eski ve geniş yerini göstermek. 


b)Türk”ün dünya tarihine ve medeniyete katkısını ihmal ve inkâr eden iddiaları 
inandırıcı delillerle çürütmek ve bu delilleri tetkik etmek. 


c) Türk medeniyetinin tarihi abideleri, yazılı vesikaları hakkında araştırmalar yapmak 
ve bu vesikaları gün yüzüne çıkartmak. 


d) Eski ve yeni Türk tarihinde yer tutmuş adamların şahsiyetlerini, eserlerini tahlil 
ederek tanıtmak. 


e)Türk tarihine ve medeniyetine dair yabancı dillerdeki önemli yayınların tercümelerini 
yapmak. 


f) Her halkevi muhitinde tarih, folklor ve halk arasında yaşayan Türk mitlerine ait 
derlemeler yapmak. 


g) Objektif tarih araştırmalarının, tarih ile alakalı ilimlerin esaslarını ve usüllerini 
gösteren yazılara değinmek. 


h)Tarihi vesikaların ve eserlerin kıymet ve önemini anlatıp bunları tanıma ve koruma 
hususunda milli alâka ve uyanıklık vücuda getiren yazılara değinmek gibi önemli 
misyonlara haiz olduğunu belirtmiştir (Ülkü Mecmuası, Şubat 1933:91) Ayrıca Ülkü 
Mecmuası, Türk Tarihi Tetkik Cemiyetinin ve Türk Dil Cemiyetinin önemli 
faaliyetlerini ve bilimsel araştırmalarını halka tanıtmada aracı rol üstlenmiştir. Özellikle 
Türk Tarih Tezi”nin resmiyet kazandığı 1. Türk Tarih Kongresi'nde Afet İnan ve Yusuf 
Akçura”nın sunduğu bildirilerin önemli kısımları Ülkü Mecmuası”nda yer almıştır. 
Yusuf Akçura, bu kongrede Osmanlı devrinden Cumhuriyet devrine kadar tarih ilminin 
geçirdiği safhaları eleştirel bir gözle değerlendirmiştir. Ona göre Türk tarihinin en çok 
ihmal edildiği devir Osmanlı devriydi. Çünkü bu devrin tarihçileri Osmanlı tarihini Türk 
tarihinden ayrı değerlendirmişler ve Osmanlı tarihini, Eskişehir ve Bursa arasında bir 
beylik kuran Osman Bey”in ve onun babası Ertuğrul Bey”in hayatı ile başlatmışlardı. 
Bunların mensup olduğu Türk kavminin yaptığı büyük işler ise tarih yazıcılığına 
yansıtılmamıştı. Bazı Osmanlı tarihçileri Gaznelilerden, Selçuklulardan, Timurlulardan 
bahsetmişlerse de bunlarda Osmanlıların Türk olduklarına hiç değinmemişlerdi. Onlara 
göre bu devletlerle Osmanlı Devleti”nin tek yakınlığı din birliğinden yani 
Müslümanlıktan ibaretti. Yusuf Akçura”ya göre milliyet hislerinin en az geliştiği 
dönemlerde bu tarz bir yaklaşım anlaşılabilirdi fakat milliyetçilik fikirleri gelişmeye 
başlayıp Osmanlı Devleti”ne sirayet ettiğinde Osmanlı tarihçileri bu tarih anlayışını 
neredeyse hiç değiştirmemişlerdi. “Oysaki bir milletin ileri hamlelerinde hayat ve kudret 
kaynağında en sağlam dayanağı milli tarihtir. Milli tarihe kıymet vermeyen hiçbir millet 
hayatta kalamaz. Milli tarihten gelen milli vasıflarını, dilini, medeniyetini korumada 
ihmal gösteren kavimler çöküşe hazırlananlar ve milli kimliğini kaybedenlerdir. 
Unutmamalıdır ki, maddi çöküşten önce manevi çöküş başlar.” Yusuf Akçura, Osmanlı 
Devleti'nin milli tarihe karşı gösterdiği bu ihmalkâr tutumunun devletin gerilemesinde 
ve çöküşünde oldukça büyük tesiri olduğunu düşünmekteydi. Ona göre Osmanlı 
tarihçileri, Türk tarihini araştırmaya Orta Asya'dan başlayacakları yerde ya Fırat 
Nehri'nin kenarında tarihçilik yapıyorlar, ya da Fırat'tan daha güneye ilerleyerek bu 
sefer çöl kumlarında boğuluyorlardı. Hâlbuki Türklerin insanlık kadar eski bir tarihi 
vardı (Akçuraoğlu, 1933:23-25). 
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Yusuf Akçura 1. Türk Tarih Kongresi'nde Osmanlı tarihçilerinin Türk tarihine kayıtsız 
kalmalarını eleştirmeye şu sözlerle devam etmiştir: “Türk tarihinin ilk dönemlerini araştırmak 
isteyen Osmanlı tarihçileri XX. yüzyılın başlarında dahi çıkmamıştı. Osmanlı mekteplerinin 
resmi ders kitapları olarak kabul edilen umumi tarihlerde bilhassa II. Meşrutiyet'ten önce İslam 
vahdeti göz önünde tutularak Türk tarihine pek az yer verilir ve Türklerin ırki birlikleri asla 
gösterilmezdi. IL Meşrutiyet'ten sonra ise Garp medeniyeti hayranlığına Türk tarihi kurban 
edilir olmuştu. Ancak bu gayri milli eğitim usüllerine Gazi'nin dehası karşı durdu. O büyük 
muallim medeni ve milli terbiye ve tedriste çok önemli bir yer işgal eden tarihi, ilmi bir surette 
yani milli gayemize hizmet edebilecek şekilde millet çocuklarına okutmanın çarelerini aradı. 
Bundan Türk Tarihi Tetkik Cemiyeti doğdu. Ulu Gazi'nin yüksek himayeleri altında kurulan 
bu cemiyet orta mekteplere mahsus birçok tarih kitabı tertip ve neşrettiği gibi geçen yaz dokuz 
gün süren (2-11 temmuz 1932) Türk Tarih Kongresi'ni Ankara'da toplayarak tarih tedrisi ve 
Türk tarihinin bazı meselleri üzerine müzakere ve münakaşalar açtı. Bu kongrede Türklerin eski 
ve orta çağlarda göçebe ve barbar olarak yaşayan ve yüksek medeniyet seviyesine erişemeyen 
ikinci derecede insanlar olmayıp beşer tarihinde ilk medeniyeti kuran ve en eski zamanlardan 
beri medeniyet meşalesini ellerinde taşıyan insanlar olduğu davasıdır.” Türk Tarihi Tetkik 
Cemiyeti azasından Muallim Afet İnan Hanımefendi bu davamızı kongrede şu cümlelerle ifade 
etmiştir: “Kafasını ve vicdanını en son terakki meşaleleriyle güneşlendirmeye karar vermiş olan 
bu günün Türk çocukları biliyor ve bildirecekler ki onlar dört yüz çadırlı bir aşiretten değil, on 
binlerce yıllık medeni ve yüksek bir ırktan gelen kabiliyetli bir millettir. Filvaki bu gün ilk 
medeni insan cemiyetini Sümerlilerin kurduğuna şüphe yoktur ve lisan abidelerinden bunların 
Ari ve Sami namlarıyla Türklerden ayırt edilen kavimler değil Turani tabiriyle tanınan 
Türklerden oldukları Arkeoloji, dil ve tarih alimlerinin çoğu tarafından kabul edilmiştir. 
Sümerlileri takip eden devirde Anadolu'da ilk medeniyeti hamil olan milletin Hititlerin 
antropoloji, lisan gibi hususlarda tetkik edildiğinde Türk ırkından olduklarına birçok deliller 
vardır. Bu gün Yunanistan denilen Girit'te yerleşip oralarda medeniyet kuran kavimlerinde Orta 
Asya'dan gelme geniş kafalı ırktan oldukları, kullandıkları lisan ve inandıkları mitolojinin 
Türklerinkine oldukça yakın benzerlikler görülmektedir” (Akçuraoğlu, 1933: 26) Afet İnan, 
kongredeki bu sözleriyle Avrupalıların, Türklerin barbar ve medeniyetsiz bir kavim oldukları 
iddialarını arkeoloji, antropoloji, filoloji gibi bilimlerin ışığında çürütmüştür. 


L Türk Tarih Kongresi'nde konu, tarihi araştırmalardan sonra Türk tarihinin ve umumi 
tarihin nasıl okutulması gerektiği hususuna gelmişti. Bu konuda da söz alan Yusuf Akçura, önce 
tarih eğitiminin Batı'da ve bizde nasıl uygulandığını açıklamış daha sonra bu iki medeniyetteki 
tarih eğitimi usüllerini mukayese etmiştir. Ona göre, Avrupalı tarihçilerin birçoğu şuurlu bir 
surette veya bilinçaltlarının tesiriyle belli bir amaca hizmet etmek veya kendi nazariyelerinin 
ispatı maksadıyla tarihi inşa etmişlerdi. Kendi nazariyelerine uygun olmayan vakaları ise ya 
unutmuş gibi görünürler, ya da çok silik gösterip ancak maksatlarına uygun olanları abartıp 
şişirmişlerdi. Avrupalı tarihçilerin çoğu nazariyelerini kurarken belirli bir dinin ve mezhebin, 
hanedanın, siyasi bir parti ya da iktisadi ve içtimai bir mesleğin menfaatini gözetirlerdi. 
Avrupa'da tarih usüllerine itina edilmiş gibi gösterilse de yeni yazılan tarihlerin çoğunda 
Avrupa medeniyetinin, ırkının ve Hristiyanlığın başka ırk, medeniyet ve dinlerden daha üstün 
olduğunun vurgusu yapılırdı. Yusuf Akçura” ya göre Türk tarihçiler ise Tanzimat devrine kadar 
genellikle İslam tarihçilerinin usüllerine uygun eserler yazmış Tanzimat devrinden sonra 
Avrupalıları taklide başladıklarını belirtmiştir. IL. Meşrutiyet dönemine gelince tarih yazanların 
ve tarih içerikli eserlerin sayısında artış görülmüştür; fakat bu eserlerin çoğu Fransızca tarih 
kitaplarının tercümesi olduğu için milli ruhu uyandıracak kadar yeterli olmamıştır. Türk 
tarihçiliğinde bu Fransız etkisi Gazi'nin tarih konusunda doğru ve milli yolu göstermesine kadar 
sürmüştür (Akçuraoğlu, 1933:28-29). 
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Tarih eğitiminin millileştirilmesinde kırılma noktası Türkiye Cumhuriyet'inin 
kurulması olmuştur. Çünkü tarih meselesi ilk defa milli kültüre ve milli terbiyeye hizmet eder 
hale Mustafa Kemal Atatürk sayesinde gelmiştir. O Türk Tarih ve Tetkik Cemiyeti'ni kurmuş 
ve tarih meselelerinin bu cemiyette ilgili kişiler tarafından tartışılıp çözülmesinin yolunu 
açmıştır. O devirde bu cemiyetin önüne konmuş belki de en önemli tarih problemi Türklerin 
hasımları tarafından her zaman gizlenmeye çalışılan insanlık tarihinde oynadıkları büyük rolü 
ortaya çıkarmaktı. Bunun yanında artık bizde okullarımızda Fransa'dan tercüme edilmiş gayri 
milli tarih kitaplarını okutmaktan ziyade tarih kitaplarında ve derslerinde Avrupalılar gibi kendi 
ukımıza ve kavmimize layık olduğu mevkiyi vermeye ve bütün beşer vakalarına milli 
nazarımızdan bakmaya çalıştığımızı belirtmiştir (Akçuraoğlu, 1933: 23-30). 


Tarih kongresinde tartışılan bu konular ve elde edilen neticeler memleketin ilim ve fikir 
sahalarında beklenilenden çok daha fazla tesir bırakmış, kongrenin üzerinden bir yıl geçmesine 
rağmen Ülkü Mecmuası yazarları makaleleri ile bu kongreyi gündemde tutmaya çalışmışlardır. 
Necip Ali Küçüka halkevlerinin yıldönümü bahsiyle yaptığı konuşmada 1. Türk Tarihi 
Kongresi'nden çıkan sonuçları milli kültürümüz açısından oldukça önemli olduğunun altını 
çizerek bu sonuçları Ülkü Mecmuası”ndaki köşesinde şu şekilde değerlendirmiştir: “Klasik 
tarihe göre sadece emperyalist bir millet gibi görülen Türk milletinin beynelmilel medeniyet 
kültüründe zekasının en fazla eser bıraktığı ve milletlere medeniyet hocası ve medeniyet rehberi 
olduğu ilmin yüksek ve itiraz kabul etmeyen esaslarıyla tespit edilmiştir. Bu kadar zengin bir 
geçmişin keşfedilmesi bir millet için bitmez tükenmez bir kültür kaynağıdır. Bundan sonra Türk 
gençliği artık bu nihayetsiz kaynaktan maneviyatının gıdasını alacaktır. Bu itibarla 
hürriyetimizin ve terbiye sistemimizin gelişimi artık tamamıyla başka ve çok kuvvetli bir yol 
takip edecektir.” Necip Ali Küçüka, tarih kongresinde resmileşen tarih tezimizin tamamıyla 
ilmi vesika ve senetlere dayandığını ve bu tezlerin dünyadaki ilmi mecralarda oldukça büyük 
tesirler yaratacağını vurgulamıştır (Küçüka,1933:109) Necip Ali Bey'in Türk Tarih Tezi”nin 
tesiri hakkındaki öngörüsü Türk âlimlerinin azim ve gayretli çalışmaları sonucunda bir yıl sonra 
kendisini doğrulamıştır. “Nitekim, bir asırdan beri Avrupalı âlimlerin tarih ilmi sahasında 
ulaştıkları neticeler Türk Tarih Tezi'ni teyit etmektedir. Sümerlerin, eski Mısırlıların, 
Egelilerin, Etrüsklerin milli bünyeleri üzerinde derinleştirilen ilmi araştırmalar bu hakikati teyit 
etmektedir. Türklerin kadim medeniyetçi, brakisefal Alpin ırkının öz nesli olduğunu bugün 
artık bütün dünyada hiç kimse inkar edemez. Bu asil ırkın Avrupa'da ve Balkanlarda en eski 
zamanlardan beri ne kadar feyizli bir unsur olarak yerleşmiş bulunduğu bugün tarih ilminin 
arifleri tarafından dahi kabul görmektedir. İlmi vesikalara dayanarak söylediğim bu ırk 
nazariyesi tarihi bir hakikati meydana çıkarmakla birlikte ilme hizmet etmek ve ırkımıza 
sürülen iftirayı reddetmek içindir” (Küçüka, 1934: 7-8). Necip Ali Küçüka, tarih ile milletlerin 
enerjisi arasında doğrudan güçlü bir rabıta olduğuna inanmaktadır. O, Osmanlı'nın hazin 
sonunu milletin tarihine, taç ve saltanat lehine kasten yanlış bir istikamet verildiğini, bu 
istikametin milletin ve devletin sonunu getirdiğine inanmaktaydı. Özellikle Osmanlı Tarih 
Tezi”ne göre Türk tarihi altı yüz küsur senelik dört yüz çadırlık göçebe bir kabilenin cengaver 
fetihlerinin menakıpnâmelerinden başka bir şey değildi. İşte bu tarih tezi hakikatle tamamen zıt 
ve yanlış olup memleketimizi istila etmek isteyenlere müthiş bir fırsat sunmuştur (Küçüka, 
1934:7). 


Türklerin Medeniyete Katkıları 


Ülkü Mecmuası yazarları Türk Tarih Tezi'nin işaretiyle Türk kavminin Osmanlı 
Devleti'nin öncesinde de tarih sahnesinde büyük işler yaptığını vurgulayarak Cumhuriyet'in 
milli kültür, milli tarih, milli bilinç gibi erdemlerini halka kazandırmak istemişlerdir. Bunun 
için yazar ve edebiyatçıların ilk durak noktası Türk kimliğinin ve töresinin anayurdu olan Orta 
Asya stepleridir. Bu coğrafyanın ürünü olan efsaneler, destanlar, mitler Cumhuriyet dönemi 
yazarların vazgeçilmez edebi malzemesi olurken, Orta Asya Türk devletlerinin teşkilatçı 
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hanları ve kağanları ile Mustafa Kemal Atatürk'ün milli mücadeledeki başarıları arasında da 
özdeşlik kurulmuştur.1932 yılında Yaşar Nabi Nayır tarafından kaleme alınan Mete Piyesi, 
Cumhuriyet'in kuruluşunun onuncu yılı kutlama etkinliklerinde halka sunulmuştur. Bu piyeste 
dikkat çeken ayrıntı, Hun Devleti'ni imparatorluk haline getiren Mete ile çöken bir Osmanlı 
Devleti'nden yeni bir Türkiye Cumhuriyeti kuran Mustafa Kemal Atatürk arasında kurulan 
benzerliktir (Şengül, 2002: 56)” Mustafa Kemal'in milli mücadele için Ankara'ya gelişinin 
kutlandığı 27 Aralık 1932 Gazi gününde Ankara Halkevinde Behçet Kemal Çağlar'ın 
Ergenekon piyesi oynanmıştır. Sahne tarihi öğelerden esinlenilerek hazırlanmış, ışık karanlık 
kayalık bir mağarayı gösterirken bir köşede demirci ateşi bir köşede de demiri dövmekten yeni 
kalkmış bir demirci ve ozan görülmekteydi. Ozan rolü geldiğinde kopuzunu eline alır ve 
başlardı söylemeye: 


Öbür ırklar sürüyken Türk”lerdi çobanları, 
Dünyayı tarla gibi sürdü uçtan uca Türk, 
Gün görmezken öteki insanların inleri, 
Kafalarında güneş, Türklerin bilginleri, 
Türk dünyayı çeviren, şenleten, yaratan o! 
Batarsa güneş gibi, kan içinde batan o, 

Bir yeni parıltıyla doğmak için yarına... 
Almış yükseltmek için dünyayı kollarına! 
Türk gönlü Türk kafası tam otuz bin senedir, 
İnsanlara gösterdi sevmek, inanmak nedir.. 
Ne çok gecikecekti insan olmakta insan, 
Olmasa Türk: İlk seven, ilk inanan, ilk yazan! ( Çağlar, 1933:14-15)19 


Oyunun sonunda sahneye Türklere Ergenekon'dan çıkarken yol gösteren temsili bir kurt 
yansıtılmış bu kurt ile milli mücadelenin önderi Mustafa Kemal arasında benzerlik 
kurulmuştur.!! Behçet Kemal'in bu dizeleri değerlendirildiğinde Türk Tarih Tezi'nin iddiasını 
doğrular nitelikte, Türklerin dünya medeniyetine büyük katkılarının bulunduğu ve birçok 
millete tarih boyunca önderlik ettiği vurgulanmıştır. 


9 Bu konuda ayrıca bkz: Hayati Asılyazıcı, “Yaşar Nabi Nayır”ın Tiyatroya Bakışı Üzerine”, Yaşar Nabi'ye Saygı,Varlık 
Yayınları, İstanbul, 1982, s. 126. 

10 Cumhuriyet Dönemi tiyatro eserlerinde kaynağını İslamiyet öncesi Türk Tarihi”nden alan birçok oyun kaleme 
alınmış ve sahnelenmiştir. Bunlardan bir kaçı şöyledir: Faruk Nafiz Çamlıbel Akın ve Özyurt, Akın 4 Ocak 
1932'de Ankara Halkevinde Atatürk'ün huzurunda temsil edilmiştir. Hayrettin İlhan; Altın Yay, Behçet Kemal 
Çağlar, Çoban, Ergenekon, Atilla; Münir Hayri Egeli”nin ünlü müzikali Bay Önder. Cumhuriyet dönemi tiyatro 
için bkz: İnci Enginün, Cumhuriyet Dönemi Türk Edebiyatı, Dergâh Yayınları, İstanbul 2001, s.145-148. 
Halkevlerinin tiyatro faaliyetleri için bkz., Nurhan Karadağ, Halkevleri Tiyatro Çalışmaları (1923-1951), Kültür 
Bakanlığı Yayınları, Ankara 1988, s.125-163, Abdullah Şengül, Cumhuriyet Dönemi Tarihi Tiyatro, Alp 
Yayınevi, Ankara, 2008. 

11 Ülkü Mecmuası yazarı Necip Ali Bey, Ergenekon destanı ile İstiklal Harbi arasında benzerlik kurmuştur. Ona 
göre Ergenekon Türk milletinin karanlık tarihlerde yaptığı bir kahramanlığın hayalleştirilmiş, ebedileştirilmiş bir 
efsanesiyken, İstiklal Savaşı yirminci asrın ortasında efsanevi bir hakikattir. Necip Ali Küçüka, “Necip Ali Bey'in 
Nutku: Halkevleri Yıldönümünde”, Ülkü Mecmuası, C.1, S.2, Ankara, Mart 1933, s.106. 
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Ülkü Mecmuası'nın diğer bir yazarı Ali Rıza Seyfi Bey'de Türklerin İslam 
medeniyetine oldukça büyük katkıları olduğunu belirtmiştir. Yazar bu iddiasını, Türklerin 
İslamiyet'i kabulünden sonra ilim ve idarecilik kabiliyetleriyle İran'da, Afganistan'da, 
Turan”da, Kuzey Hindistan'da ve hatta İslam'ın kalbi Bağdat'ta önemli mevkilerde bulunmuş 
olmalarıyla açıklamıştır. Ayrıca Türklerin Gazneli ve Selçuklu devletleri gibi büyük devletler 
kurmaları, bütün Orta Doğu'da hüküm süren anarşiye karşı Bağdat hükümet merkezini 
kuvvetlendirmeleri, yalnız Türk kumandanlarının keskin kılıçlarının sayesinde değil, aynı anda, 
askeri, idari, eğitim ve bilim alanlarında da başarılarının ve teşkilatçılıklarının göstergesiydi 
(Seyfi, 1933:121). 


Türkler yalnızca İslam medeniyetine hizmet etmemişlerdir, onlar aynı zamanda 
Avrupa”da da Rönesans devrini başlatmışlardı. Öyle ki Avrupa Orta Çağ karanlığını yaşarken 
karşılarında Arapça ilim kütüphanelerini, Fars dilinde yazılmış edebiyat hazinelerini görmüş ve 
bu eserlerin Arap ve İranlı âlimler tarafından kaleme alındığına inanılmıştı. Oysaki Arap 
kütüphanelerini dolduran eserlerin en önemlilerini Türkler yazmıştır. Yazara göre, 
Avrupalıların ve hatta biz Türklerin bu hakikati fark edememelerin sebebi şuydu: “Türkler 
anayurdundan güneye indiklerinde din şerbetini içmiş ve bu şerbetin etkisiyle milliyetçiliğin 
yerine ümmetçilik ve mefküreci bir cihanşümul anlayışa bırakmış ve dinin mukaddes kitabını 
anlayabilmek için Arapça okuyup yazmaya başlamışlardı. İşte böyle bir tablonun ortasında 
Arap ve Acem âlim, Türk azgın atı, keskin kılıcı ile bir cenk ve istila adamı olarak anılmıştır.” 
(Seyfi, 1933:121). 


Türklerin dünya medeniyetine yaptıkları katkı yalnızca Türk araştırmacıların dikkatini 
çekmemiştir. Yabancı araştırmacılarda Türklerin bu katkılarından haberdar olmalarına rağmen 
art niyetli bir yaklaşımla bunu saklama gereği duymuşlardı. Harita Umum Müdürü ve aynı 
zamanda coğrafya ve heyet ilimlerinde derin bir bilgi birikimi olan Miralay Abdurrahman Bey, 
Türklerin Amerika”nın keşfinde yaptığı katkıyı Harita Mecmuası”nda yayınlamış ve bu dikkat 
çeken yazısını Ülkü Mecmusı'na da lütfetmiştir: “Cristof Kolomb Amerika'nın keşfinin 
gerçekleştiği deniz yolculuğunda yardımcı olarak Rodrigo isimli bir yabancıyı yanına almıştır. 
Rodrigo yolculuk boyunca her türü zorluğa ve yokluğa çözüm bulması ve mürettebat isyanlarını 
akılcı çözümlerle bastırmasıyla Colomb”un dikkatini çekmiştir Yolculuğun altmış beşinci 
gününde iaşe kıtlığından ve kara görmemekten dolayı buhrana düşen mürettebata çözümü gene 
Rodrigo bulmuştu. O kimseye sezdirmeden amirale, güneşten irtifa alınmasını ve bu sayede üç 
gün sonra karanın görünebileceğini bildirmişti. Amiral, Rodrigo”ya güvenerek mürettebatı 
sakinleştirmiş ve güneşten irtifa alarak yoluna devam etmiştir. Üç gün sonra Rodrigo”nun 
dediği gibi kara görünmüştür. Kolomb'un Paris Kütüphanesindeki hatıratında Rodrigo için: " 
... bu zat adi bir tayfa olmayıp Müslüman bahriyesine mensup idi. Gizli din ve nam taşıyordu. 
Buna benden başka kimse vakıf değildi. Ben yeni dünya keşfinin şerefini resmen bir Müslüman 
denizciye vermek istemediğimden ne hükümdarın mükafatından ne de kendi paramdan 
kendisine teslim etmedim” diyerek bu gerçeği ancak yıllar sonra Paris Kütüphanesinde bulunan 
hatıratında yayınlamıştır.”(Miralay Abdurrahman, 1934:365-367). Ancak kafa karıştıran bir 
husus, Kolomb Rodrigo”ya Müslüman demiş, Türk dememişti. Rodrigo”nun Türk olduğu nasıl 
anlaşılabilirdi? Ülkü Mecmuası yazarı buna da açıklık getirerek tarihi bir bilgiyi okuyucuyla 
buluşturmuştur: “O tarihlerde Bahrisefitte hakim Barbaros kumandasındaki Türk 
donanmasından başka Müslüman filosu yoktu. Korsanlar bile Türk donanmasından çekinirler 
ve mümkün mertebe sahile yakın yerleri seçerlerdi. Dolayısıyla bu kişinin Barbaros”un 
donanmasından gönderilen bir ajan ya da donanmadan kaçan bir mürettebat olması kuvvetle 
muhtemeldi.”(Miralay Abdurrahman, 1934:367). 


Türkler spor alanında da beşeriyete birçok katkıda bulunmuştur. Okçuluk avcılık, cirit, 
güreş, binicilik gibi sporları kendi doğal ortamlarında geliştirip medeniyete Türk sporu olarak 
hediye etmişlerdi. Spora karşı merakı olan Ülkü Mecmuası'nın yazarı Ali Rıza Seyfi, yaptığı 
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küçük bir araştırmayla İngilizlerin ata sporu olarak kabul ettikleri polo oyununun Hintliler 
aracılığıyla Türklerden öğrendiklerini fark etmiştir. Bu durum yazarı oldukça gururlandırmış, 
bu haklı gururu her Türk gencinin yaşamasını ve bu sayede kendisine spor alanında da 
güvenmesi gerektiğini belirtmiştir. Bunun için de İngiliz ile karşılaşan bir Türk gencinin 
göğsünü gere gere o İngiliz'e : “- Biz sizin milli oyununuz sandığınız polo oyununu sizden iki 
bin- üç bin sene önce büyük Türkistan ovalarında ve Çin memleketinin tahtına oturduğumuz 
zaman Çin saraylarının meydanlarında oynuyorduk diyebilmesi kadar millet gururuna hoş 
gelecek ve gençliğin kendisine güvenini yükseltecek ne vardır?” diyerek Türk milletinin ve 
bilhassa Türk gençliğinin yıllardan beri Avrupa medeniyeti karşısındaki ezikliğini ve 
komplekslerini geride bırakmalarını tavsiye etmiştir (Seyfi ,1933:476-480). 


Halk ve İnkılap Terbiyesi 


Milli Mücadele yıllarında Anadolu'nun köy ve şehirleri her türlü zulüm, açlık yokluk 
hastalık ve savaş gibi birçok buhranı eş zamanlı olarak yaşamıştı. Bu gibi ağır buhranlardan 
sonra halk terbiyesinde ve medeni seviyesinde bazı gerilemeler ve çöküntüler görülebilirdi. 
Bunun için Ülkü Mecmuası yazarları halkın medeni seviyesini yükseltmek halk terbiyesindeki 
tahribatı önlemek için bir manevi seferberliği uygun görmüşlerdi. Bu manevi seferberlik, milleti 
teşkilatlandırmak ve milli kıymetlerimizi meydana çıkararak işletme işi olarak görülmüştür. 
Yani memleketin şive, mezhep, medeniyet itibariyle parçalara ayrılan zümrelerine milli 
kültürden pay vererek fertleri tek vücut haline getirip bireylerin siyasi ve toplumsal hayata 
katılımını sağlamak ve Türk milletinin diri kaynaklarını tazeleyip yükseltmektir. Bu işi elbette 
tek başına mektepler yapamazdı. Çünkü mektep yaşını geçmiş vatandaşlarımızın da aynı 
istikamette terbiye görmesi şarttı. Bunun içinde halkta ilerlemek medenileşmek hevesi 
uyandırılmalı ve kendi kendini yetiştirmesi uygun kılınmalıdır. Tüm bunların yanında halk 
terbiyesi vasıtalarından olan söz, müzik, resim, radyo, basın-yayın, film gibi görsel ve işitsel 
kaynaklardan yararlanılmalıydı (Zübeyr,1933:152-153). 


Buhran dönemlerinden sonra halk terbiyesi seferberliğini zorunlu görenlerden biri de 
Ülkü Mecmuası yazarı Nusret Kemal'dir. Nusret Kemal, bu işin organize olarak yapılmasını 
isterken halk terbiyesinde fertlerin sosyo-psikolojik gelişmişlik düzeylerinin de belirleyici 
olduğunu, böyle hassas bir konuda yalnızca birkaç kişinin hayalinden doğmuş, yeterince 
tecrübe ve beşeriyete mal edilmemiş bir felsefeye göre fertlerin yetiştirilmelerini son derece 
yanlış bir terbiye görüşü olarak görmüştür. Ona göre halk terbiyesinin maksadı, bir şeyi kişilere 
belletmekten ziyade kafayı işler bir hale getirmekti. Türkiye'de halk terbiyesinin en mukaddes 
vazifesi ise Türk'e benliğini öğretmek olacaktır. Türk inkılabı, Türk vatandaşlarına benliğini 
öğretirken asla gerici ve istismarcı bir vaziyet almayacaktı. Çünkü milli terbiyenin hedefi Türk 
milletini tek tipleştirip, üzerinde otorite kurmaktan ziyade Türk milletinin büyük mazisinden 
aldığı inançla ona has vakar içinde kendi memleketinin havasını teneffüs ederek yaşamanın ve 
çalışmanın saadetini vermekti. Bu hedefe ulaşıldığında ise Türk toplumunda milli kültür 
değerleri ortaya çıkacak ve birbirinin ne söylediğini, ne düşündüğünü ve ne duyduğunu anlayan 
bir toplumda birbirinin sevinciyle sevinen, üzüntüsüyle üzülen, elbirliğiyle çalışıp yaşamanın 
zevkini veren manevi bağlar gelişip kuvvetlenecektir. Gazi dil ve tarih inkılaplarıyla yalnız halk 
terbiyesini en mühim tarafından kavramış olmadı, bu büyük İşleri millete yaptırmakla dünyaya 
en büyük halk terbiyesi ve demokrasi terbiyesi dersini de vermiş oldu (Kemal, 1933: 16-20). 
Ancak şu da bir gerçektir ki halk terbiyesi ile inkılap terbiyesi at başı giden iki kavramdır. Bu 
kavramların halk tarafından iyi kavranması benimsenip özümsenmesi sonucunda Cumhuriyet 
değerleri daha iyi anlaşılabilir, inkılaplara sahip çıkılabilir ve toplumsal demokrasi sosyal 
yapının her katmanına nüfuz edebilirdi. Bu nedenle inkılap terbiyesinin vazgeçilmez üç unsuru 
vardır: Bunlardan ilki disiplinli hürriyet yahut hak ve vazife münasebetidir. Bu ilkeden 
çıkarılması gereken sonuç başkalarının kanunen ve ahlaken tayin edilen hak ve vazifelerine 
tecavüz etmemek şartıyla herkesin düşünüşünde söyleyişinde özgür olması demekti. Kavramı 
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hak ve vazife penceresinden değerlendirecek olursak her hakkın bir vazife ve her vazifenin bir 
mesuliyetle sonuçlanacağını aklımıza getirmeliyiz. İnkılabımızın ikinci esası ise fertlerin eşit 
şartlara sahip olması ve herkesin ilgi ve yeteneği doğrultusunda azami gelişiminin 
sağlanmasıdır. Yani bir bakıma fırsat eşitliğidir. Eşit fırsatlar çerçevesinde gelişmek yalnızca 
fertlere tanınan yasal bir hak değildir, cemiyetlerin de temel hakkıdır. Her cemiyet bünyesindeki 
vatandaşlara insani muamele yapmak; suçluyu, cahili, muhalifi kendi haline bırakmayarak hak 
ve adalete uygun olarak bunları kurtarıp doğru yola iletmek yegâne hedeftir. İnkılabımızın 
üçüncü esası şuurlu dayanışma (Tesanüd) prensibidir. Mutlakıyet idaresinde her türlü emirlere 
itaat esas iken Cumhuriyet idaresinde vatandaşlar eşit şartlar altında şuurlu bir surette belirli 
hedefler için mesai yaparlar ve aralarında dayanışma söz konusudur. Çoğunluğun kararlarına 
seve seve tâbi olmak, muhalif fikirlere karşı tolerans sahibi olmak ve onları adil bir tavırla 
dinlemek bu prensibin icabındandır. Bu sayede cemiyetin büyük işleri elbirliğiyle ve bir ahenk 
içinde gerçekleştirilebilirdi (Saffet, 1933:108). 


İnkılap esaslarından dayanışma (tesanüd) maddesi tarih ve ilmi bir milliyetçilik ile 
yakından ilgili olup tarih ve dil inkılaplarımız bu esasa hizmet etmiştir. Çünkü gerçek 
dayanışma ve toplumsal ahenk, kan birliği, seciye ve tarih birliği, dil ve yaşayış tarzı birliği ve 
nihayetinde mefküre ve menfaat birliği gibi amillerin birlikteliğiyle meydana gelebilirdi. Böyle 
bir toplumun inşası ise en başta genç dimağlardan başladığı için okul çağındaki çocuklara iyi 
bir inkılap terbiyesi vermek ve onları inkılaplara sahip çıkan birer Cumhuriyet vatandaşı olarak 
yetiştirmek için öğretmenlere büyük işler düşmektedir. Bunun için her şeyden önce öğretmenin 
dört vasfı bünyesinde barındırması gerekmektedir. 


1) İnkılap terbiyesine kendisinin haiz olması, 

2) Öğreteceği prensipleri iyice bilmesi, 

3 ) Bu prensipleri çocuklara nasıl öğreteceğini bilmesi, 

4) Öğrettiklerini ne suretle ölçeceğini bilmesi gerekmektedir. 


Şüphesiz bütün bu vasıtaların içinde inkılap terbiyesinin verilmesinde en önemli aktör 
öğretmenin bizzat kendisidir. Öğretmenin idealist karakteri, milli şahsiyeti, çocuk üzerinde 
oldukça etkilidir. Eğer öğretmen yapmakta olduğu işin önemini layığıyla kavrayamazsa esaslı 
bir inkılap terbiyesi verilmesine imkan yoktur. Onun için her şeyden evvel öğretmenlere inkılap 
fikirlerinin aşılanması için kurslar açmak, öğretmen mekteplerine inkılap dersleri koymak ve 
öğretmenlere kılavuz olması maksadıyla birer el rehberi hazırlanması gerekli görülmüştür 
(Saffet, 1933:109). 


Mektep dersleri arasında en çok inkılap terbiyesi ile ilgili dersler yurt bilgisi ve sosyal 
ilimler olmuştur. Sosyal ilimlerin eğitimi ve öğretiminin temel hedefleri arasında bilhassa 
vatandaşlık mefhumu bulunmaktadır. Özellikle bu derslere fazla önem vermek ve sınıfta sorular 
sorarak olaylar arasında öğrenciyi düşünmeye sevk etmek gereklidir. Tarih derslerinde anlatılan 
konular sadece kuru bir bilgi mahiyetinde kalmayarak inkılabımızla mukayeseli irtibat ve 
münasebeti temin edilmeli, mevzunun geniş prensipleri kavranarak canlandırılmalıdır. Tarih 
hadiseleri arasında bugünkü anlayışa uygun olanları üzerinde durarak tatbik edilmelidir. Çünkü 
çocuk, iyice anladığı ve tatbik ettiği dersten istifade edebilirdi (Saffet, 1933:109). 


Bütün bu vasıtalardan başka mekteplerde bir de inkılap köşesi yapmak ve çocuğun gözü 
önünde her gün inkılabın safhalarını canlandırmak, kuvvetli bir inkılap terbiyesi vasıtası olarak 
kullanılabilirdi. Bu köşeye inkılaba ait her şey imkân ölçüsünde mukayeseli bir şekilde 
konmalıdır. Örneğin; harf inkılabı, şapka inkılabı, eski medrese ile yeni mektep, güzel kabartma 
şekillerle temsil edilmelidir. Bunun bir örneği evvela Maarif Vekâleti Müzeler Müdürlüğü ve 
Güzel Sanatlar Akademisi tarafından yapılmalı ve daha sonra mekteplerde bu örneğe göre 
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inkılap köşeleri hazırlanarak zamanla geliştirilmelidir. İnkılap terbiyesinde piyesler ve toplu 
faaliyetler çocuklar üzerinde oldukça etkili bir öğrenme aktivitesidir. Tarih; mitoloji, ve 
menkıbeler anlatılarak milli şuur uyandırılmalı, bu tür piyesler ve dramalarla çocuklara 
Türklerin en eski medeniyete sahip olduğu ve dünyanın her tarafına medeniyetler götürdüğü 
anlatılmalıdır (Saffet,1933:113). Böylece Türk genci geçmişten aldığı öz güveni halk ve inkılap 
terbiyesiyle şuurlandıracak ve geleceğe daha emin adımlarla ilerleyecektir. 


Türk Tarih Tezi'nin gerekçelerinden olan Türk milletinin Anadolu coğrafyasında istilacı 
olmadığı bu coğrafyayı kendine vatan yaptığının en büyük ispatı tarihi eserlerdi. Ancak Ülkü 
Mecmuası yazarlarına göre Osmanlı döneminde halkın tarih bilincinden yoksun oluşu birçok 
irili ufaklı tarihi mirasımızın yurt dışına kaçırılmasına neden olmuştu. Bu konu Afet İnan'ın da 
gündemini meşgul etmiş 27 Ağustos 1935'te İstanbul Florya Deniz Köşkü'nde, İç İşleri Bakanı 
Şükrü Kaya, Kültür Bakanı Saffet Arıkan, İstanbul gazetecileri ve bazı vekillerin katıldığı üst 
düzey bir toplantıda Türk tarihini halkın anlayacağı bir usül ile öğretmek ve tarihi eserlerin 
korunması gibi konular hakkında bir konuşma yapmıştır. Ülkü Mecmuası da Afet İnan'ın bu 
değerli konuşmasını derginin 31. sayısında yayınlamıştır: “Memlekette Selçuklu ve Osmanlı 
devrinden kalma birçok tarihi eser vardır. Onların ömrü küçük yardımlarla ve bakımlarla 
uzatılabilir ancak Osmanlı'daki tarih bilmezlikle birçok küçük eserin yanında büyük eserler 
yurt dışına kaçırılmıştır. Tıpkı bu günkü Bergama Müzesi'ndeki İslami eserlerin çoğunun 
Almanya'daki müzelerde olması gibi bu durumdan ancak bu işleri bilen ve bu konuda fikir 
sahibi olan kişiler alâkadar olursa bu eserler hem tanıtılır hem de korunmasına yardımcı olunur. 
Memlekette tarih, arkeoloji zevki uyandırmak tarihi sevdirmek Türk milletinin kültür 
zenginliğini ve ulusal büyüklüğünü göz önünde bulundurmak temel hedefimiz olacaktır. Halka 
Türkiye'deki tarihi eserlerinin korunmasını milli vazife olarak telkin etmeliyiz. Mesela her 
yerde elde taşınabilecek vazo, küp gibi tarihi eserler ortaya çıkmaktadır. Bu eserler defineci ve 
tarihi eser kaçakçıların eline geçebilir, halk böyle tarihi eserleri görünce veya bulunca bunu 
müzelere ve bulundukları yerin en yüksek memuruna göstermeyi bir memleket ödevi olarak 
görmelidir. Çünkü bunlar tarihi belgedir. Halkı bu işe yöneltmek için küçük ikramiyeler ve 
çeşitli teşvikler verilebilir.” Afet İnan, Florya Deniz Köşkünde ki toplantıda dinleyicilere konu 
ile ilgili başından geçen bir anısından da bahsetmiştir: “Adana'da bir kasap, Roma devrinden 
kalma bir vazo parçası bulmuş ve bunu doğrudan Atatürk'e göndermişti. Bunun yanında benim 
Ankara'da tarih dersi verdiğim talebeler ne bulurlarsa bana getiriyorlar ve bu tarih bilinci ve 
merakı onlar vasıtasıyla ailelerine ve çevrelerine de aşılanıyordu.” Afet Hanım, tarihi eserlerin 
korunmasıyla ilgili bulunan her türlü tarihi eserin devlet otoritelerine gösterilmeden 
satılamayacağını, eğer satılırsa kişi milli kimliğini ve tarihini yabancıya satmış olacağını, 
bulunacak her eserin bu milletin ortak malı olduğu bilincini halka aşılamaya çalışmıştır. Bunun 
için her Türk vatandaşı tarihi eserleri korumayı kendine bir görev kabul etmelidir (Ülkü 
Mecmuası, Eylül 1935:5-7). 


Anadolu coğrafyasındaki tarihi eserlere sahip çıkılmaması ve yurt dışına kaçırılması 
Abideleri Koruma Heyeti Azası Profesör Milliner”in de dikkatini çekmiştir. Milliner, 
Anadolu'nun tarihi eser ve kalıntı bakımından dünyanın en zengin memleketlerinden biri 
olduğunu ve Türk halkının bu milli miraslarını yabancıların eline bırakmadan kendisinin 
araştırıp koruması gerektiğini belirtmiştir. Ayrıca Milliner, bu eserlerin cüzi bir bütçe ile 
korunması sonucunda yerli ve yabancı birçok turistin ilgisini çekeceğini bu sayede ülkenin 
döviz bakımından zenginleşip iktisadi kalkınmasına da vesile olacağını vurgulamıştır 
(Milliner,1933:298-301). 
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SONUÇ 


Ülkü Mecmuası, 1933 yılında yani Cumhuriyet'in onuncu yılında yayın hayatına 
başlamış, dolayısıyla ülkenin genelinde hâkim olan milli ruh ve heyecan derginin sayfalarına 
da yansımıştır. 


Ülkü Mecmuası, milli ruhun etkisiyle Cumhuriyet değerlerinin kitlelere yayılması, 
İstiklal Harbi'nin hafızalardan silinmemesi için genç nesillere milli bilinci ve değerleri 
aşılamaya çalışmıştır. Dergi, bu hedef doğrultusunda oldukça düşük bir meblağ karşılığında 
okuyucuyla buluşmuş lise öğrencisinden üniversite profesörüne kadar kendisinin geniş bir 
okuyucu kitlesine hitap ettiğini belirtmiştir. Aynı zamanda dergi bu hedefini gerçekleştirirken 
tarihten ve tarih eğitiminden sistemli bir şekilde yararlanmıştır. Özellikle o dönemin 
gereksinimi olan ulus devlet anlayışının toplumda pekişmesi için Ülkü yazarları, her fırsatta 
Türk Tarih Tezi'nin iddialarını destekleyen ve okullarda tarih derslerinin nasıl işlenmesi 
gerektiğini belirten makaleler kaleme almışlardı. Bu makalelerde dikkat çeken husus, Türk 
gençliğinin ihtiyaç duyacağı manevi kudretin adresi, Osmanlı öncesi Türk tarihi olarak 
gösterilmiştir. Osmanlı tarihi ise Türk tarihinin bir parçası olmaktan koparılmış veya kötü 
hatıraların geçtiği bir dönem gibi topluma unutturulmaya çalışılmıştır. Derginin, Osmanlı 
tarihini Türk tarihinden soyutlayan bu tutumunu dönemin resmi tarih anlayışının dergiye 
yansıması ve Türkiye Cumhuriyeti'nin geçmiş bağlarından koparılıp uluslaşma ve batılılaşma 
yolunda attığı adımların sonucu olarak değerlendirebiliriz. 


Nihayetinde her dönem olduğu gibi Cumhuriyet'in erken dönemlerinde de tarih anlayışı 
siyasi konjonktürün gölgesinde kalmış ve bu konjonktüre hizmet etmiştir. . 
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Ülkü”den Öz Ülkümüzü Yayma Yolunda Kutlu Verimler Beklerim. Gazi M. Kemal 23.01.1933 
(Ülkü Mecmuası C.1, SI, Şubat-1933, s.1.) 


212 


EK2 


Ülkü”ye Muhabbetle 24.01.1933 İsmet İnönü. (Ülkü Mecmuası, C.1,S.1, Şubat-1933). 
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EK 3 


Ülkü'nün sayfaları inkılaplarımızı yaymaya yarayacak veya yayma yolları üzerinde 
düşündürecek bütün yazılara açıktır. Ülkü'ye yazı yazanlara para verilmez. 


Ülkü, sizden öz ülkümüzü yayma yolunda yardımlar bekler. Ülkü, her kütüphanenin en yaşayan 
ve büyüyen parçası olacaktır. Ülkü, kafadaki bilgi ve duygu ile memleket arasında bir bağ 
olacaktır. Ülkü, her münevver Türk'ün kütüphanesinde bulunmalıdır. Ülkü”ye yalnız abone 
olmakla kalmayınız, akrabalarınızı başka memleketlerde bulunan tanıdıklarınızı sevdiklerinizi 
abone ediniz. Unutmayınız ki Ülkü, bütün Türk düşünenlerin mecmuasıdır. (Ülkü Mecmuası 
C.1,S.1, Şubat-1933). 
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ÖZET 


XIX ve XX. Asırlarda çok uluslu Avusturya-Macaristan ve Osmanlı imparatorluklarının 
hükümran olduğu balkan coğrafyasında ulus devletler kurulmaya başlandı. L. Dünya savaşının 
bitmesi ile ortaya çıkan yeni devletler balkan coğrafyasına istikrar ve barış getirmedi. İki dünya 
savaşı arasındaki dönemde Avrupa coğrafyasına hakim olan ırkçı ve yayılmacı rejimlerin, 
balkanlar coğrafyasında hala devam eden kalıcı etkisinden bahsedilebilir. Bu etki Müslüman 
azınlıkların üzerine baskı, soykırım ve sürgünler şeklinde yansıdı. İkinci dünya savaşı 
sonrasında yazılmış ders kitaplarında aralarında düşmanlık olan ulusların, tarihi olaylara 
bakışlarındaki çelişkilere yer verilmiştir. 


1990 yılından sonra dağılan Sosyalist Yugoslavya sonrası kurulan yeni bağımsız 
ülkelerin tarih ders kitapları incelemelerimizin konusunu oluşturdu. 90lardan Bosna-Hersek 
bağımsız bir devlet oldu. Komşusu iki ülke( Sırbistan ve Hırvatistan ) gibi ulus devlet olmayan 
Bosna-Hersek; çoğunluğu Boşnak, Sırp ve Hırvatlarla birlikte üç etnik unsurdan oluşan bir 
devlettir. Sırbistan ve Hırvatistan komşu, aynı zamanda birbirleri ile tarihi düşmanlıkları ile 
tanınan iki ülkedir. Bosna'daki Boşnakların milli kimlikleri ile millet olarak ortaya çıkışı, 
balkanlardaki çatışmaların artışına sebep olmuş ve 1992-95 yılları arasında çatışmaları savaş 
boyutuna yükseltmiştir. Tebliğimde bu tarihi gerçeklerin ders kitaplarında farklı milletlerin 
gözü ile nasıl ele alındığına yer verdim. Aynı tarih dersi kitaplarında Osmanlı dönemleri ile 
ilgili tartışmalı konulara da yer verilmiştir. 


COMPARING HISTORY TEXTBOOKS IN FORMER YUGOSLAYVIA STATES 
SUMMARY 


In nineteenth and twentieth centuries when multiethnic states like Austro-Hungarian and 
Ottoman ruled, nation-states started to emerge. New states that were established upon the end 
of World War I did not succeed in bringing stability and peace to the Balkan region. The racist 
and expansionist regimes present in Europe in betvveen VVVV T and VVVV TI have left traceable 
effects in the Balkans to date. One of the manifestations of this effect is on Muslim minorities 
who were suppressed, exiled or vvitnessed genocide. Textbooks written after VVVV TI showed a 
great deal of historical contradictions. 


In this study, the textbooks written in the new nation states formed after the socialist 
Yugoslavia broke up are being analysed. In 90s, Croatia and Bosnia and Herzegovina have 
become independent states. Bosnia, which was not a nation-state like its two main neigbours 
Serbia and Croatia, is a three-ethnic state comprising mainly of Bosnian, and Serbian, Croatian 
nations. Although neighbours, Croatia and Serbia are known for their historical enmity. When 
the Bosniaks of Bosnia rose as a nation, it accelerated the conflict in the region and it turned 
into a war between 1992-1995. In my presentation, I will discuss how these historical facts were 
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differently represented in different nations” history textbooks. In the same books, controversial 


Birinci Cihan Savaşı başında Avrupa | 
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issues related to Ottoman history also took place. 


YUGOSLAVYA NASIL KURULDU ? 


Yugoslavya devleti birinci dünya savaşı sonrasında dağılan iki çok uluslu imparatorluk 
olan Avusturya-Macaristan ve Osmanlı coğrafyasında kuruldu. Slovenya ve Hırvatistan 
asırlarca Avusturya-Macaristan”ın yönetiminde yaşadı. Bosna-Hersek ise Osmanlı vilayeti iken 
1878-1918 yılları arasında Avusturya-Macaristan İmparatorluğu idaresinde kaldı. Bu 3 ülkenin 
dışında kalan balkanların diğer devletleri Romanya dahil, 4 asır boyunca Osmanlı'nın eyaletleri 
olarak yaşadılar. Bu sebepten Sloven ve Hırvatların kültürel ve milli kimlikleri ile diğer balkan 
ülkelerinin kimlikleri arasında ciddi bir farklılık vardır. Bosna-Hersekteki Boşnaklar ise 
Müslüman olmaları sebebiyle komşularından farklıdırlar. 


Birinci dünya savaşının bir asır öncesinde Yunan ve Sırp milli kimliği üzerine bina 
edilen bağımsız 2 ulus devlet tarih sahnesindeki yerlerini aldılar. Batıda ulus devlet 
oluşumlarının hızla yükselme içinde olduğu yıllarda balkan harbinden sonra Bulgaristan ve 
Karadağ gibi yeni devletlerin oluşumuna şahit olduk. Birinci dünya savaşının bitimi ile adına 
SIRP-HIRVAT-SLOVEN krallığı adı verilen farklı ulusların bir araya gelerek oluşturduğu 
devletin, ulus devlet çağı ile uyuşmayan bir yapı olduğuna dikkat çekmek istiyorum. Birinci 
dünya savaşının galibi İngiltere-Fransa'nın öncülüğünde, Sırbistan'ı mükafatlandırmak 
amacıyla ortaya çıkan bu devletin, suni bir yapı olduğu kısa zamanda ortaya çıktı. Başında 
Balkanların ilk bağımsız devletlerinden biri olan Sırp Kracorceviç hanedanının bulunduğu bu 
monarşinin kısa zaman içinde Sırplarla Hırvatların çekişme arenası haline geldiğini görüyoruz. 
Kurulduğu 1918 yılından, Nazi işgaline uğradığı 1941 yılına kadar krallık Yugoslavya'sının, 
Sırp olmayan milletlerin baskı altında yaşadığı sürdürülemez bir siyasi oluşum olduğu 
söylenebilir. 
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İkinci dünya savaşı sonrasında batı dünyası ile Sovyetler Birliği arasında gidip gelen 
Sosyalist Yugoslavya, Josip BROZ TİTO”nun Stalin”e rest çekerek Sovyetler Birliğinden 
kopmasından sonra, İngiltere ve ABD'nin desteği ile tek parti diktası altında muhaliflerini 
sindirerek birliğini sürdürmeyi başardı. İki kutuplu dünyada denge politikasını ustaca kullanan 
TİTO devletin birliğini sürdüren tek unsurdu. Onun ölümü Yugoslavya'nın da sonunu getirdi. 


Çatışma Yaşamış Eski Yugoslavya Ülkelerinde Karşılaştırmalı Tarih Ders Kitapları 


Globalleşen dünyada tarih dersi kitapları da globalleşmektedir. Tüm dünyada özellikle 
gelişmiş zengin toplumlarda ve ülkemizde tarihe merak her geçen gün artıyor. Başta 
televizyonlar olmak üzere medya araçlarında tarihi dizilere ilgi en üst seviyededir. Artan bu 
ilgiye paralel olarak okullarda da tarih dersi kitaplarının yenilenmesine ihtiyaç duyuluyor. Eski 
yıllara göre insanlar çok daha fazla seyahat ediyor. Uluslararası ve bölgesel seyahatlerin 
sebepleri de gittikçe çeşitleniyor. Klasik turistik gezilerin yanında tedavi, eğitim, çalışma gibi 
yeni alanlar gelişiyor. Bu sebeple seyahat edilen ülkeler hakkında insanlar çok daha fazla bilgi 
sahibi olmak istiyor. Ayrıca bilişim teknolojisindeki gelişme ve internet erişimi insanlar ve 
ülkeler arasındaki mesafeleri ve sınırları önemsiz kılarak ilişkilerde muazzam denecek seviyede 
artışlar sağlıyor. Tüm bu sebeplerin yanında son yıllarda, iç çatışma yaşayan, az gelişmiş, fakir, 
baskıcı rejimlerle yönetilen ülkelerden zengin batılı ülkelere doğru gittikçe artış gösteren 
mülteci akımı da tarih bilgilerimizin yeniden gözden geçirilmesini ve güncellenmesini zorunlu 
kılıyor. Bu ihtiyacın farkına varan Oxford Üniversitesi, İngiltere'de YENİ OXFORD DÜNYA 
TARİHİ adı ile ansiklopedik bir tarih serisini bitirip yayınladığını dikkatlerinize arz etmek 
isterim. 


Birinci dünya savaşı sonrasında Paris konferansı ile kurulan çarpık, adaletsiz ve 
sürdürülemez ilk global dünya düzeni, 20 yıl gibi kısa bir süre sonra dünyamızı ikinci bir savaş 
felaketi ile kan gölüne çevirdi. 5 yıldan fazla süren ve 60 milyondan fazla insanın öldüğü 2. 
Dünya savaşı, ihtiyar dünyamızın yaşadığı en büyük felaketti. Avrupa'yı harabeye çeviren bu 
korkunç 5 yılın kışkırtıcısı ve uygulayıcısı ne yazık ki insanoğlunun kendisi idi. Savaşın 
bitiminde böyle bir felaketin bir daha yaşanmaması adına tedbirler bağlamında uluslararası 
bağlayıcılığı olan bir dizi sözleşme BM'de kabul edildi. Bu sözleşmeleri uygulayacak kurumlar 
ihdas edildi. Bunların en önemlisi İnsan hakları evrensel beyannamesidir. Akabinde 
soykırımları önleme sözleşmesi geldi. BM üyesi ülkelerin imzasına açıldı. Avrupa konseyi ve 
daha sonra Avrupa Birliğine dönüşecek Kömür ve çelik birliği, yeni bir savaşı önleyecek 
kurumlar olarak kuruldular. İkinci dünya savaşı öncesine göre, barışın değerinin farkında olan 
Avrupa, 1977 yılında, AVRUPA GÜVENLİK VE İŞBİRLİĞİ TEŞKİLATINI da (AGİT) 
kurarak muhtemel bir savaş riskini minimize etmeye çalıştı. 


Dünya barışını koruma çabaları devam ederken, bir tarafta ABD, diğer tarafta SSCB'nin 
önderliğinde iki bloka ayrılan dünyamız, adına, SOĞUK denilen yeni bir tür savaş türüyle 
yaşamaya devam etti. 1989 yılında SSCB”nin dağılması sonucunda, ABD liderliğindeki NATO 
askeri ittifakı, dünyanın tek süper gücü durumuna geldi. Avrupa'da ve balkanlarda Sovyetler 
Birliğinin müttefiki bir çok ülke blok değiştirerek bugün AB ve NATO tarafındaki yerlerini 
aldılar. Varşova blokunda, Polonya ile başlayan kopuş hareketi, Bulgaristan ve Romanya'nın 
çatışmasız ve kansız bir şekilde Moskova'dan kopması AB üyesi olması ile nihayete erdi. 
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Sosyalist dünyanın en gelişmiş ülkesi sayılan Yugoslavya ise beklenenin aksine çeyrek 
asırdan beri barış ve istikrarın bir türlü sağlanamadığı güneydoğu Avrupa'nın çıban başı 
olmaya devam ediyor. 


1912 yılında patlayan balkan savaşları ile 1992-95 yılları arasında Bosna-Hersek'te 
yaşananlar arasında nasıl bir benzerlik olduğunu, Uluslar arası bağımsız komisyon raporları ile 
gözler önüne sermeye çalışacağım. Carmegie Uluslar arası Barış Vakfı 1914 yılında, 1912-13 
yılları arasında cereyan balkan savaşları üzerine bir rapor ( Report of International Commission 
to Inquire into the Causes and Conduct of the Balkan Wars ) yayınladı. (Uluslar arası 
komisyonun balkan savaşlarının nedenleri ve seyri üzerine araştırmalarının sonucu olan rapor. 
) Bu belgeyi hazırlama görevi Fransız senatör Baron d”Estournelles de Constant Başkanlığında 
uluslararası bir komisyona verilmişti. Komisyon balkan savaşlarının sebep hanesine şu hüküm 
cümlesini yazmıştı. “ Avrupa'daki büyük güçler, yoksul balkan ülkelerine kara ve su 
yolları, okullar, hastaneler, müze ve laboratuarlar kuracakları yerde, yarım yüzyıldan 
beri yüzlerce milyarı silaha yatırmasından büyük üzüntü duyuyorum.”(2) Balkan 
savaşlarının sebebini bu cümle ile özetleyen Baron, raporunu, şu tespit ile bitirmişti. “ aslında 
kurtuluş yok, birleşme ve uzlaşma dışında, ne küçük devletler için ne de büyük güçler 
için” Bu raporun yayınlanmasından birkaç ay sonra Saraybosna'da çekilen tetikle birinci dünya 
savaşı patladı. 


90 Yıl Sonra Balkanlarda Değişen Bir Şey Yok 


1995 yılının ikinci yarısı ve 1996 yılının ilk yarısında balkanları boydan boya gezen 
Belçika eski Başbakanı Leo Tindemans başkanlığındaki uluslar arası heyetin tespitleri ile, 90 
yıl önceki heyetin tespitleri arasında büyük bir benzerlik olduğu hayretle görüldü. Süper güçler 
arasındaki mücadele bilinmezse, balkanlardaki istikrarsızlığı ve çatışmaları anlamak mümkün 
olmaz. Çünkü balkanlardaki mücadeleler süper güçler arasındaki rekabetin yansımasıdır. 


Bu tarihi tespitlerden sonra şu anda okuduğunuz bu tebliğ hakkında kısa bir bilgi 
vermek isterim. Önce kendimden başlayayım. 1951 yılında dağılan eski Yugoslavya'da 
Sancak bölgesinin Yeni Pazar şehrinde doğdum. 50li yıllarla Balkanlardan Türkiye'ye 
sığınmak zorunda kalan yüzbinlerce göçmen aileden birisine mensubum ve bu zorunlu göçü 
bizzat yaşadım. Mensup olduğum geniş ailenin önemli bir kısmı Türkiye'ye gelmeyerek 
Sosyalist Yugoslavya'da( SFRJ ) yaşamaya devam etti, hala da ediyor. Orada kalan aile 
fertlerimizle irtibatımızın devamı sebebi ile Yugoslavya ile bağımız hiç kopmadı. Oradaki 
gündemden hiç uzak kalmadım. Sunumumda yer alan bazı tespitlerin kaynağı yaşanmış olay 
ve gerçek kişilere, ve benim uzun yıllara dayanan okuma ve gözlemlerime dayanmaktadır. Buna 
şimdilerde sözlü tarih çalışması deniyor. Bu konuda çalışmaya devam ediyorum. Arşivimde 
sözlü tarihe malzeme sayılabilecek 250 saatten fazla video çekimi var. Bu videoda yer alan bir 
çok kişi halen hayatta değil. 


Tarih Ders Kitapları 


Ders kitapları; öğrenme öğretme sürecinde özellikle planlı eğitim uygulamalarında 
öğretmenlerin ne öğreteceğini, öğrencilerin ne öğreneceğini belirleyen temel kaynaklardır. Bu 
kitaplarda yazılan her bir sayfanın hatta paragrafın önemini tekrara gerek yok. Geçmiş olayların 
ifade tarzı ve yorumları ışığında, yeni nesillere bugünü nasıl anlayacakları öğretilir. Ders 
kitaplarında toplumsal, kültürel, geleneksel, dini, felsefi, demokratik değerler, normlar yer alır. 
Her yıl olmasa da belli aralıklarla ders kitaplarının zamanın değişen şartlarına göre 
güncellendiğini biliyoruz. Ülkeler; yönetimi elinde tutan iktidarların çerçevesini çizdiği, kimlik 
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değerlerini ve ideolojileri ders kitapları üzerinden tespit ve kontrol eder ve yönlendirir. 
Türkiye'de ilk ve orta dereceli okullarda ders kitaplarının hazırlanması ve kontrolü, M.E.B. 
eliyle Talim ve Terbiye kurulu tarafından yürütülmektedir. İçinde yaşadığımız 21. Asırda, tarih 
eğitimi ve araştırması çalışmaları, ülkeleri idare edenler için son derece güçlü bir enstrümandır. 
Yanlış kullanılmasının sonuçları çok ağırdır. Balkanlar; tarih eğitim ve öğretiminin yanlış 
kullanıldığında nasıl telafi edilemez sonuçlara sebep olabileceğinin tipik örneğini teşkil eder. 


Balkanlar 5 asır boyunca Osmanlı ve Avusturya-Macaristan İmparatorluğunun idaresi 
altında yaşadı. Bu iki devletin en önemli ortak özelliği çok uluslu, çok dinli, çok kültürlü 
yapıları idi. XIX. Asırda yükselen milliyetçi akımlar ve Avrupalı güçlerin desteği ile, önce 
Yunanistan ve Sırbistan Osmanlı'dan koparak bağımsız devlet oldu. Birinci dünya savaşı 
sonunda adı geçen iki çok uluslu imparatorluğun dağılması balkanlarda siyasi bir boşluk ortaya 
çıkardı. Bu otorite boşluğu yeni kurulan ulus devletler tarafından gerektiği şekilde 
doldurulamadı. Sınırlarını genişletme hedefi taşıyan balkanların yeni ve küçük ulus devletleri, 
( Megali idea, Büyük Sırbistan, Büyük Bulgaristan ) bölgede her an bir çatışma çıkaracak ırkçı 
yayılmacı ideolojiler tarafından yönetiliyordu. Bu yayılmacı ırkçı saldırgan ideolojiler 
hakkında bilgi sahibi olmak için okullarında okuttukları ders kitaplarına bakmak yeterlidir. ( 3) 


Azınlık Kavramı Ulus Devletlerle Ortaya Çıktı 


Bu ulus devletlerin kurulması ile ortaya çıkan diğer çok önemli bir problem de azınlık 
kavramıdır. 5 Asırlık Osmanlı idaresinde asla söz konusu olmayan azınlık kavramı, günümüzde 
balkanlarda hala çözülemeyen çok önemli bir problemdir. Yunanistan'da Türkler, Arnavutlar, 
Bulgaristan'da Türkler, Pomaklar, Romanlar, Sırbistan'da Macarlar, Boşnaklar, Arnavutlar, 
Hırvatlar ve diğer balkan ülkelerindeki azınlıkları saymaya devam edersek uzar gider, sayfalara 
sığmaz. Daha önce asırlarca bölgede hükümran olan iki çok uluslu imparatorluk dönemlerinde 
gündemde bile olmayan azınlık problemleri günümüzde barış ve istikrarı tehdit ederken, insani 
bir çok problemin kaynağıdır. ( 4 ) 30 Yıl önce 1989 da Bulgaristan'dan sürülen 350.000 
civarındaki Türk, azınlık olmaları sebebiyle bu muameleye maruz kaldılar. 


Balkanlarda ulus devletlerin kuruluşu aşamalarında, milli bir bilinç oluşturmak ( Yunan, 
Sırp, Bulgar, Karadağlı v.s. ) amacıyla, Osmanlı devleti geçmişi ile birlikte yok edilmesi 
gereken en büyük düşman haline getirilmiş ve hedefe konmuştur. Osmanlı idaresi, feodal, 
zalim, sömürgeci, Osmanlı boyunduruğu terimi ders kitaplarında sürekli tekrarlanan, 
kavramlardır. 1917 de Rusya'ya hakim olan Marksist-Leninist ideoloji balkanları da etkisi 
altına aldı, onların tarih anlayışı kopya edilmiş balkanlarda da her alanda yaygınlaşmış bir 
söylem haline gelmiştir. ( 5 ) 


Balkanlardaki tarih ders kitaplarında olumsuz manada yer alan diğer bir argüman, 
Osmanlı'nın İslam kimliğidir. İslam dini Avrupalılaşmanın çağdaşlaşmanın engeli gibi 
gösterilmiş ve balkanların fakirliğinin ve geriliğinin sebebi olarak takdim edilmiştir. ( 3 ) 


Ders kitaplarında ve diğer bazı edebi eserlerde Osmanlı sultanları ve onları temsil eden 
valilerin sonsuz yetkiye sahip, keyfi kararlarla istediğini asan kesen tipler olarak gösterilmiştir. 
(3 ) Örnek olarak; Romanya tarihinde KAZIKLI VOYVODA olarak tanınan kişinin yaptığı 
insanlık dışı işkencelerin Osmanlılar tarafından, idaresi altındaki hristiyan halka uygulandığı 
propagandası günümüze kadar gerçek bir olay gibi ulaşmıştır. Bu kazığa oturtma sahnelerinin 
Nobel mükafatı kazanan Drina Köprüsü romanında kullanıldığını bilhassa hatırlatmak 
istiyorum. Söz konusu romandaki kazığa oturtma sahnelerinin, Osmanlı'ya karşı yürütülen 
karalama amaçlı kampanyaların zirve noktasını oluşturduğunu düşünüyorum. ( 6 s 78 ) Boşnak 
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akademisyen yazar Prof. Dr. Muhammed Filipoviç kazığa oturma sahnelerinin, Drina Köprüsü 
romanının ilk versiyonunda yer almadığını ancak bu ilk baskı nüshanın tamamen ortadan 
kaldırıldığını ifade etmektedir. 


Osmanlı geçmişi konusunda bir buçuk asırdan beri yürütülen gerçeklerle bağdaşmayan 
abartılı propagandanın sadece Osmanlı'yı değil günümüz Türkiye'sini de hedef aldığını 
biliyoruz. 2015 yılında, 100. Yıldönümünde Türkiye'yi mahkum etmek isteyen sözde Ermeni 
soykırımı iddiaları tarihi çarpıtmaların uluslar arası siyasetin de malzemesi olarak nasıl 
kullanıldığının tipik bir örneğidir. Osmanlı dönemi ile ilgili bu çarpıtmalara verilecek en 
anlamlı cevaplardan biri, 1463 tarihini taşıyan Fatih Sultan Mehmed'in Bosna'da Fojnica 
şehrindeki Fransisken Manastırında korunan AHDNAME'sidir. Bu belgenin insan hakları 
alanında ne anlama geldiğini ilerideki bölümlerde daha detaylı anlatacağız. Bosna-Hersek'te 
yaptığımız lobi çalışmaları sonunda bu belgeyi tarih dersi kitaplarına koydurmayı başardık. ( 8 
S 198) 


Balkanlardaki tarih dersi kitaplarında bilerek gözlerden kaçırılmaya çalışılan 
hususlardan birisi, 5 asır süren Osmanlı idaresi yıllarında sıfırdan kurulan şehirler, imar ve iskan 
faaliyetleridir. Bu yaklaşımların gerçeklerle örtüşmesi mümkün değildir. Osmanlı mimarisi 
tarihçisi Ekrem Hakkı Ayverdi”nin fedakar çalışmaları olmasaydı balkanlardaki bir çok anıt 
eserin varlığından haberimiz olmayacaktı. Belgrad, Sofya, Selanik, Üsküp, Saraybosna gibi 
büyük şehirlerde insanlığa mal olmuş anıtsal eserlerin bir kısmı yerle bir edilirken, kalanlar 
amaçları dışında kullanılmaktadır. Bosna'da ayakta kalan Mostar köprüsünün sadece 
Osmanlı'ya duyulan nefret yüzünden 1993 yılında yıkıldığına tüm dünya şahitlik etti. 
Tebliğimizin başından beri vurguladığımız Osmanlı nefretinin nelere yol açabileceğini bizzat 
yaşamış olduk. 


Eski Yugoslavya Ders Kitaplarına Kısa Bir Bakış 


1945-1990 Yılları Sosyalist Federal Yugoslavya 6 Cumhuriyet ve iki özerk bölgeden 
oluşan bir federasyondu. İkinci dünya savaşının bitimi ile eski Yugoslavya Krallığı coğrafyası 
üzerinde ve sınırlarını esas alan bu devlet önce Sovyetler Birliği uydusu iken Tito'nun Stalin”e 
1947 deki başkaldırması sonrası bağımsız bir dış politika izlemiştir. Soğuk savaşın 
şiddetlendiği yıllarda her iki blokta yer almak istemeyen ( Hindistan, Mısır v.d. )devletleri 
etrafında toplayarak bağlantısızlar hareketi adı altında bir oluşuma Yugoslavya önderlik 
etmiştir. 70li yıllara kadar koyu merkeziyetçi olan Yugoslavya”daki rejimin, sonraları 
yumuşama gösterdiğini söyleyelim. ülkenin genelindeki okullarda, Marksist anlayışa uygun 
tek tip tarih dersi kitapları okutulmuştur. Balkanların diğer ülkelerinde olduğu gibi, Komünist 
rejim meşruiyetini savunmak için önceki dönemlerle birlikte Osmanlı idaresi eleştirilerin 
hedefinde olmuştur. Her üç kişiden birinin Müslüman olduğu Yugoslavya'da Osmanlı 
dönemlerini hatırlatan her çeşit gelenek ve anlayışların terk edilmesi gerektiği, aksi halde 
Müslümanların ülkede barınmasının mümkün olamayacağı açıkça ders kitaplarında deklere 
edilmiştir. (5 s 245-246 ) XIX. Asırda Osmanlı'ya karşı isyan başlatan Karadağ prensi Petar 
Petroviç Niegoş”un imzasını taşıyan manzum Dağ çelengi (GORSKİ VİJENAC) isimli destansı 
şiirler tarih ders kitaplarının vazgeçilmezi idi. Müslüman çocuklara ezberletilmesi için özel bir 
gayret gösterildiğini biliyoruz. Bu şiirlerde Osmanlı ve Müslümanlara karşı nefret içeren 
ifadeler çokça yer almaktadır. Bu anlayışa hakim ders kitapları 1990 yılına kadar tüm okullarda 
okutulmaya devam etti. Hala da okutulan yerler var. 


Yugoslavya'nın dağılması ile birlikte bu eğitim sistemi de çöktü. Sırbistan ve Karadağ 
eski sistemi en fazla sahiplenen ve devam ettiren ülkeler oldular. Bosna-Hersek, Hırvatistan ve 
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Makedonya eğitim sisteminde ve ders kitaplarının içeriklerinde zaman içinde köklü değişiklere 
gittiler. 


Çatışma Sonrasında Tarih Dersi Kitapları Yazımı 


Dağılmanın en şiddetli yaşandığı federal Yugoslavya devleti Bosna-Hersek oldu. 
Başşehir Saraybosna yarım milyon insan, 44 ay kuşatma altında kaldı. Kamu düzeni ile birlikte 
gündelik hayat tamamen felç oldu, okullar dahil resmi ve özel kurumlar doğru dürüst 
çalışamadı. 


Hırvatistan”da daha çatışmalar bitmeden ders kitapları konusu gündeme geldi ve hızla 
yol alındı. Vatikan'ın güçlü destek verdiği Hırvatistan devleti Ortodoks dünya ile yollarını 
tamamen ayırdı. Kiril alfabe, kullanımdan kaldırıldı. Tarih ders kitapları, Batı Avrupa”nın 
Katolik anlayışlarına uyumlu, Hırvat Milliyetçi görüşleri merkeze alan bir bakış açısıyla 
hazırlandı. ( 7 s 392 ) 


Sırbistan için de benzer şeyler söylenebilir. Hem Krallık Yugoslavya”sına hem de 
Sosyalist Yugoslavya”ya başkentlik yapan stratejik şehir Belgrad, Sırbistan'ın da vazgeçilmez 
başşehri idi. Dolayısıyla her iki Yugoslavya rejiminin dominant ulusu Sırplar idi. 
Yugoslavya'dan miras kalan tarih dersi kitapları konusunda radikal bir değişikliğe ihtiyaç 
duymadılar. Yapılan en radikal değişiklik alfabe konusunda oldu. Yugoslavya döneminde Kiril 
alfabenin yanında Latin alfabesinin kullanılması yazılı olmayan bir zorunluluktu. Hırvatistan 
ve Slovenya'nın ayrılmasından sonra Latin alfabesi kullanımdan tamamen kaldırıldı. 
Günümüzde bile Latin alfabesinin Sırbistan'ın resmi dairelerinde okullarında olmadığına işaret 
etmek isterim. Bunun istisnası Boşnak nüfusun çoğunluk olduğu Sancak bölgesinde ilk ve orta 
dereceli okullardır. Söz konusu bölge okullarında, bazı derslerin, Kiril alfabesinin yanında 
Latin alfabesi ile de okutulmaya başlandığını not edelim. Boşnakların yıllarca gelmesi için 
mücadele verdiği bu uygulama Belgrad hükümetlerinin direnişi sebebiyle ancak 2013 yılında 
başlatılabilmiştir. 


Üzerinde fazlaca müzakere etmemiz gereken ders kitapları Bosna-Hersek tekilerdir. 
Boşnak, Sırp ve Hırvatların kurucu millet olduğu Bosna-Hersek'te her alanda görüş ayrılıkları 
devleti sık sık işlemez hale getirebiliyor. Toplumlar arası bu güvensizlik sebebiyle, Bosna 
devletinin yönetimi BM Güvenlik konseyi himayesi altındadır. Dayton anlaşması ile Bosna- 
Hersek'e dayatılan düzen yürümesi çok zor karma karışık bir yapıdır. Çok sayıdaki bürokratik 
kurumlar arasında, yetki paylaşımı net bir şekilde tarif edilmemiştir. Aynı durum eğitim sistemi 
için de geçerlidir. Ders kitapları hazırlanması konusu herkesi memnun edecek nihai bir çözüme 
hala kavuşmuş değildir. Dayton anlaşmasına göre devlet; iki idari bölgeden oluşturulmuştur. 
Biri Boşnak-Hırvat federasyonu, diğeri ise Sırp Cumhuriyeti adı ile bilinen gerçekte sadece 
idari vasfı olan bir bölgeden oluşur. Sırp bölgesindeki okullarda ders kitapları genelde, 
Sırbistan'dan geldiği şekli ile kullanılmaktadır. Alfabe kirildir. Boşnak ve Hırvat öğrenciler 
Belgrad”dan gelen bu ders kitapları ile eğitim yapmak zorundadırlar. Bu çarpıklığın giderilmesi 
için verilen çabalar Bosna Sırp yönetiminin ayak sürümesi sebebiyle bir türlü sonuca 
varamamaktadır. 


Boşnak-Hırvat federasyonunda Hırvat nüfusun çoğunluk oluşturduğu az sayıdaki 
şehirde (Mostar'ın yarısında ) Hırvatistan”dan gelen ders kitapları kullanılmaktadır. Gerek 
Sırpların gerek Hırvatların çoğunluk olduğu yerlerde Bağımsız Bosna-Hersek devletinin 
varlığından ziyade, Sırbistan ve Hırvatistan devletinin ve milliyetçi söylemlerin siyasi ağırlığı 
vardır. 
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Bağımsız Bosna-Hersek devletinin varlığı için 1990 dan beri mücadele eden etnik unsur 
Boşnaklardır, onlar da şu anda nüfusun 96 50 sinden fazlasını oluşturmaktadır. Ne yazık ki diğer 
iki etnik unsur, Bosna-Hersek devletinin varlığı ve devamı için istekli değiller, hatta içlerindeki 
bazı ırkçı unsurlar Bosna”Yyı yıkıp komşu iki devlete ilhak için her şeyi yapıyor. Özellikle Bosna 
Sırp yönetimi, Bosna-Hersek devletinden ayrılıp Sırbistan'a bağlanmayı hedef alan bir 
söylemi alenen her yerde dile getiriyor. 


Cevabı aranan sunumumuzun konusu Zor soruna geldik; her üç etnik unsurun kabul 
edeceği bir tarih dersi kitabı hazırlamak mümkün mü?... Günümüzde, Bosna'da tarih dersi 
kitabının hazırlanması konusu, bir devlet problemi seviyesindedir. Bu problemin çözümü için 
uluslar arası kurumlar devrededir. Bu amaçla Avrupa tarih dersi öğretmenleri birliğinden ( 
European Association of History Educators- EURUCLİO ) yardım istendi. Aslında ihtilaf 
sadece Bosna'da değil, Sırbistan”la Hırvatistan'ın da kendi aralarında, son yıllarda, yaşanan 
tarihi olaylara bakış açısından ciddi ihtilaf var. Dağılma sürecinde yaşananlar konusunda, 
özgürlük mücadelesi, iç savaş, meşru? müdafaa ve devlete isyan kavramlarında taraflar 
arasında uzlaşılması mümkün olmayan farklı görüşler vardır. EURUCLİO bu kavram 
kargaşasına da çözüm bulmak için çalışıyor. Öncelikle tarafların tarih dersi kitaplarında 
birbirlerine karşı kullandıkları nefret dilinden vazgeçilmesi ile başlandı ve bu konuda mesafe 
alındığı söylenebilir. ( 6 s 392 ) Tarih dersi kitaplarının hazırlanması konusunda çalışma yapan 
diğer bir kurum da UNESCO” dur. (2 ) 


Biz yine Bosna-Hersek”teki okullar için hazırlanmasına çalışılan tarih dersi kitaplarına 
dönelim. Boşnaklar her üç etnik gurubu Bosna-Hersek devletinin varlığı ve bağımsızlığı ortak 
noktasında birleşmeye çağırıyor. Ders kitaplarının bu konuyu da ihtiva etmesi isteniyor. Sırp 
ve Hırvatların bir kısmı itiraz etmiyor ama Boşnaklar kadar da istekli davranmıyor. Boşnaklarla 
diğer etnik iki gurup arasındaki ihtilafın yaşandığı diğer bir nokta, Osmanlı'ya bakışta 
kilitlenmiş görünüyor. Boşnaklar Osmanlı yönetimini özgür ve insan haklarını koruyan meşru? 
adil bir yönetim olarak kabul ederken, diğer iki etnik gurup Osmanlı'yı barbar, gerici, feodal, 
işgalci yönetim olarak görmekte, başka bir deyişle Osmanlı yıllarını gayrimeşru işgal ,esaret 
yılları olarak nitelemekte ısrar ediyor. Taraflar bu konuda geri adım atmamakta ısrar ediyor. 
Hakem durumundaki batılı uzmanlar üç tarafa da herhangi bir görüşü dikte etmek istemiyor. 
Bu sebepten yakın bir gelecekte çözüm bulunması mümkün görünmüyor. Çözüm bulunması 
için Osmanlı'nın meşruiyeti konusu üzerinde kapsamlı ve detaylı çalışmak gerekiyor. O zaman 
akla şöyle bir soru geliyor. Osmanlı yönetiminin meşruiyeti konusunda evrensel anlamda kabul 
görecek bir söylem geliştirmek mümkün mü?... ( 7 s 393 ) 


Boşnak tarafının ders kitaplarına girmesini istediği bir konu da Lahey savaş suçları 
mahkemesi (ICTY) ve Lahey adalet divanının Bosna”da işlenen suçlarla ilgili verdiği 
kararlardır. Bosna”nın diğer iki milleti de bu mahkeme kararlarının ders kitaplarına girmesine 
razı değildir. Çünkü savaş suçu işlediği uluslar arası mahkeme kararları ile hükme bağlanan 
bazı kişiler her iki devlet nezdinde resmen kahraman muamelesi görüyor. Belgrad hükümetleri 
LAHEY ADALET DİVANININ verdiği karara rağmen Srebrenica soykırımını kabul 
etmemekte ısrar ediyor. Ölü sayısının yüzbinleri geçtiği, nüfusunun yarısının evlerinden sürgün 
edildiği 44 aylık sıcak çatışmalarda, kurbanlar belli ama saldırganın kim olduğu konusunda 
yaşanan tartışmalar ibret vericidir. Özellikle de Bosna-Sırbistan - Kosova üçgeninde barışın 
temini için daha çok yol alınması gerektiği anlamına geliyor. 


224 


KAYNAKLAR 


1-Sancak”ın Asırlık Hak Mücadelesi Davut Nuriler Motto Yayınları Araştırma İnceleme 1. 
Baskı Ocak 2019- Üsküdar-İstanbul 


2-Barışa Çağrı Uluslar Arası Komisyonun Balkanlar Hakkındaki Raporu Leo Tindemans 
Başkan, Lloyd Cutler, Branislaw Geremek, John Roper, Theo Sommer, Simone Veil, David 
Anderson, Türkçesi: Özden Arıkan, Sabah Kitapları:60 Çağdaş Bakışlar:17 İstanbul 1997 
Doğan Kitap 


3-Balkanlarda Eğitim Kurumlarında Okutulan Tarih Ders Kitaplarında Osmanlı Türk İmajı, 
Prof. Dr. Mehmet Şahingöz Gazi Üniversitesi Eğitim Fakültesi Ankara, Doç. Dr. Shener 
Bilalli Uluslar Arası Balkan Üniversitesi İletişim Fakültesi Üsküp-Makedonya 


4- Osmanlı Ve Balkanlar Bir Tarih Yazımı Tartışması Derleyenler: Fikret Adanır Suraiya 
Farokhi İletişim Yayınları: 1658 Araştırma İnceleme Dizisi: 272 2. Baskı 2015 İstanbul 


5- Muslimani Srpsko-Hrvatskog Jezika Salim Çeriç Svjetlost İzdavacko Preduzece, 
Sarajevo- 1968 


6- Dünya Tarihinde Balkanlar Yazan: Andrew Baruch Wacthel İngilizce Aslından 
Çeviren : Ali Cevat Akkoyunlu Oxford University Press. İnc. 1. Baskı: Ekim 2009 
Doğan Kitap 


7- Confronting The Yugoslav Controversies: A Scholars” İnitiative Centralnoevropske 
Studije Charles W. İngrao, Glavni Urednik, Gary B. Cohen, Urednik Suocavanje S 
Jugoslavenskim Kontroverzama, Buybook Biblioteka Memorija Sarajevo 2010 


8- Historija , Udzbenik Za Srednie Tehnicke İ Strucne Skole, Hadzija Hadziabdic ...... 
Bosanska Kniga, Sarajevo 2016 


9- İstorifa, İvan M Becic Za Drugi Razred Strucnih Skola Zavod Za Udzbenike 
Strucnih Skola Belgrad 2012. 


225 


ORTAÖĞRETİM ÖĞRENCİLERİNİN “TARİH NEDİR?” AFORİZMALARINA 
KATILMA DURUMLARININ ÇEŞİTLİ DEĞİŞKENLERE GÖRE İNCELENMESİ! 


Demet BALTA 
Gazi Üniversitesi, demetbalta1453(0gmail.com 
ÖZET 


“Ortaöğretimde eğitim gören öğrencilerin, farklı düşünürlerin “Tarih Nedir?” 
aforizmalarına ilişkin görüşleri nelerdir?” araştırmanın problem cümlesini oluşturmaktadır. Bu 
çalışmanın amacı; araştırma neticesinde lise türlerine ve seviyesine göre öğrencilerin, tarih 
aforizmaları ile ilgili felsefi bakış açılarının anket maddeleri ile birlikte hangi görüşlere yakın 
olduklarını ortaya koymaktır. Araştırmanın deseni tarama desenidir. Araştırmanın çalışma 
grubu, Mersin ilinin Tarsus ilçesinde bulunan Anadolu lisesi, endüstri meslek lisesi ve fen 
lisesinde öğrenim gören 9., 10., 11., 12. sınıf öğrencilerinden oluşmaktadır. Araştırmada veri 
toplama aracı olarak araştırmacı tarafından geliştirilen anket kullanılmıştır. e Araştırmada 
kullanılan, 23 maddeden oluşan 5'li likert tipinde anket, toplam 330 öğrenciye uygulanmıştır. 
Araştırmadan elde edilen veriler SPSS programı ile t, yüzde, frekans, Anova testlerine tabii 
tutulmuştur. Araştırma neticesinde, maddelere verilen cevaba sınıf faktörünün etkisinin 
olmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Öğrencilerin tarihi, genel olarak geçmiş ile gelecek arasındaki 
bir köprü olarak tanımladıkları tespit edilmiştir. Öğrencilerin olumlu aforizmalara daha fazla 
katıldığı görülmüştür. Araştırma neticesinde, öğrencilerin okul türü ile görüşleri arasındaki 
ilişkiye ait bulgulara bakıldığında anlamlı bir ilişki olduğu tespit edilmiştir. Öğrencilerin “Tarih 
Nedir?” aforizmalarına katılma eğilimlerinin Anadolu lisesinde daha yüksek, endüstri meslek 
lisesinde ise daha az düzeyde olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Öğrencilerin tarihin belgeler 
aracılığıyla yapıldığı konusunda kararsız kaldığı görülmüştür. 


Anahtar Kelimeler: Tarih, Ortaöğretim Tarih, Aforizma, Tanım 


1. Bu çalışma Demet BALTA tarafından hazırlanan Gazi Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü'nde sunulan “Lise 
Öğrencilerinin “Tarih Nedir?” Aforizmalarına Katılma Durumlarının Çeşitli Değişkenlere Göre İncelenmesi” adlı 
yüksek lisans tezinden türetilmiştir. 
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AN INVESTIGATION OF HIGH SCHOOL STUDENTS” PARTICIPATTION IN 
APHORISMS ON “VVHAT IS HISTORY?" ACCORDING TO SOME VARIABLES? 


ABSTRACT 


Problem what are the opinions of the students who are studying in secondary education 
about the aphorisms of düşün “VVhat is History?” different constitutes the problem sentence of 
the research. The aim of this study; As a result of the research, it is aimed to reveal the views 
Of the students" philosophical perspectives on historical aphorisms vvith the questionnaire items 
by high school types and level. The research pattern is the survey pattern. The study group 
consisted of 9th, 10th, 11th, 12th grade students studying in Anatolian high school, industrial 
vocational high school and science high school in Tarsus district of Mersin. The guestionnaire 
developed by the researcher vvas used as a data collection tool. In the of the study, a 5-point 
Likert-type questionnaire consisting of 23 items was applied to a total of 330 students. The data 
obtained from the study were subjected to t, percentage, freguency and anova tests with SPSS 
program. Asa result of the research, it was concluded that there was no effect of class factor on 
the response to the items. It is determined that students define history as a bridge between past 
and future in general. It was observed that students were more involved in positive aphorisms. 
As aresult of the research, it was found that there is a meaningful relationship when the findings 
of the relationship between the school type and the opinions of the students are examined. It 
was concluded that students" tendency to participate in “What is History?” Aphorisms was 
higher in Anatolian high schools and less in industrial vocational high schools. It was seen that 
the students were undecided about the fact that history was made through documents. This 
result is thought to be due to the fact that this information is not included in the curriculum and 
that teachers did not mention the importance of the knowledge that history is a documented 
science. 


Key Words: History, High School History, Aphorism, Definition 


PROBLEM DURUMU 


19. yüzyılda milli devletlerin ortaya çıkışı ile birlikte tarih de bir disiplin olarak okul 
müfredatlarında ortak dersler arasında yerini almaya başladı. Bir milli devlet olan Türkiye 
Cumhuriyeti de tarih disiplinine gerekli önemi vermektedir. Gerek tarih kongreleri (1932) 
gerekse maarif şuraları (1939) ile tarihin müfredatta nasıl bir rol oynayacağına karar verilmiştir. 
Tarih eğitimi, eğitim hayatımızın her kademesinde önem teşkil eden temel derslerden biri haline 
gelmiştir. 


Tarih, yüzyıllardır tüm dünyada iktidarların ya da iktidar olmak için uğraş verenlerin en 
etkili cephanesi olmuştur. Okullarda verilen tarih programlarını etkilemek ve yönlendirmek için 
büyük bir çaba sarf etmişlerdir. Kendi görüşlerinin meşruiyete büründürmek için tarihe özel bir 
önem vermişlerdir. Tarihçilerin desteğini alarak tarih eğitiminin pragmatik bir yaklaşımla ele 
alınmasını sağlamışlardır (Şıvgın, 2009). Bu durum Türkiye'deki tarih eğitimi için de 
geçerlidir. Tarih dersleri öğrencilerin zihinsel becerilerini, vatandaşlık bilincini geliştirir ve 
değerlerin öğretilmesi, yeni değerlerin oluşturulmasında da etkili bir rol oynar. Oluşturulan yeni 
değerler bireysel, kültürel veya evrensel içerikli olabilir (Demircioğlu ve Tokdemir, 2008). 
Türkiye'de tarih eğitiminin, milli kimlik ve tarih bilinci oluşturmak, insanlığın geçmişten 
günümüze kadar yaşadığı olay ve olguları anlamak ve geçmiş tecrübelerden faydalanarak 


? This study is derived from the master thesis prepared by Demet BALTA and presented at Gazi University 
İnstitute of Educational Sciences, An Investigation Of High School Students” Participation In Aphorisms On 
“What Is History?" According To Some Variables 
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geleceği aydınlatmak, toplumsal dayanışmayı sağlamak, halkın desteğini kazanmak ve iyi bir 
vatandaş olmak gibi amaçları vardır. Tarih eğitiminin bu amaçlarının, tarih öğretim 
programında bulunan amaçlar ve Milli Eğitim'in genel amaçlarında belirttiği maddeler ile 
örtüştüğü görülmektedir. 


Türkiye Cumhuriyeti'nin ilanından sonra Atatürk ve silah arkadaşları, eğitim alanında 
birçok yenilikler yapmıştır. Öncelikle 1924 yılında çıkarılan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 
birlikte tüm eğitim kurumları Milli Eğitim Bakanlığı'na bağlandı. Tarih disiplinine verilen 
önemden ötürü tarih eğitimi alanında da yeni reformlar yapıldı. Yapılan bu yeniliklerle birlikte 
ilköğretim tarih müfredat programında 1924 ve 1926 yılları arasında değişikliğe gidildi. 
1926'dan itibaren ders kitabı hazırlama ve basımı sorumluluğu Milli Talim ve Terbiye 
Dairesi'ne verildi. 1930'larda tarih öğretimi ile alakalı bir karar alındı ve Türk Tarih Tezi 
yürürlüğe konularak ilk ve ortaöğretim tarih kitapları bu teze dayalı olarak yazılmaya başlandı. 
Mehmet Fuat Köprülü, İhsan Şerif Saru, Ahmet Halit Yaşaroğlu gibi önemli tarihçiler 
tarafından ilkokul tarih kitapları yazıldı. Ortaokul ve lise tarih derslerinde Ahmet Refik Altınay 
ve Ali Reşat Beylerin kitapları okutuldu. Ayrıca yükseköğretim programlarında da İnkılap 
Tarihi dersleri okutulmaya başlandı. 1924 programına göre dördüncü ve beşinci sınıflarda 
Genel Tarih ve Türk Tarihi okutulmaktaydı. 1926'da yapılan değişiklikle, ilk üç sınıfta Hayat 
Bilgisi dersi, dördüncü ve beşinci sınıflarda yine asıl tarih dersleri okutuldu. O dönem Milli 
Tarih anlayışıyla, Türk tarihinin başlangıcından cumhuriyetin kuruluşuna kadar bir bütünlük 
içinde ders veriliyordu. İslam Tarihi”ne hiç yer verilmemiş, Osmanlı Hanedanı'na yapılan 
övgüler müfredattan çıkarılmıştı (Çapa, 2002). Tarih müfredatı 1970”1lere kadar bu şekilde 
devam etti. 1970'lerden itibaren Türklerin İslam tarihindeki yerine de vurgu yapılmaya 
başlandı. Türkiye Cumhuriyeti laik bir devlet anlayışını benimsemiş olmasına rağmen Türk 
milliyetçiliğinin kuruluş dönemlerinde İslam ve milliyetçilik arasındaki kurulan sentezin 
izlerine İslam Tarihi derslerinde vurgu yapıldı (Aytekin, 2009, s. 29). 


Günümüz Tarih Dersi Öğretim Programı (2018), önceki öğretim programlarının hataları 
ve eksiklikleri düzeltilerek hazırlanmıştır. Öğretim programının içeriği hazırlanırken Türk, 
İslam ve Anadolu tarihleri merkezinde olaylar ele alınmıştır. Öğrencilerin, tarihi olay ve 
olguları mekân, maddi manevi bağlam ve yapılarla ilişkilendirerek neden- sonuç ilişkisi 
içerisinde analiz etmeleri amaçlanmıştır (MEB, 2018, s.11). 


Ülkemizde tarih öğretimi, okullarda 1, 2 ve 3. sınıfta okutulan ve 6 üniteden oluşan 
Hayat Bilgisi dersindeki “Ülkemizde Hayat” başlıklı ünite ile başlar. Öğrenciler, yönetim 
birimlerini ve şeklini, tarihi, doğal ve turistik yerlerin özelliklerini, ülke gelişimi için kendi 
görev ve sorumluluklarını, ortak kullanım alanlarını ve araçlarını korumayı, milli birlik ve 
beraberliğin önemini, ülkemizde yaşayan farklı kültürdeki insanlara saygı göstermeyi, 
Atatürk'ü ve ülkeye katkı sağlayan kişileri araştırmayı öğrenir (MEB, 2018, s. 26). 


Milli Tarih ve Milli Coğrafya derslerinin yerini alan Sosyal Bilgiler dersi ülkemizde 4. 
sınıftan 7. sınıfa kadar okutulmaktadır. 8. sınıfta Sosyal Bilgiler dersi yerini İnkılap Tarihi ve 
Atatürkçülük dersine bırakır. Sosyal Bilgiler öğretim programında yer alan öğrenme 
alanlarından Kültür ve Miras”ta tarihin derinliklerine inilmektedir. Bu ünite, kültürel mirasa 
karşı duyarlı, aile birliğine önem veren, milli bilinci gelişmiş vatansever öğrenciler yetiştirmeyi 
hedeflemektedir. Bilim ve Teknoloji ünitesinde geçmişten günümüze bilimin serüveni ve 
toplumla olan bağı aktarılmaktadır. Bu ünite de doğal çevreye duyarlı, yenilikçi öğrenci 
yetiştirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2018, s. 11). 


8. Sınıf Türkiye Cumhuriyeti İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Öğretim Programı'nda, 
cumhuriyetin temellerinin nasıl atıldığı ve sonrasında gelişen olaylar aktarılmaktadır. Türkiye 
Cumhuriyeti İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi ile öğrencilere, Türkiye Cumhuriyeti 


228 


devletinin kurulmasına neden olan olayları, kuruluş sürecini, Atatürk ilke ve inkılapları 
hakkında kavram, beceri ve değerleri kazandırmayı hedeflemiştir. Ayrıca bu ders, öğrencilerin 
tarih bilincini kazanarak doğru analiz etme becerilerini kazandırmayı amaçlamıştır (MEB, 
2018, s.9). 


Ortaöğretimde tarih dersi 4 sınıf boyunca okutulur. 9. sınıf tarih dersinde, tarihin 
başlangıcından başlayarak insanlığın ilk dönemleri, İlk ve Orta Çağ Tarihi, İslam”ın doğuşu ve 
ilk Türk-İslam Devletleri konularının öğretilmesi hedeflenmiştir. 9. sınıf tarih ders kitabı 
incelendiğinde ilk ünitesi olan “Tarih ve Zaman” adlı ünitede, tarihin ne anlama geldiği ve 
tarihin insanlığın başlangıcından itibaren var olduğuna değinilmektedir. 9. sınıfa kadar tarih 
müfredatında tarihin tanımına hiç değinilmemesi dikkat çekmektedir. Öğrenciler liseye kadar 
tarihin tanımını bilmeden tarih eğitimi görmektedirler. 9. sınıfın ilk ünitesi “Tarih ve Zaman”ın 
ilk konusu olan “İnsanlığın Hafızası Tarih” başlığı altında öğrencilere birkaç aforizma ve tarih 
tanımı verilmiştir. Bunlar sırayla şöyledir: 


“Tarih, insanların ve insan topluluklarının başlarından geçenleri kaydetme yoluyla edinilen 
bilgilerdir.” Herodot (Kapar vd., 2018, s.13) 


“Tarih gerçeği araştırmak ve olayların sebeplerini bulup ortaya koymaktır. Olayların ilkeleri 
incedir, nitelik ve sebepleri hakkındaki bilgi derindir.” İbn-i Haldun (Kapar vd., 2018, s.13) 


“Tarih, hakikatte meydana gelmiş olaylarla ilgilidir. Gerçeğin ne olduğu belgelerde saklıdır ve 
gerçek ancak belgelerin eleştirisiyle ortaya çıkar. Belge yoksa tarih de yoktur.” Leopold von 
Ranke (Kapar vd., 2018, s.13) 


“Tarih bir olayın sadece filan tarihte olduğunu bilmek değil geçmişte meydana gelen olayları 
değerlendirmek ve bu olaylardan ders almaktır.” Ahmet Cevdet Paşa (Kapar vd., 2018, s.13) 


“Tarih, tarihçi ile olgular arasında kesintisiz karşılıklı bir etkileşim süreci, bugün ile geçmiş 
arasında bitmez bir diyalogdur.” Edward Hallet Carr (Kapar vd., 2018, s.13) 


“Gerçek bir tarih için kaynaklara gitmek, kaynakları iyi tenkit edip değerlendirmek gerekir.” 
Halil İnalcık (Kapar vd., 2018, s.13) 


“Türk çocuğu, ecdadını tanıdıkça daha büyük işler yapmak için kendinde kuvvet bulacaktır.” 
Mustafa Kemal Atatürk (Kapar vd., 2018, s.18) 


Müfredatta bu kadar az aforizma verilmesi düşündürücüdür. Öğrencilere başka aforizma 
verilmeyişinden ve aforizma kavramının anlamına değinilmeyişinden ötürü öğrenciler 
aforizmanın ne olduğunu kavrayamayabilirler. 


Önceden okullarda verilen tarih tanımı şu şekildeydi: “Geçmişteki olayların belgelere 
dayanarak, sebep-sonuç ilişkisi içinde, kronolojik olarak incelenmesine tarih denir” (Gökkaya 
ve Yeşilbursa, 2008, s. 2). Günümüzde 9. sınıf tarih ders kitabında verilen tarih tanımı ise 
şöyledir: “Tarih; toplumların başından geçen olayları zaman ve yer göstererek anlatan bunların 
sebep ve sonuçlarını, birbirleriyle olan ilişkilerini ele alan sosyal bir bilimdir” (Kapar vd., 2018, 
s.14). Görüldüğü üzere tanımdan “belgeler aracılığı ile gerçekleştiği” ibaresi çıkarılmıştır. Tarih 
öğretmenleri bu ibareyi vurgulamazsa, müfredattaki tarih tanımında yer almadığı için 
öğrenciler, tarihin belgelere dayalı bir disiplin olduğunu kavrayamayacaktır. Her ne kadar 
Ranke ve İnalcık'ın aforizmalarında “belge” kavramına değinilmişse de bu kavramın önemi 
üzerinde durulmadıkça, öğrenciler tarihin belgeler aracılığıyla yapıldığını öğrenemeyebilirler. 


10. sınıf tarih dersinde, Selçuklu Tarihi'nden Klasik Osmanlı Dönemi konularına yer 
verilmiştir. 11. sınıf tarih dersinde Osmanlı gerileme döneminden Türkiye Cumhuriyeti'nin 
kuruluşuna kadar geçen dönem anlatılmaktadır. 12. sınıf Türkiye Cumhuriyeti İnkılap Tarihi 
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ve Atatürkçülük dersi, küllerinden yeniden doğan bir milletin yeni bir devleti nasıl kurduğunu, 
Mustafa Kemal Atatürk'ün liderliğinde çağdaş medeniyetler seviyesine ulaşmak için nasıl çaba 
gösterildiğini ve Türkiye Cumhuriyeti Devleti'nin dünya devletleri arasındaki saygın yerini 
yeniden nasıl aldığını öğretmektedir. Ayrıca II. Dünya Savaşı ve sonrasında gelişen süreç de 
ele alınmıştır. 


Tarih Aforizması ve Tanım Nedir? Farkları Nelerdir? 


Uçsuz bir derya olan tarih disiplini, ilk olarak tarihin ne olduğu üzerine önemli 
tartışmalara maruz kalmıştır. Ortaya çıkan tarihle alakalı düşünceler, tarihi dolayısıyla tarih 
öğretimini etki altında bırakmış ve hâlâ da bırakmaktadır. Kimisi tarihle ilgili olumlu 
düşünceler sarf ederken kimisi de olumsuz düşünceler ortaya atmıştır. Bu da tarihe farklılık ve 
zenginlik kazandırmıştır. 


Tarihi insanlar yapar ama tarihçiler yazar. Tarihçinin yaşadığı çevre, aldığı eğitim, 
inançları, kültürü, statüsü, rolleri, yaşadığı dönemde olan olaylar, geçmişte olan olaylara bakış 
açısı tarihçiyi ve dolayısıyla da tarihi etkiler. Bu da tarihin nesnel bir bilim olmadığını 
düşündürebilir. 


Öte yandan aforizma ile tanım birbirinden farklı iki kavramdır. Aforizma; Latince 
“aphorismus” kelimesinden gelmektedir. Çeşitli konulardaki düşünceleri, çarpıcı, bazen de 
mizahi bir şekilde onlarca kelimeyle ifade edilmeye çalışılanın kısa olarak sunulduğu, söyleyeni 
belli olan felsefi bir fikir yazısıdır. Batı'ya has bir söyleyiş biçimidir. Bizdeki vecizeye veya 
diğer anlamıyla özdeyişe benzer fakat biraz daha uzun ve felsefidir. Aforizmalarda ileri sürülen 
düşünceler başkalarının kabulünü beklemez, yazara has kanaatlerdir. Türk Edebiyatı'nın 
batılılaşma döneminde, Batı'daki örneklerinden etkilenen kimi yazarlarımız da aforizma 
benzeri denemeler yazmıştır. Bunların en ünlüsü, Cenap Şehabettin'in (1918) Tiryaki 
Sözleri”dir (Karakaş, 2011, s. 16). Aforizmanın tanımından yola çıkacak olursak, tarih 
aforizması; tarih alanında, düşünürlerin söylediği özgün, çarpıcı ve etkili sözlerdir. 


Tanım, bir kavramın niteliklerini eksiksiz olarak tek tek açıklayıp tarif eden yazılardır 
(TDK, 2011, s. 2131). Tanımın genel kabul görmesi gerekir. Yazarın kendisine has bir 
düşüncesi değil, herkesin kabul edebileceği bir düşüncedir. Örneğin; Türk Dili Kurumu'nun 
(2011) hazırladığı sözlüğe göre; “Tarih; toplumları, milletleri, kuruluşları etkileyen 
hareketlerden doğan, olayları zaman ve yer göstererek anlatan, bu olaylar arasındaki ilişkileri, 
daha önceki ve sonraki olaylarla bağlantılarını, karşılıklı etkilenmeleri, her milletin kurduğu 
medeniyeti inceleyen bilimdir.” (s. 2139) bir tanım örneğidir. Tek tek açıklama yapılmış ve 
genel kabul görmüştür. Tanımın söyleyeni çoğu zaman belli olmayabilir ama aforizmanın 
söyleyeni bellidir. İkisi arasındaki en önemli fark budur. Tanımda niteliksel olarak tek tek 
açıklama yapılır, aforizmada açıklamak zorunda değildir. Tanım genel kabul görür ama 
aforizma kişinin düşüncesi olduğu için kimsenin kabul etmesine gerek duymaz. 


İngiliz tarihçi Toynbee”ye göre (1978); “Tarih, yaşayan yaratıkların incelenmesi 
demektir” (s.104). Bu da bir tarih aforizması örneğidir. Her ne kadar tanım cümlesi gibi dursa 
da tamamen yazarın kendi düşüncelerini yansıttığından ötürü aforizma örneğidir. Detay 
vermemekte, insanlar tarafından kabul edilmesine de ihtiyaç duymamaktadır. 


Aforizmalar, günümüzde sıklıkla başvurulan bir anlatım biçimi haline gelmiştir. 
Edebiyatımızda geniş yer edinmiş, özellikle romanlarda sıklıkla bahsedilen bir formdur. 
Günümüzde birçok aforizma kitabı da mevcuttur. Aforizma kitapları, eğitim hayatında da bir 
materyal olarak kullanılabilir. Öğrenciler hem bir olaya farklı açılardan bakabilir, tek bir bakış 
açısı oluşmaz hem de birden çok cümlenin vermek istediği mesajı kısa ama derinliği çok olan 
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bir cümlede sunabilmeyi sağlar. Aforizmaların akılda kalıcılığı daha fazladır. Öğrenmeyi 
kolaylaştırır. Bilgilerin bu yolla verilmesi daha etkili olur. Kimlik oluşumuna katkı sağlar. 
Yüzyıllardır var olmalarına rağmen tazeliklerini hiç kaybetmezler. Öğrencilerde ilgi ve merak 
uyandırır. 


ARAŞTIRMANIN AMACI 


Bu çalışmanın temel amacı; ortaöğretimde eğitim gören öğrencilerin (Anadolu lisesi, 
fen lisesi, endüstri meslek lisesi), farklı düşünürlerin “Tarih Nedir?” aforizmalarına ilişkin 
görüşlerinin bir değerlendirmesini ortaya koymaktır. 


Bu amaç doğrultusunda aşağıdaki sorulara cevap aranmıştır. 


Lise öğrencilerinin, farklı düşünürlerin “Tarih Nedir?” aforizmalarına yönelik görüşleri genel 
olarak nedir? 


Lise öğrencilerinin, farklı düşünürlerin “Tarih Nedir?” aforizmalarına yönelik görüşleri 
öğrenim gördükleri lise türlerine göre farklılaşmakta mıdır? 


Lise öğrencilerinin, farklı düşünürlerin “Tarih Nedir?” aforizmalarına yönelik görüşleri 
öğrenim gördükleri sınıf düzeyine göre farklılaşmakta mıdır? 


YÖNTEM 
Araştırmanın Modeli 


Araştırma nicel bir araştırma olup çalışmada tarama deseni kullanılmıştır. Tarama 
modelleri, çok sayıda elemanlardan oluşan bir evrende, evren hakkında genel bir sonuca varmak 
için evrenin tümü ya da ondan alınacak bir grup örnek ya da örneklem üzerinde yapılan tarama 
düzenlemeleridir (Karasar, 2012, s. 79 ). 


Araştırma, uygulanan anket kâğıtlarıyla gerçekleştirilip, sonuçları sayısal verilerle ifade 
edilmiştir. Değişkenler arasındaki ilişkiler tespit edilip genellemeler yapılmıştır. Uygulanan 
anket, “survey” tekniği ile özdeştir. Survey, sosyal bilimlerde en çok kullanılan veri toplama 
tekniğidir. Nicel veriyi doğru bir biçimde aktarmaktadır. Anket çalışmaları, nicel yaklaşımın 
bir ürünü oldukları için genelde istatistik yöntemler kullanılır. Veriler sayısal rakamlara veya 
formüllere dayandırılır (Çepni, 2001, s. 40). 


Katılımcı Grubu 


Bu araştırma tabakalı (katmanlı) örnekleme yöntemine başvurularak hazırlanmıştır. 
Tabakalı (katmanlı) örnekleme, sınırları belirlenmiş bir evrende alt birim gruplarının olduğu 
durumlarda kullanılır. Burada önemli olan, evren içindeki alt tabakaların varlığından yola 
çıkarak evren üzerinde çalışmaktır (Yıldırım ve Şimşek, 2006, s.105). Evrenin, araştırmanın 
bağımlı değişkeni üzerinde etkisi olabilecek şekilde benzeşik olmadığı durumlarda tercih 
edilmektedir. Tabakalı örneklemin amacı, alt grupların temsil edilmesini garanti altına almaktır. 
Örneğin, öğretmen tutumlarının coğrafi bölgelere göre değişimi üzerinde araştırma yapan bir 
araştırmacı, önce tüm öğretmenleri her bir coğrafi bölgede görev yapan öğretmenler olarak 
ayırarak araştırma evrenini alt evrenler şeklinde tabakalandırır. Ardından örneklemleri her 
bölgeden, o bölgedeki öğretmenleri temsil edecek öğretmenlerden seçer. Böylece tabakalı 
örnekleme yapmış olur (Can, 2013, s.26-27). 
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Araştırmanın katılımcı grubunu, 2018-2019 eğitim - öğretim yılı bahar dönemi, Mersin 
ilinin Tarsus ilçesinde MEB'e bağlı olan Fatih Anadolu Lisesi (125 kişi), Sesim Sarpkaya Fen 
Lisesi (122 kişi) ve Tarsus Teknik ve Endüstri Meslek Lisesi'nde (83 kişi) 1., 2., 3. ve 4. sınıfta 
okuyan toplam 330 katılımcı öğrenci oluşturmaktadır. 


Tablo 1 


Öğrencilerin okul tipi, sınıf ve cinsiyet dağılımları 


Sınıf 
Cinsiyet 9 10 11 12 Toplam 
Anadolu 
Kadın Okul tipi Lisesi 15 24 17 12 68 
Fen Lisesi 15 23 20 16 74 
Meslek Lisesi 3 0 0 4 2 
Toplam 33 47 əs 32 149 
Anadolu 
Erkek Lisesi 15 10 16 16 57 
Fen Lisesi 15 12 10 13 48 
Meslek Lisesi 19 18 19 20 76 
Toplam 47 40 45 49 181 
Anadolu 
Toplam Lisesi 30 34 33 28 125 
Fen Lisesi 28 39 30 29 122 
Meslek Lisesi 22 18 19 24 83 
Toplam 80 87 82 81 330 


Veri Toplama Aracı 


Ölçme aracı geliştirilmeden önce tarih aforizmaları üzerinde bir çalışma yapılmış ve bu 
konuyla ilgili toplam 75 maddelik bir anket hazırlanmıştır. Daha sonra bu maddeler uzman 
görüşüne sunulmuştur. Uzmanlardan, bu maddelerden hangilerinin öğrencilerin anlayacağı 
seviyede olduğu ve bu çalışma için uygun olacağı konusunda görüş bildirmeleri istenmiştir. 2 
öğretim elemanından gelen dönütler doğrultusunda anketten ilgisiz maddeler çıkarılarak 75 
maddeden 23 maddeye düşürülmüştür. Olumlu ve olumsuz aforizmalar olarak iki boyuttan 
oluşan 23 maddelik 5'li likert tipi anket hazırlanmıştır. Ankette son düzeltmeler yapıldıktan 
sonra Mersin ilinin Tarsus ilçesinde MEB'e bağlı olan Sesim Sarpkaya Fen Lisesi'nde okuyan 
toplam 122 öğrenciye esas uygulama öncesi bir pilot uygulama yapılmıştır. Öğrencilerin yanlış 
anladığı veya anlamakta zorluk çektiği maddeler önceden tespit edilmiştir. Daha sonra uzman 
görüşü için alan uzmanları ve ölçme değerlendirme uzmanlarına sonuçlar sunulmuştur. Gelen 
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düzeltmeler doğrultusunda ölçeğe son şekli verilmiş ve sorun olmadığı anlaşılınca anketin 
uygulanmak üzere hazır olduğu anlaşılmıştır. Analizlerin doğruluğunu ölçme ve değerlendirme 
alanında çalışan hocaların rehberliği eşliğinde ankete son şekli verilmiştir. Ankette 
aforizmaların kime ait olduğu belirtilmemiştir. Bunun nedeni; öğrencilerin kişilere bağlı 
kalarak katılım durumlarının etkilenmemesi isteğidir. 


Verilerin Analizi 


Anket maddelerine verilen cevaplar SPSS25 (Statiscal package of for the social 
sciences) programından elde edilen verilerin yorumlanması yolu ile analiz edilmiştir. Veriler 
değerlendirilirken tanımlayıcı istatistiksel metotlar (frekans, yüzde, ortalama, standart sapma) 
kullanılmıştır. SPSS25 programında gruplar arasındaki farkı karşılaştırmak için “Tek Yönlü 
Anova Testi” uygulanmıştır. Yapılan analizler sonucunda, 3 ölçme ve değerlendirme 
uzmanının görüşleri alınarak sonuçların doğruluğu tespit edilmiştir. 


BULGULAR VE YORUM 
Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 


Lise öğrencilerinin, farklı düşünürlerin “Tarih Nedir?” aforizmalarına yönelik görüşleri 
genel olarak nedir? 


Tablo 2 


Katılımcıların “Tarih Nedir?” aforizmalarına yönelik görüşlerine ilişkin betimsel bulgular 


Cevap Seçenekleri 


e z z z 

Anket Maddeleri iv 5 5 3 zə e ə 
HE ə 5 £ Zİ x 

f W fi 800 f $ tf W fi o 


1-Tarih ne güzel aynadır. 

Bugünkü uyanışı düne, 173 52,4 122 37 26 79 3 0,9 6 18 4,37 
geçmişe borçluyuz. 

2-Tarih, başka başka 

insanlara ve zamanlara 


rastlayan vakaların 23 7 57 17,3 80 24,2 126 38,2 44 133 2.66 
tekrarlamasından başka bir 
şey değildir. 


3- İnsan, tarihe her istediğini 
söyletebilir, çünkü ölüler 28 23,6 160 48,5 77 23,3 12 36 3 09 3,90 
itiraz edemezler. 
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4- Tarih, tarihçi ile olguları 
arasında (o kesintisiz bir 
karşılıklı etkileşim süreci, 
bugün ile geçmiş arasında 
bitmez bir diyalogdur. 


66 


99 “19 


39 


11,8 85 


25,8 


81 


24,5 


2,83 


5- Tarih değil, hatalar 
tekerrür eder. 


56 


91 27,6 


66 


20 46 


13,9 


71 


21,5 


3,05 


6- Tarih, sayısız yaşam 
öyküsünün özüdür. 


46 


70 21,2 


67 


20,3 85 


25,8 


62 


18,8 


2,86 


7-Tarih bilmeyen diplomat, 
pusuladan anlamayan 
kaptana benzer, her ikisinde 
de karaya oturma tehlikesi 
kaçınılmaz sonuçtur. 


129 


39,1 


103-312 


61 


18,5 25 


7,6 


12 


3,6 


3.00 


8- Tarihte ilk kez dram olan 
bir olay bir kez daha 
tekrarlanırsa komedi olur. 


46 


13,9 


72 21,8 


79 


234987 


26,4 


46 


13,9 


2.9 


9-Geçmiş inkâr edilemez; 
geçmişine taş atanın, 
geleceğine gülle atarlar. 


134 


40,6 


110 33,3 


40 


12,1 23 


23 


3,94 


10-Tarih, bir kâğıt parçası 
üzerine basılmış harflerden 
ibarettir, önemli olan tarih 
yapmaktır, yazmak değil. 


70 


21,2 


80 24,2 


5> 


16,1 71 


21,5 


56 


b 


3,11 


11-Tarih acayip bir 
ihtiyardır. Bazılarına tam 
hakkını verir. Bazı 
değersizlerden çok 
bahseder. Bazı büyükleri hiç 
anmaz. Bazılarından da 
yalnız birkaç kelime söyler. 


94 


28,5 


117 355 


66 


20 41 


12,4 


12 


3,6 


ə. 


12- Tarih, insanlığa 
özgürlüğün göz kırptığı 
alandır. 


68 


20,6 


82 24,8 


62 


18,8 67 


20,3 


51 


155 


3,15 


13- Tarihin en çekici ve 
esrarengiz tarafı, değişen 
çağlarla birlikte her şeyin 
tamamen farklılaşması, 
fakat hiçbir şeyin 
değişmemesidir. 


120 


36,4 


107 32,4 


45 


13,6 46 


13,9 


12 


3,6 


3,84 


14- Tarih, birkaç hakiki 
resimle çok sayıda kopyanın 


76 


108 32,7 


77 


23,3 48 


14,5 


21 


6,4 


3.2 
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bulunduğu bir resim 
galerisidir. 


15-Tarih, belgeler 
aracılığıyla geçmişi yeniden 51 15,5 111 33,6 81 24,55 65 19,7 22 6,7 3,32 
kurma girişimidir. 


16-Tarih, insanlığın en 


tehlikeli-icadıdır: 39 11,8 47 14,2 54 164 112 339 78 23,6 2,57 


17-Geçmişi 
anımsayamayanlar onu 91 27,6 110 33,3 58 17,6 52 15,8 19 5,8 3.61 
tekrarlamaya mahkümdur. 


18-Tarihten (o hiçbir şey 
öğrenilemeyeceğini, tarihten 49 14,8 63 19,1 81 24,5 82 248 55 16,7 2,91 
öğreniriz. 


19-Suyu her gün artan 
sonsuz bir kuyu vardır, 128 38,8 131 39,7 46 13,9 11 3,3 14 4,2 4,05 
Tarih. 


20-Tarih, insanların 
düşlerinin en aydınlık 
olanlarını gerçekleştirmek 
için giriştikleri, umutsuz bir 
çabadan başka bir şey 
değildir. 


23. 7 48 14,5 70 21,2 121 36,7 68 20,6 2,51 


21- Tarihi olmayan ülke, 


mütlü.birtlkedir 80 24,2 84 25,5 67 20,3 55 16,7 44 133 331 


22- Tarih; cinayetlerin ve 


felaketlerin bir tutanağıdır. Me e a e 


23- Tarih, uyanmaya 


çalıslızım bir kazabasandır 50 15,2 54 16,4 36 10,9 48 14,5 142 43 246 


Tablo 2 incelendiğinde en belirgin bulgulardan biri, öğrencilerin en fazla Mustafa 
Kemal ATATÜRK”ün “Tarih ne güzel aynadır. Bugünkü uyanışı düne, geçmişe borçluyuz.” 
aforizmasına eğilim gösterdiği, en az ise James Joyce'nin “Tarih, uyanmaya çalıştığım bir 
karabasandır.”aforizmasına eğilim göstermiş olmalarıdır. Öğrenciler olumlu aforizmalara 
(tarihi olumlayan aforizmalar) daha fazla katılırken, olumsuz aforizmalara (tarihe karşı olumsuz 
bakış açısıyla yaklaşan aforizmalar) daha az katılmışlardır. Öğrenciler, en fazla İsmayıl Hakkı 
BALTACIOĞLU'nun“Tarih, belgeler aracılığıyla geçmişi yeniden kurma girişimidir.” 
aforizması ile Bernand SHAVV”a ait olan “Tarihten hiçbir şey öğrenilemeyeceğini, tarihten 
öğreniriz.” aforizmasında kararsız kalmışlardır. 


İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 
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Lise öğrencilerinin, farklı düşünürlerin “Tarih Nedir?” aforizmalarına yönelik görüşleri 
öğrenim gördükleri lise türlerine göre farklılaşmakta mıdır? 


Tablo 3 


Öğrencilerin tarih aforizmalarına katılım düzeylerinin okul tipine göre farklılaşmasını 
belirlemek üzere yapılan anova testi sonuçları 


Std. : 
N X Ss. Hata F Sig. 


Anadolu Lisesi 125 64,048 8,94324 0,79991 


Fen Lisesi 122 63,041  8,84989 0,80123 

Endüstri Meslek ç, 58,4578 13,0583 143334 

Lisesi 

Toplam 330 62,2697 10,3217 0,56819 8,2 0 


Tablo 3 incelendiğinde, araştırmaya katılan öğrencilerin aforizmalara katılım 
durumlarının okul türü değişkenine göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini 
belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamaları 
arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı bulunmuştur (F-8,200; p<0.05). Anadolu lisesinin 
aforizmalara katılım durumları puanları (64,0480 -- 8,94324), fen lisesinin aforizmalara katılım 
durumları puanlarından (63,0410 £ 8,84989) yüksek bulunmuştur. Fen lisesinin puanları da 
endüstri meslek lisesinin aforizmalara katılım durumları puanlarından (58,4578 -- 13,05831) 
yüksek çıkmıştır. Bu durumda Anadolu lisesinin tarih aforizmalarına katılımı en yüksek 
çıkmıştır. En az katılım endüstri meslek lisesinde sağlanmıştır. Bu bulgu öğrencilerin tarih 
aforizmalarına katılımlarının, okul değişkenine göre farklılık gösterdiğini yansıtmaktadır. 


Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular 


Lise öğrencilerinin, farklı düşünürlerin “Tarih Nedir?” aforizmalarına yönelik görüşleri 
öğrenim gördükleri sınıf düzeyine göre farklılaşmakta mıdır? 


Tablo 4 


Öğrencilerin tarih aforizmalarına katılım durumlarının sınıf düzeyine göre 
farklılaşmasını belirlemek üzere yapılan anova testi sonuçları 


Std. 5 
N X Ss. ia F Sig. 
9 80 63,075 10,2683 1,14803 
10 87 61,7701 11,3953 1,22171 


11 82 63,9512 8,82043 0,97405 
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12 81 60,3086 10,3895 1,15439 
Toplam 330 62,2697 10,3217 0,56819 1,947 122 


Tablo 4 incelendiğinde araştırmaya katılan öğrencilerin aforizmalara katılım 
durumlarının sınıf değişkenine göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek 
amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamaları arasındaki 
fark istatistiksel açıdan anlamlı bulunmamıştır (F-1,947; p>0.05). Her ne kadar 11. sınıfın 
puanı diğer sınıflardan büyük çıkmış olsa da sig değeri 0,05”ten büyük çıktığı için (0,122) 
grupların ortalamaları birbirlerine eşit sayılmaktadır. Bu bulgu, sınıf faktörünün öğrencilerin 
tarih aforizmalarına katılımlarında etkisinin olmadığını yansıtmaktadır. 


SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 


Araştırmada çalışma grubundaki öğrenciler, en çok Mustafa Kemal Atatürk'ün 
aforizması olan “Tarih ne güzel aynadır. Bugünkü uyanışı düne, geçmişe borçluyuz.” 
aforizmasına katılmışlardır. Öğrencilerin en çok sözü edilen aforizmaya katılmasında Mustafa 
Kemal Atatürk'ün etkisi düşünülebilir. Fakat araştırmaya katılan öğrenciler, aforizmaları kimin 
söylediği bilgisine sahip olmadığından böyle bir etki söz konusu değildir. Dolayısıyla elde 
edilen sonuçta milliyetçi tutumların etkisini düşünmek doğru olmayacaktır. Bu sonuç, 
aforizmanın vurguladığı tarih düşüncesinden anlaşılabilir. Zira, anılan aforizmada pragmatist 
(Öğretici) tarih anlayışı vardır. Gölen”e göre de Atatürk bu sözüyle tarihi yol gösterici olarak 
görmüştür (Gölen, 2002, s.184). Öğretici maslahatçı tarihte geçmişteki olaylardan bir ders 
çıkarma ve bugünü geçmişteki olaylara göre tanzim etme anlayışı vardır. Türklerin geçmişten 
gelen tarih düşüncelerine bakıldığında öğretici tarihin etkisinin yüksek olduğu görülebilir. 
Örneğin İslam tarih yazımında, evliya menkıbeleri bu tarih anlayışının bir ürünüdür (Togan, 
1985, s. 3). Diğer taraftan Türk tarihinde geçmişten günümüze değin formal düzeyde verilen 
tarih eğitiminde de öğretici tarih anlayışı vardır. Türkiye'de tarih eğitiminin önemli bir 
boyutunda “tarihten ders çıkarma” amacı vardır (Özbaran, 1997, s.66). Bununla birlikte Ulusoy 
(2009) araştırmasında öğrencilerin bir kısmı tarih dersleri için geçmişten ders çıkarma üzerine 
görüş bildirmişlerdir. Mustafa Kemal Atatürk'ün aforizmasında da tarihten ders çıkarma 
anlayışı, dolayısıyla öğretici tarih anlayışı hakimdir. Bu yüzden öğrencilerin en fazla bu 
aforizmaya katıldıkları düşünülmektedir. Araştırmada elde edilen sonuca benzer şekilde 
Elban'ın (2017) yaptığı araştırmada üniversite öğrencileri tarihten ders çıkarmanın önemi 
üzerine durmuşlardır. Nihai olarak elde edilen sonuç; araştırmaya katılan öğrencilerin tarihe 
yönelik tutumlarında Türk tarih düşüncesindeki ve tarih eğitiminin doğasındaki öğretici yanı 
yansıtmaktadır. Ayrıca elde edilen sonuç, araştırmaya katılan öğrencilerin tarihe yönelik 
olumlu tutum gösterdiğini açıklamaktadır. Nitekim, tarihe yönelik olumlu tutum içeren diğer 
aforizmalara öğrencilerin katılması bunu kanıtlamaktadır. Benzer şekilde Elban (2015) 
öğrencilerin tarih dersine yönelik tutumlarını yüksek düzeyde bulgulamıştır. Ancak Safran 
(2006) yapmış olduğu araştırmada öğrencilerin tarih dersine yönelik tutumunu “kararsızım” 
düzeyine yakın bir değerde bulmuştur. Sonuçlardaki farklılıkta örneklemlerdeki ve 
araştırmaların yapıldığı zamandaki farklılık düşünülebilir. Öte yandan araştırmaya katılan 
öğrenciler, en az James Joyce'ye ait olan “Tarih, uyanmaya çalıştığım bir karabasandır.” 
aforizmasına katılım göstermiştir. Bu sonuç öğrencilerin tarihe karşı olumsuz tutum 
göstermediklerini pekiştirmektedir. Öğrencilerin tarihe yönelik olumlu tutum içeren 
aforizmalara katılması, olumsuz tutum içeren aforizmalara katılmaması araştırmanın 
geçerliğini ve elde edilen sonuçların tutarlığını göstermesi açısından manidardır. 


Öte yandan çalışmada dikkat çeken bulgulardan birisi de İsmayıl Hakkı Baltacığlu”na ait olan 
“Tarih, belgeler aracılığıyla geçmişi yeniden kurma girişimidir.” aforizması ile Bernand 
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Shaw'a ait olan “Tarihten hiçbir şey öğrenilemeyeceğini, tarihten öğreniriz.” ifadelerine 
öğrencilerin büyük bir kısmı kararsız olduğunu belirtmiştir. Bu sonuç öğrencilerin postmodem 
tarih düşüncesi ve yaklaşımına karşı herhangi bir tutum geliştirmediğini göstermektedir. 
Nitekim Türkiye'de tarih eğitiminde henüz postmodern tarih yaklaşımları benimsenmemiştir. 
Bu sonuç Türkiye'de tarih eğitiminde tarihin üretimine ilişkin eğitimlerin yetersizliğini 
göstermektedir (Ata, 2008; Elban, 2018). Ayrıca İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu”na ait olan “Tarih, 
belgeler aracılığıyla geçmişi yeniden kurma girişimidir.” aforizmasına ilişkin sonuçlarda 
öğrencilerin kararsız kalmalarının sebepleri arasında müfredatta yer alan tarihin tanımında 
“belgeler aracılığıyla” ibaresinin kaldırılmış olması da etki etmiş olabilir. Öğrencilerin, 
müfredattan çıkarılan “tarihin belgeler aracılığı ile gerçekleştiğini” öğrenememesi, 
öğretmenlerin bu konu hakkında gerekli hassasiyeti göstermemeleri sonucunda İsmayıl Hakkı 
Baltacıoğlu'na ait olan bu aforizmayı anlamadıklarından ötürü bu sonucun çıkması, bu 
çalışmanın geçerliliğini bir kez daha ortaya koymaktadır. Aslında 9. sınıf tarih ders kitabında 
Ranke ve İnalcık'ın aforizmaları içinde belgelerin önemine vurgu yapılmıştır fakat tarih 
öğretmenleri bu aforizmaları açıklayıp üzerinde durmazlarsa bu sonucun kaçınılmaz olacağı 
anlaşılmıştır. 


Araştırmanın okul türü ile görüşleri arasındaki ilişkiye ait bulgulara bakıldığında 
anlamlı bir fark olduğu tespit edilmiştir. Anadolu lisesinin tarih aforizmalarına karşı daha 
olumlu yaklaştığı, katılım oranının daha fazla olduğu görülmektedir. Endüstri meslek lisesinin 
tarih aforizmalarına katılım oranının daha az olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 


Benzer şekilde sınıf düzeyleri ile görüşleri arasındaki ilişkiye ait bulgulara bakıldığında 
herhangi bir fark olmadığı görülmüştür. Altun (2014), ilköğretim öğrencilerine kesitsel desende 
yaptığı çalışmasında “zaman olarak tarih”, “geçmiş olarak tarih” ve “güncel bir faaliyet olarak 
tarih” algısı olmak üzere üç kategori ortaya koymuştur. Sonuca bakıldığında ilköğretim 
öğrencilerinin tarihin anlamı konusunda çoğunluğunun tarihi “geçmiş” olarak algıladığını 
ortaya koymuştur. Tarihi “zaman” olarak gören öğrencilerin sayısı ilkokuldan ortaokula gittikçe 
azalmış buna mukabil olarak tarihi “güncel bir faaliyet” olarak görenlerin sayısı artmıştır. Bu 
çalışmada ise sınıf düzeylerinde aforizmalara katılımda anlamlı bir artış veya azalışın olmadığı 
görülmektedir. Sınıf faktörünün öğrencilerin tarih aforizmalarına katılımlarında etkisinin 
olmadığı anlaşılmıştır. 


Araştırmanın bulgularından yararlanarak ilerde yapılacak olan çalışmalar için şu 
önerilerde bulunulabilir: 


Tarih aforizmalarına katılım düzeylerini inceleyen bu çalışma, daha geniş bir katılımcı 
grubuyla yinelenebilir. Bu araştırma Anadolu lisesi, fen lisesi ve endüstri meslek lisesi ile sınırlı 
tutulmuştur. Bu liselere sağlık lisesi, ticaret lisesi ve imam hatip lisesi de eklenebilir. Sonuçlar 
karşılaştırılabilir. 


İlgili kaynaklar incelendiğinde, ülkemizde tarih aforizmalarına ve tarih alanında çeşitli 
değişkenlere göre başlığı altında herhangi bir çalışmaya rastlanmadığı görülmektedir. Buna 
benzer araştırmaların sayısı artırılabilir. 


Yapılacak bir çalışma ile öğrencilerin neden olumlu aforizmalara daha fazla yöneldiği 
bulunabilir. 


Lise türlerinin tarih aforizmalarına katılımlarını etkilemesi, daha detaylı bir çalışma ile 
araştırılabilir. 
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PERS TARİHYAZIMI: ANTİK VE MODERN KAYNAKLAR ÜZERİNE BİR 
DEĞERLENDİRME 
Deniz Serhad SEZER! 


Bursa Uludağ Üniversitesi Tarih ABD Doktora Öğrencisi 


ÖZET 


Bu çalışmada; Pers tarihyazımı ve bu konuyla ilgili antik ve modern kaynaklar 
hakkındaki araştırmaların tarihçesine değinilmiştir. Ardından, Pers tarihyazımının hangi ortam 
ve koşullarda, nasıl ortaya çıktığının ve buna nelerin katkı yaptığının bir değerlendirmesi 
yapılmıştır. Çalışmanın temel amacı; konuyla ilgili antik kaynakları eleştirel bir süzgeçten 
geçirerek, bunları; modern kaynaklar ve arkeolojik buluntular ışığında birlikte değerlendirmek, 
zamanımızdaki Pers tarihyazımının nasıl ortaya çıktığına açıklık kazandırmak olmuştur. 
Çalışmada; Batılı Antik Kaynaklardan, Pers Yazıtlarından ve Persia Bölgesinde arkeolojik 
araştırmalar yapan bilim adamlarının eserlerinden yararlanılmıştır. Bu esnada, konuyla ilgili 
görülen başlıca sorunsal ise; 19. yüzyıla kadar, Batılı Antik Kaynakların aslında ikincil ve 
sonradan yazılma kaynaklar olduğu halde, Persler hakkında birincil kaynaklar şeklinde kabul 
görmeleri olmuştur. Ancak, 19. yüzyılda, arkeoloji biliminin ortaya çıkmasıyla birlikte, 
Akhaemenid dönemiyle ilgili birçok yazıt ve arkeolojik buluntu elde edilmeye başlamıştır. 
Bunlara ek olarak; Pers yazıtlarındaki Eski Farsça'nın da çözümlenmesi sonucunda, artık, 
klasik kaynaklar olarak görülen Batılı Antik Kaynakların ve kutsal kitapların, konuyla ilgili 
birincil kaynak vazifesi görmeleri meselesi de ortadan kalkmıştır. Sonuç olarak; ortaya çıkan 
yeni Pers kaynaklarıyla birlikte, Pehlevi iktidarının da kendisini, başlıca politika olarak, 
İslamiyet öncesi döneme bağlayarak yüceleştirmek istemesi ve yapılan araştırmaları bu 
doğrultuda desteklemesi sonucunda, Pers tarihyazımı ve Pers araştırmaları, 1960'lı yıllardan 
itibaren, pozitif bir ivme kazanmış bulunmaktadır. 


Anahtar Kelimeler: Pers Tarihyazımı, Pers Kaynakları, Pers Yazıtları, Akhaemenid, 
Herodotos. 


PERSIAN HISTORIOGRAPHY: AN EVALUATION ON ANCIENT AND MODERN 
SOURCES 


ABSTRACT 


In this study; The history of Persian historiography and research on ancient and modern 
sources on this subfect is mentioned. After, an assessment vvas made of the circumstances and 
conditions in which Persian historiography emerged and what contributed to it. The main 
purpose of the study; by critically filtering the ancient sources on the subject, the aim of this 
study vvas to evaluate the sources and archaeological findings together and to clarify hovv the 
Persian historiography emerged in our time. In study: Western Ancient Sources, Persian 
Inscriptions and the works of scientists who made archaeological research in Persia Region 
were used. The while, the main problematic seen on the subject; until the 19th century, although 
Western Ancient Sources were actually secondary and post-vvritten sources, they were accepted 


1 sezerdenizserhad 6 gmail.com 


241 


as primary sources about the Persians. However, in the 19th century, with the emergence of 
archeology, many inscriptions and archaeological finds related to the Achaemenid period began 
to be obtained. Additionally, as a result of the analysis of Old Persian in Persian inscriptions, 
no longer, Western Ancient Sources and holy books, which are regarded as classical sources, 
have been eliminated as the primary source on the subject. As a result, with the emergence of 
new Persian sources, Pahlavi government wanted to glorify itself as the main policy by linking 
it to the pre-Islamic period and supporting the researches in this direction, since the 1960s, 
Persian historiography and Persian studies have gained a positive impetus. 


Key Words: Persian Historiography, Persian Sources, Persian İnseriptions, 
Achaemenid, Herodotos. 


GİRİŞ 

Bu çalışmada, Pers tarihyazımı ve bu konuyla ilgili antik ve modern kaynaklar ile ilgili 
araştırmaların tarihçesine değinilmiş, ardından, Pers tarihyazımının, hangi ortam ve koşullarda, 
nasıl ortaya çıktığının ve buna, nelerin katkı yaptığının bir değerlendirmesi yapılmıştır. 
Çalışmanın temel amacı; konuyla ilgili antik kaynakları eleştirel bir süzgeçten geçirerek, 
bunları, modern kaynaklar ve arkeolojik buluntular ışığında birlikte değerlendirmek ayrıca, 
zamanımızdaki Pers tarihyazımının nasıl ortaya çıktığına açıklık kazandırmak olmuştur. Tüm 
bunların yanı sıra, mevcut çalışma; Perslerle ilgili araştırma yapacak olanlara, ilk olarak hangi 
kaynaklara bakılması hususunda yol göstermesi bakımından da bir anlamda, bibliyografik bir 
öneri şeklinde tasarlanmıştır. 


Pers tarihinin; her ne kadar Akhaimenid Hanedanlığı ile başladığı (MÖ. 530-MÖ. 331) 
kabul edilse de Asur kaynaklarında; “Persiya” denilen ve Perslerin ana vatanı olarak da kabul 
gören bu yer hakkında bilgilerin yanı sıra, anıtlardaki yazılar ve idari kayıtlar ile günümüze 
ulaşmış Akhaimenid kaynakları da mevcuttur. Ancak; Perslerle ilgili olan Akhaimenid dönemi 
kaynaklarına, bir de Antik Dönem Batılı kaynakları (özellikle Yunan) eklemek gerekir. Bu 
bağlamda olmak üzere, kaynaklarla ilgili olarak: 


1-Doğulu Antik Dönem Kaynakları (Kitabeler ve Yazıtlar) 
2-Batılı Antik Dönem Kaynakları 
3-Modern Kaynaklar 

alt başlıkları itibariyle değerlendirmeler yapılmıştır. 


Diğer taraftan; aslında, Perslerle ilgili zengin bir arkeolojik malzeme de mevcuttur. 
Hatta, Momigliano”ya göre; geçmişte, Persler”in de kendilerine ait Eski Farsça ve Aramice 
olarak kaleme alınan ve Pers Kraliyet Kroniklerinden oluşan bir tarihyazımı geleneği vardı 
(Momigliano, 2011: 18). Ancak, büyük ihtimalle bu kronikler; İskender'in Persepolis”i işgali 
ve şehrin yakılması sırasında ortadan kaybolmuştur. 


Bu konuyla ilgili olarak, Momigliano, şunları söylemektedir: 


“Ne var ki; Pers kronikleri çok erken tarihte ortadan kayboldu. Bildiğimiz kadarıyla, 
Bizanslı Agathias'ın, VI. yüzyılda bahsettiği Sasani Kralları”nın kronikleriyle, Akhaimenid 
Kralları”nın kronikleri arasında hiçbir bağlantı yoktur. Nöldeke”nin uzun zaman önce 
gözlemlediği gibi, Sasani Kralları önderliğinde yaşanan uyanışın çarpıcı yanlarından biri, bu 
dönemde Perslerin, Akhaimenidler hakkında, neredeyse hiçbir şey bilmiyor olmalarıydı. 
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Akhaimenidlerin tarihi ve siyasi geleneği, II. yüzyılda Pers ulusal değerlerini yeniden 
canlandırma iddiasındaki devrimden çok daha önce terk edilmişti. Avesta, ne Darieos”tan ne de 
Kserkses”ten bahseder. Firdevsi X. yüzyılda Şehname'yi kaleme alırken, Akhaimenidler 
devrinden kopuşun tamamlanmasının üstünden, bin yıldan fazla bir zaman geçmişti” 
(Momigliano, 2011: 19). 


Bu konularla ilgili olarak, bazı kaynaklarda şu ifadeler yer almaktadır: “O gece kralın 
uykusu kaçtı; tarih kayıtlarının getirilip kendisine okunmasını buyurdu” (Kutsal Kitap, 6. 1). 
“Ahasverus”un büyüklüğü, kahramanlıkları ve Mordekay”ı her bakımdan nasıl onurlandırdığı, 
Pers ve Med krallarının tarihinde yazılıdır” (Kutsal Kitap, 10. 2). şeklindeki gibi Ester, Ezra ve 
Nehemya kitaplarında geçen ifadeler ile Kudüs surlarının inşaatını anlatan Aramice bir metinde, 
meydana gelen isyan neticesinde, Kral 1. Artakserkseslin, atalarının kroniklerinin okunmasını 
isteyerek, Kudüs'te daha önce yaşanan isyanlar ile ilgili bilgileri bu kaynaklarda bulacağını 
söylemesi (Ezra, 4. 15) ifadeleri; Pers kroniklerinin varlığını ve aynı zamanda da 
Momigliano'nun görüşlerini desteklemektedir. Ayrıca; bu hususla ilgili olarak, Ctesias'ın 
“Persler'in, kendilerine ait belli bir kanuna uygun olarak, yaşadıkları eski olayların kaydını 
tuttukları kraliyet kronikleri...” şeklinde ifadesi de mevcuttur (Diodoros, Il. 33. 4). 


Bu bağlamda olmak üzere; elimizdeki mevcut veriler ve ifadeler varken, bir Pers 
tarihyazımından bahsetmek mümkündür. Ancak; diğer taraftan da Sasani dönemine 
gelindiğinde; bu dönemin kronikleri ile Akhaimenid kronikleri arasında hiçbir bağlantının 
olmadığını, hatta, Sasani kroniklerinin, adeta bu kroniklerden bihaber olduklarını da ifade 
etmek gerekir. 


Birinci el kaynak grubunda sınıflandırabileceğimiz mevcut Akhaimenid kaynakları da 
ancak dünyada arkeoloji biliminin ortaya çıkmasıyla ve popülerleşmesiyle birlikte kullanılmaya 
başlanabilmiştir. Çünkü; bahsi geçen bu kaynaklar, 19. yüzyıldan itibaren transkripsiyonları 
yapılarak, bu süreç sonunda anlaşılabilmiştir. Bundan önceki dönemlerde ise; yaygın olarak, 
Antik Dönem Klasik Eserler ve Kutsal Kitaplar, konuyla ilgili ana kaynak vazifesi 
görmüşlerdir. Akhaimenid kaynaklarının 19. yüzyılda transkripsiyonu meselesine yeniden 
dönülecek olursa; Rawlinson ve Grotefend'in, birbirinden habersiz bir şekilde Kral Dareios'a 
ait Behistun Kitabesini (Eski Farsça, Medçe ve Babilce olmak üzere üç dildedir) çözdükleri 
görülür. Bu başarı; gelecekteki keşifler ile diğer Akhaimenid kaynaklarının da çözümlenmesine 
sağladığı katkı açısından, Pers tarihyazımı için bir milat olmuştur. Behistun Kitabesinin 
çözümlenmesini takiben, 1930'lu yıllarda da Persepolis arşiv kayıtları; hazine ve tahkimat 
tabletleri de arkeolojik kazılar sırasında keşfedilmiş ve çözümlenmiştir (Garthwaite, 2018: 6). 


Keşfedilen kitabelerin resmi diline de değinilecek olursa; Eski Farsça, Akhaimenidler 
döneminde Persia'da kitabelerde kullanılmış olan çivi yazısıyla yazılan dilin adıdır. Bu 
kitabelerin dili, genel olarak, günümüz Farsçasının temelini oluşturmaktadır. Bu dil, temel 
dilbilgisi kuralları bakımından Avesta dili ile oldukça benzerlik göstermektedir. 


Eski Farsça, Perslerin, Persia Bölgesine gelmelerinden ve buraya yerleşmelerinden 
itibaren kullanılan bir dildi. IL Kyros dönemine kadar, ağırlıklı olarak Elam ve Babil Dilleri 
kullanılmışsa da bu dönemden itibaren, Akhaimenid katipleri, Eski Farsça'yı yazabilmek için 
bir çivi yazısı sistemi oluşturmuşlardı. Sağdan sola doğru yazılan bu yazı; “Parsi-yi Bâstân”, 
“Furs-i Kadim” veya “Furs-i Hahâmenişi” adlarıyla anılmış ve Akhaimenid döneminde Pers 
Devleti'nin resmi dili olarak kabul edilmiştir (Yıldırım, 2016: 253). 
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DOĞULU ANTİK DÖNEM KAYNAKLARI (KİTABELER VE YAZITLAR) 
Akhaimenid Kitabeleri 


Pasargade şehrinde bulunmaktadır. IL Kyros'un mezarı ve II. Kyros dönemine ait saray 
kalıntıları bu bölgede yer almaktadır. Behistun”daki 1. Darieos Kitabeleri; 1. Dareios”un (MÖ. 
522-MÖ. 486) emriyle, Kirmanşah'ın Behistun Dağındaki yüksek bir kaya üzerine yazılan 
kitabedir. 68 m. uzunluğunda olan bu kitabe; Eski Farsça, Akadça ve Babilce olmak üzere üç 
dilde yazılmıştır. Bahsi geçen bu kitabe; Pers tarihi açısından birinci el orijinal bir kaynak 
olması nedeniyle, son derece önemlidir. Babil-Ekbatan yolu arasında bulunan kitabe üzerinde 
H.C. Rowlinson çalışmalar yapmış ve bu çalışmalar “The Persian Cuneiform Inscription an 
Behistun” adı altında JRAS, cilt X, 1847”de, sonrasında ise, R. W. Rogers tarafından, “History 
of Babylonia and Assyria”, olarak 1905 yılında yayımlanmıştır. Kitabın tamamı ise; L. W. King 
ve R. C. Thompson tarafından, “The Sculptures and Inscription of Darius the Great on the Rock 
of Behistun in Persia” şeklinde 1907 yılında yayımlanmıştır. M.Ö. 519”a tarihlenen bu kitabede, 
İskitler hakkında bazı bilgiler de yer almakla birlikte, bazı satrapların merkeze isyanlarından ve 
L Dareios'un Asya seferinden de bahsedildiği görülür. Ancak, bu tür kral kitabelerinin de iyi 
bir tenkit süzgecinden geçirilerek ele alınmaları gerekmektedir. Bu kanıya varılmasındaki en 
büyük etken ise; Dareios'un, kendi hayatını anlatan bir otobiyografi yazmayı amaçlamasından 
ziyade, kendisini yüceltecek bir iş ortaya koyma çabasıdır. Diğer taraftan da; Behistun 
Kitabesinin verdiği bilgilerin; Herodotos ile paralellik göstermesi, bir nebze olsun, kitabeye, 
güvenilir bir kaynak olma hususunda önemli bir yol aldırmıştır. 


Bu kitabeleri Momigliano şöyle yorumlar: 


“Behistun Kitabesi; bize, Perslerin, tarih konusundaki tutumları hakkında bir şeyler 
öğretmektedir. İlk olarak; bu kitabeden Perslerin tekil şahıs ağızından otobiyografiler 
yazabilmekte olduklarını öğreniyoruz. İkincisi; kitabe, esas olarak olgulara dayanması, rahatça 
anlaşılan, herhangi bir mucizevi müdahaleden arınmış bir anlatıma sahiptir... Pers tarihine ait 
kitabelerde, kral merkezli bir toplumu, güçlü bir aristokratik bakış açısını, sadakata verilen 
önemi ve buna denk düşen ihtiras ve entrikalara dayalı şiddeti, bariz bir şekilde idrak ediyoruz. 
Öte yandan; bir Persli için, olguların olgulardan ibaret olduğunu da görmüş durumdayız. Kolay 
bir sözdizimi yapısına ve açık bir fiil çekim sistemine sahip olan eski Pers dili, tarihsel nesir 
için hiç de kötü bir araç değildi. Kullanılan deyimlerin tekdüzeliğini ve konunun dar oluşunu 
dikkate almazsak, burada bir tarihyazımı üslubunun oluşum halinde olduğunu görebiliriz” 
(Momigliano, 2011: 19-20). 


Aryarmenes Kitabesi 


L Dareios”un büyük atası Aryarmenes”e (MÖ. 640- MÖ. 590) ait olduğu düşünülen, 
Hamedan”da bulunmuş, altın bir levha üzerine yazılmıştır. Kitabe; on beş satırdan oluşmuş ve 
Eski Farsça olarak yazılmıştır. 


Arsames Kitabesi 


L Dareios”un atalarından Arsames”e (MÖ. 590-MÖ 559) ait üç parça şeklindeki altın 
levha Hamedan”da bulunur. On dört satırdan oluşan bu levha, Eski Farsça olarak kaleme 
alınmıştır. 


II. Kyros Kitabesi 


IL Kyros (MÖ. 559-MÖ. 529) dönemine ait bu kitabe, Pasargade”de bulunmuştur. Eski 
Farsça, Babilce ve Akadca olarak yazılmıştır. 
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Persepolis Kitabeleri 


I. Dareios dönemine ait olan bu kitabeler, hükümdarlık sarayının içinde ve çevresinde 
bulunmaktadır. Yine, diğer kitabeler gibi geleneksel olarak üç dilde yazılmışlardır. 


Nakş-ı Rüstem Kitabeleri 


Nakş-ı Rüstem kayalıklarında; üç Pers Kralının mezarı ve 1. Dareios'a ait bir kitabe yer 
almaktadır. Yine bu alanda; Avesta'nın da korunduğu eski bir arşiv binası da vardır. Bunlara 
ek olarak; yine bahsi geçen alanda, Akhaimenid dönemine ilişkin hükümdarları ve dönemin 
gelişmelerini anlatan bazı başka kitabeler de bulunmaktadır. 


Bunların yanı sıra; Kserkses”e ait Sus Kitabeleri, Elvend Kitabesi, Van Kitabesi, 
Hamedan Kitabeleri, Fars Kitabeleri de mevcuttur. 


L Dareios dönemine ait bir başka kitabe de Mısır'da bulunmuştur. Kitabede; Mısır'ın 
fethi ile Nil Deltası ve Kızıldeniz arasındaki kanal açma çalışmalarından bahsedilmektedir. 
Yine 1. Dareios dönemine ait mühür ise British Museum da sergilenmekte olup, üzerinde, “Ben 
Darefos”um” ifadesi açıkça yer almaktadır. Mısır'da; Pers devrine ait kaynakların sayısı az olup, 
aralarında, Sais”li bir görevli olan Udjahorresnet'in, kendi heykeli üzerinde yer alan 
otobiyografisi vardır. Buna ek olarak; Elephantine”de yaşayan Yahudilerle ilgili papirüsler de 
vardır. Bu belgelerin dili, Pers İmparatorluğunda idari dil olarak da kullanılan Aramicedir 
(Ciampini, 2018: 277). 


Yeni Babil dönemi olarak da adlandırılan Nabopolassar”ın isyanından (MÖ. 626) Pers 
Kralı IL Kserkses'in ikinci yılına kadar olan süreçle ilgili birçok çivi yazılı metin, günümüze 
kadar ulaşabilmiştir. Bunlar; aile arşivi niteliğinde olup, ailelerin sahip olduğu evler, hurma 
bahçeleri, vasiyetnameler, tarlalar gibi kayıtlarla birlikte yine, aileye ait satış belgeleri, evlilik 
sözleşmeleri, kredi sözleşmeleri, makbuzlar, mobilya listelerine ek olarak şahsi mektuplar da 
içeren belgelerdir. Yine bunlara ek olarak; Tapınaklara ait arşivlerde; tapınağa ait tarlalar, 
bahçeler ve sürülerin kayıtları da vardır. Bu belgeler, özellikle dönemin sosyo-ekonomik 
araştırmaları için büyük önem arz etmektedir. 


Batılı Antik Dönem Kaynakları 


Pers ülkesi hakkında bilgi veren ilk Batılı kaynak, Hekataios'a aittir. (MÖ. 560-MÖ. 
4607) Miletoslu Hekataios; Pers hakimiyeti altında yaşamış, Pers ülkesinin çeşitli yerlerine 
geziler yapmış, bölgeler ve halklar ile ilgili bilgiler derlemiştir. Bu derlenen bilgilerde; dönemin 
halkları hakkında, günlük yaşamlarından dinsel inanışlarına kadar birçok konuda bilgiler 
mevcuttur. Onun; bu şekilde oluşturduğu “Periegesis” adıyla bilinen eserinden ise günümüze, 
ancak üç yüz kadar fragman kalmıştır. Bahsi geçen bu eser, Herodotos”un da “Historiai” adlı 
eserinin, özellikle Perslerle ilgili bölümlerinde başlıca kaynağı olmuştur. 


Atinalı tragedia yazarı Aiskhylos, (MÖ. 525-MÖ. 455) “Persia” adlı eserini, Perslerin, 
Salamis Savaşında (MÖ. 480) uğradıkları mağlubiyeti konu olarak kaleme almıştır. 


MÖ. 5. yüzyılda, “Persika” adıyla bilinen ve Persler hakkında bilgiler içeren diğer 
kaynaklar; yazarları itibariyle Miletoslu Dionysos, Lampsakoslu Kharon ve Lesboslu 
Hellanikos olarak kısaca sayılabilir. Ayrıca; MÖ. 4. yüzyılda; Knidoslu Ktesias, Kolophonlu 
Dinon ve Kymeli Herakleides de dönemin Persleri hakkında eserler kaleme almışlardır. 


Bu yazarlardan Knidoslu Ktesias; Pers Kralı IL Artakserkses döneminde, kralın fizikçisi 
olarak sarayda yaşamış ve Perslerle ilgili gözlemleri ile araştırmaları sonucunda, 23 kitaptan 
oluşan “Persika” adlı eserini meydana getirmiştir. Ktesias'ın bu eseri, kendisinden sonra 
gelenlerce kullanılmış ve bu şekilde de korunabilmiştir. Diodoros, Pompeius Trogus, 
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Polyaenus, Plutarkhos, Damaskuslu Nikolaos ve Photios kendi eserlerinde Ktesias'ın 
Persika”sından yararlanmışlardır. Eserde; T-TIL kitaplar Asur, TV-VI. kitaplar Media, VII-XII 
kitaplar Kserkses, XXTV.-XXIIL kitaplar da IV. yüzyılın başındaki gelişmeler hakkında bilgiler 
içermektedir. 


Halikarnassoslu Herodotos ise; Yunan-Pers ilişkilerini, Lydia Kralı Kroisos'un tahta 
çıkışından (MÖ. 479/8) Platai ve Mykale'de yapılan Pers-Yunan Muharebelerine kadar 
anlatmıştır. Herodotos'a göre; bu eser “Eski Yunan ile Barbarların yaptıkları işler unutulmasın 
ve Yunanlılarla Perslerin savaşma nedeni bilinsin” diye yazılmış olup, genel olarak; Pers 
yönetim sistemi, satraplıklar, vergi sistemi, Pers ordusu, tâbi halklar, Kral Yolu gibi Perslere 
ait birçok konuda geniş bilgiler vermektedir. 


Herodotos, izlediği araştırma yolunda edindiği bilgileri destekleyen veya çürüten bütün 
malzemeleri arayıp bulma eğiliminde olmuştur. Bunu yaparken de zamanın kayıtlarını tutan 
vakanüvis diyebileceğimiz kişileri ya da olaylara bizzat tanıklık etmiş kişileri bularak, neticede, 
ilk ağızdan bilgilere ulaşmaya çalışmıştır. Bunlara ek olarak; gezdiği bölgelerde halkın ağızdan 
ağıza geçen hikayelerini de işittiği şekilde aktarmaya çalışmıştır. Bunu da; elinden geldiğince 
kendi fikirlerini de ekleyerek kanıtlamaya ve şahitlerle de desteklemeye çalışarak yapmıştır. 
Kendisi, bu konuyla ilgili şu şekilde konuşmuştur: 


“Buraya değin söylediklerim; tamamıyla kendi gördüklerime, kendi düşüncelerime, 
kanaatlerime ve kendi araştırmalarıma, soruşturmalarıma dayanmaktadır. Bundan sonra 
söyleyeceklerimse, işittiğim kadarıyla Mısırlı rahiplerin sözlerine; kendi gördüklerimi, 
gözlemlerimi de bunlara katacağım elbette” (Herodotos, II. 99. 1-4). 


Bu konuyla ilgili olarak, Eyüp Çoraklı, Herodotos”un yöntemi hakkında şu yorumda 
bulunur: 


“Herodotos”ta araştırma yöntemi (Historia) üç temel unsur üzerine kuruludur. 
Bunlardan ilki; işitirek edinilen, yani kulaktan dolma bilgiler (akoe); ikincisi; görerek, yani, 
bire bir tanıklık sonucu edinilen bilgiler (opsis); üçüncüsüyse; gerek kulaktan dolma, gerekse 
bir tanıklık sonucu edinilen bilgiler üstüne inşa edilen, zaman zaman bu bilgilerin birbirleriyle 
karşılaştırılarak, hatta akıl süzgecinden de geçirilerek temellendirilmesine veya çürütülmesine 
dayalı düşünce, kanaat veya yargılardır (gnome). Her ne kadar, bu üç unsur, anlatılan bütün 
hikayelerde (logos) her zaman bir arada bulunmasa da, bir diğer ifadeyle, eser boyunca ağırlıklı 
olarak kulaktan dolma bilgilere yer verilse, hatta, kimi zaman aktarılan bilgiler hakkında olumlu 
veya olumsuz herhangi bir kanaat (gnome) belirtilmese de , Herodotos”un, baştan sona bütün 
araştırmalarının esasını bu üç unsurun teşkil ettiği ortadadır” (Çoraklı, 2017: 80). 


Özetle, Herodotos”un araştırmaları, şu basamaklar üzerinde yükselir: 

1- Şüphe etme (apistein) 

2- Soru sorarak veya araştırıp soruşturarak bilgi edinme (pynthanest hai/historein) 
3- Karşılaştırma (symballesthai) 

4- Sınama veya çürütme (elenkhein) 

5- Görüş ve kanaat belirtme (gignoskein) (Çoraklı, 2017: 88-89). 


Herodotos; ayrıca, eserinde ırkçı ve Barbar karşıtı yaklaşımlara eğilim göstermemiş, 
diğer halkların da uygarlığa yaptıkları katkıları vurgulayan bir eksende ilerlemiştir. 
Herodotos'un eseri; sadece tarihi bir başyapıt değil aynı zamanda antropolojik, etnografik ve 
arkeolojik incelemeler de içeren çok yönlü muazzam bir eserdir. Herodotos”un anlattıklarının 
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çoğu, eskiden masal gibi görünse de özellikle 19. yüzyıl ile birlikte Pers, Mısır ve Orta Doğu 
coğrafyalarında yapılan bilimsel çalışmalar, onun anlattıklarının bir masaldan ibaret 
olmadığını, aksine araştırılan gerçeklere dayandığını göstermektedir. 


Bu arada; Antik kaynakları içeren Perslerle ilgili bilgi akışımızda, MÖ. 478-MÖ. 433 
yılları arasında karanlık ve sessiz bir dönem var olduğunu da ifade etmeliyiz. Herodotos; 
Historiai”sını MÖ. 479/8 sonlandırırken, bu konuyla ilgili olan ardılı Thukydides, eserini MÖ. 
431 yılındaki Peloponnessos Savaşı olayları ile başlatmıştır. Trakya kökenli olan Thukydides'in 
Historiai”sı MÖ. 431-MÖ. 411 yılları arasındaki gelişmeleri kapsamaktadır. Thukydides”in 8 
kitaptan oluşan eserinde; yukarıda bahsi geçen karanlık dönemle ilgili verdiği bilgilerde, 
Hellenikos”tan yararlanmış olması, kuvvetli bir ihtimaldir. 


Ksenophon; Hellenika”sına Thukydides”in kaldığı yerden başlar. MÖ. 411 yılından 
başlayarak MÖ. 362 yılındaki Mantineia Savaşına kadar olan süreci kapsayan bu eser, 7 
kitaptan oluşmaktadır. Ksenophon; bu eserini, bir “günlük” şeklinde, kronolojik bir düzen 
çerçevesinde ele almıştır. Attika”dan Anadolu'ya gelen Ksenophon, bu sayede Anadolu halkları 
ve kültürünü yakından tanıma fırsatı bulmuş, döneminde gelişen önemli siyasi olaylara, 
yakından, bizzat tanıklık etmiştir. Dolayısıyla; “tanıklık” meselesi için, “Anabasis” adlı eseri 
bizzat yaşayarak yazması, büyük önem arz etmektedir. Anabasis adlı eserinde; Pers Kralı TI. 
Artakserkses”e karşı ayaklanan Batı Anadolu Komutanı ve aynı zamanda Pers Prensi Genç 
Kyros'un, mevcut Krala karşı olan isyanını ve bu çerçevede gelişen olayları kaleme almıştır. 
Batı Anadolu'da paralı askerlerin toplanması, Genç Kyros ve Kral II. Artakserkses”in arasında 
gerçekleşen Kunaksa Savaşı, Genç Kyros'un mücadelesinde mağlup olma süreci ve 
Ksenophon'un Yunan paralı askerlerine, geri dönüş yolu boyunca liderlik etmesi gibi gelişen 
olayları içeren eser, dönem Anadolu”sunun tarihi, coğrafyası, gelenekleri ve halkların yaşam 
şekilleri bakımından önemli bilgiler vermektedir. 


Ksenophon'un; Perslerle ilgili bilgiler içeren bir diğer önemli eseri de “Kyrou Paidei” 
(Kyros”un Eğitimi)'dir. 8 kitaptan oluşan bu eser; Pers Kralı Büyük Kyros”un yaşamının yanı 
sıra, Persler'in eğitimi ile siyaset ve yönetim tarzlarıyla ilgili son derece güzel bilgiler 
sunmaktadır. Kyrou Paidei; devlet yönetiminde ideal bir yöneticinin nasıl olması gerektiği 
konusuna odaklı bir eser olup, Ksenophon”un gözünde: K yros, idealleştirilmiş bir karakter, işini 
iyi bilen bir devlet adamı, başarılı bir yönetici ve vasıflı bir komutan portesi oluşturur. Aslında; 
Ksenophon”un burada esinlendiği kişi, bizzat tanıdığı ve beraber sefere gittiği Genç Kyros”un 
kişiliğidir. Kimilerine göre; bu eser, siyasi bir roman ve uydurma bir biyografidir. Kimilerine 
göre ise; eşsiz askeri öneme sahip bir eserdir. Ancak; eser, mantık çerçevesiyle ele alındığında, 
gerçek olaylara yer verilme olasılığı da çok yüksektir. Çünkü; Ksenophon, “Onbinlerin 
Dönüşü” zamanında Persia'da vakit geçirmiştir. Bu nedenle; Ksenophon'un Pers sarayında 
anlatılan Kyros hikayelerini derleyip toplaması ve eserini, bu anlatıların üzerine oturtması, akla 
yatkın gelmektedir. 


Strabon”un (MÖ. 1. yy.) “Geographika” adlı eserinin, özellikle XV. kitabında Perslerle 
ilgili bilgiler yer almakta olup, Perslerin dini ve günlük yaşamlarıyla ilgili detaylar 
içermektedir. 


Sicilyalı Diodoros”un (MÖ. 1. yy.) “Bibliotheke Historike” adlı eseri, Persler, Pers- 
Yunan ilişkileri ve dönemin Anadolusu hakkında bilgiler içermektedir. Diodoros; Troia 
Savaşı'ndan, Gaius Caesar'a kadarki dünya tarihini ele aldığı bu eserin XVII. kitabını, Büyük 
İskender dönemine ayırmıştır. Yazarın; daha çok Hieronmymos, Nearkhos, Onesikritos, 
Aristoboulos ve Kleitarkhos”u kaynak olarak kullandığı ve takip ettiği görülmektedir. 


Pompeius Tragus (1. yy.), tarihçi olarak bilinir ve en önemli eseri “Historiae 
Philippicae”dir. 44 kitaptan oluşan bu eser, ancak parçalar halinde, 3. yy.”daki Justinus tarihiyle 
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günümüze ulaşabilmiştir. Bu parçalardan, özellikle XI. ve XII. kitaplar, İskender dönemini 
anlatmaktadır. 


Quintus Curtius Rufus (1. yy.), hatip ve tarihçidir. “Historiarum Alexandri Magni 
Macedonis” isimli, Makedon Kralı Büyük İskender'in tarihini anlatan eseri kaleme almıştır. 12 
kitaptan oluşan bu eserin ilk iki kitabı, günümüze ulaşamamıştır. Livius'un etkisinde kaldığı 
gözlenen eserinde, İskender'in fetihleri ve sonuçları detaylıca ele alınmıştır. Ancak İskender'in 
fazlaca övülmesi nedeniyle iyi bir tenkit süzgecinden geçirilerek değerlendirilmelidir. 


Plutarkhos'un (1. yy.) önemli devlet adamlarını anlattığı eseri “Bioi Paralleloi” 
içerisinde bulunan Büyük İskender ve Artakserkses dönemlerini konu alan bölümler ile 
Perslerle ilgili ulaşabileceğimiz bir diğer antik kaynak grubudur. 


Arrianos”un (2. yy.) kaleme aldığı “Aleksandrou Anabasis” adlı eseri de Büyük İskender ve TIL 
Dareios arasındaki mücadeleyi ve Büyük İskender'in doğu seferini anlatmaktadır. 7 kitaptan 
oluşan eserinde, özellikle Persler”in son dönemi ve yıkılış süreciyle ilgili kayda değer bilgiler 
yer almaktadır. 


Bu noktada; Perslerin son dönemini içermesi bakımından İskender dönemi kaynakları 
hakkında da bazı tespitler yapmak elzemdir. Bu dönemi anlatan antik kaynakların çoğu, 
İskender'in ölümünden üç yüz yıl sonra, Roma döneminde yazılmıştır. Dolayısıyla, İskender 
döneminin orijinal kaynaklarını çıkarmak oldukça zordur. Ancak; bu, atıflardan ve alıntılardan 
yararlanmak suretiyle mümkün olabilir. Felix Jacoby, bu atıflar ve alıntılardan, yani, 
“fragmanlar”dan oluşan bu tarz materyalleri, iyi bir şekilde derlemiştir (Jacoby, 1923). Bu 
fragmanlardan bazıları şunlardır: 


Olynthoslu Kallisthenes tarafından kaleme alınan “Deeds of Alexander” (FGrH 124), 
MÖ. 334 yılında, Kallisthenes”in, İskender'in resmi tarihçisi olması süreciyle başlayarak, MÖ. 
327 yılında ölene kadar tanık olduğu olayları kapsamaktadır. İskender'i öven bir anlatımı 
olmasına rağmen, İskender dönemi saray ve çevresini anlatan en önemli birinci el kaynak olma 
özelliğini taşımaktadır. 


Ptolemaios (FGrH 138) ve Aristobulos”un (FGrH 139) yapıtları ise; Arrianos için ana 
kaynak olma özelliği taşımaktadırlar. Özellikle, İskender ve yakın çevresini anlattıkları için, bir 
“Saray Tarihi” şeklinde zikredilebilirler. Ptolemaios”un eseri, MÖ. 3359'ten, İskender'in 
ölümüne kadar olan süreci kapsamakta olup, Arrianos”un kitabına, askeri açıdan büyük oranda 
kaynaklık etmiştir. Aristobulos ise; Ipsos Savaşı'ndan (301) sonra kalem aldığı eseri, 
Ptolemais'a benzer şekilde otobiyografik bir yapıya sahiptir. İskender'i öven bir çizgide 
anlatımı olan eserden, Arrianos, Plutarkhos ve Athenaios gibi yazarlar, sıkça alıntılar yapmayı 
tercih etmişlerdir. 


İskenderiyeli Kleitarkhos”un 12 ciltten oluşan eseri, (FGrH 137) tüm İskender dönemini 
kapsamaktadır. Fragmanlardan alınan izlenimlere göre; MÖ. 310 tarihinde yazılması büyük 
olasılıkladır ki, bu nedenle de, Kleitarkhos; seferlere katılmasa bile, seferlere katılan görgü 
tanıklarına ulaşabilecek zaman diliminde, eserini kaleme almıştır. Quintus Rufus, Diodoros ve 
Plutarkhos sıklıkla bu kaynaktan yararlanmışlardır. Anlattığı konular, Makedon Sarayı ve 
Karargâhı dışında olduğu için, anlatısı diğer İskender dönemi kaynakları gibi İskender'i öven 
bir çizgide değildir. 


İskender ve II. Dareios arasındaki mücadele dönemini kapsayan kaynaklar arasında, 
son olarak, bu iki kral arasındaki yazışmalara veya “mektuplar” meselesine de değinmekte 
fayda vardır. İssos Savaşı'ndan sonra her ne kadar Arrianos (Arrianos, Il. 14) ve Quintus Rufus 
(Quintus Rufus, IV. 1. 7-14) gibi bazı antik kaynaklarda bu mektuplaşmalara değinilse de farklı 
alıntılamalar ve farklı bakış açıları kitaplara yansıtıldığı için, bu mektuplar konusunda “pek 
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güvenilir” veya “gerçek değildir” denilebilir. Dolayısıyla; bu tarz kaynaklara yaklaşım tarzı 
olarak şöyle bir yol izlenebilir: “Bu mektupların temel çerçevesi doğru sayılmalı, fakat geri 
kalan kısımları da “süsleme? olarak algılanmalı ve belki de iyi bir tenkit süzgecinden 
geçirildikten sonra kanıt olarak kabul edilmelidir.” 


Garthwaite; Antik Yunan kaynaklarının, Perslerle ilgili bakış açısı için şöyle der: 


“Akhaimenid tarihi; en iyi ihtimalle, Yunan tarihinin bir uzantısı ya da onun alt 
bölümlerinden biri olarak görülüyordu. Akhaimenid tarihini, kendine özgü bir dal olarak 
görmek, nadir rastlanan bir durumdu. 20. yüzyılın büyük bir bölümünde bile, tarihçilerin 
Perslere yaklaşımı; MÖ. 5. yüzyılda yaşamış olan ve onları ilginç, egzotik ve “oryantal” bulan 
Herodotos”un düşüncelerinden farklı değildi. Oldukça bol ve ayrıntılı Yunan kaynaklarına 
karşılık, Akhaimenid kaynaklarının kıtlığı göz önüne alınınca, Yunan tarihçilerinin çekiciliği 
anlaşılır bir durumdur. Yunanlılar; kendilerini Akhaimenidlerden farklı bir yere koyup, onlara, 
hem huşu ile hem de tepeden baktılar. Yunanlı olmadıkları açık olan Persler; her kategoride; 
bilhassa politika, toplum, sanat ve mimarlık alanında “öteki” idi. Dolayısıyla, tarihleri, 
düşmanları değilse de rakipleri tarafından yazılmıştı. Belli siyasi ve kültürel davranışların 
varlığı, Akhaimenid kaynaklarının azlığı ve aldıkları klasik eğitim nedeniyle, Persleri araştıran 
tarihçelerin 20. yüzyılda bile Yunan görüşünü benimsemeleri doğaldır” (Garhwaite, 2018: 6). 


Modern Kaynaklar 


18. yüzyılın sonlarına doğru, bölgeye merakı olan seyyahların tuttuğu notlar, 19. 
yüzyılın başlarından itibaren, yerlerini, sistematik ve bilimsel yöntemler uygulanan arkeolojik 
araştırmalara bırakmıştır. Bu arkeolojik araştırmalar neticesinde, Pers epigrafisi denilince akla 
gelen ilk isim Ravvlinson”dur (Rawlinson, 1846). Yine, Persepolis epigrafik eserleri üzerine 
önemli çalışmaları olan bir başka bilim adamı da G. G. Cameron”dur (Cameron, 1942, 1948, 
1958; 1965). 


Persepolis”in inşasına, 1. Dareios zamanında başlanmıştır. Saray, Pasargade”nin 40 km 
güneybatısında bir tepe üzerine yapılmıştır. Yapı, ancak birkaç aşamada tamamlanabilmiş, 1. 
Kserkses döneminde de devam eden inşa çalışmaları, ancak M.Ö. 450 yılında 
tamamlanabilmiştir. Saray, bittiğinde, kraliyetin her türlü ihtiyacına karşılık verebilecek ve 
Persler”in o zamana dek yaptıkları en görkemli ve gösterişli yapı olmuştur. Persepolis”in en 
dikkat çekici yapısı olarak Kserkses”in sarayı göze çarpmaktadır. Üzerindeki Asur, Elam ve 
Pers dilindeki kitabelerin, Dareios döneminde yaptırıldığı anlaşılmaktadır. Kitabelerde; Tanrı 
Ahuramazda”dan övgüyle bahsedilir ve Darefos”un, hayattayken, oğlu Kserkses”i veliaht olarak 
ilan ettiği yazılıdır. Aynı zamanda; bahsi geçen sarayda, Artakserkses'e ait kitabelerin 
bulunması, onun döneminde de sarayın kullanıldığını göstermektedir. 


Persepolis kazılarını başlatan ve Pasargade de araştırmaları bulunan Herzfeld, 
araştırmalarında bulduğu Pers kitabelerini yayımlamış, ayrıca, Archaologische Mitteilengen 
aus Iran (AMI)'nın kurulmasında büyük pay sahibi olmuştur (Herzfeld, 1938; 1941; 1947). 
Persepolis üzerine araştırmaları ve yayınları bulunan bir diğer önemli isim de E. F. Schimidt”tir 
(1939; 1953; 1957; 1970). 


Yapılan çalışmalarda; Astarabad Bölgesinin de arkeolojik açıdan, Pers tarihi hakkında 
oldukça önemli bir yere sahip olduğu görülmüştür. Bu konuda; Prof. Wulsin, yaptığı 
araştırmaların sonuçlarını, Bultein of the American Institute for Persian Art and Archeology 
Dergisinde yayınlamıştır. 


Yine, arkeolojik açıdan bir başka kıymetli bölge; IL Kyros”un Pasargade”de yaptırdığı 
saraydır. Sarayın duvarlarında, “Ben Akhaimenid Kralı Kyros”um” yazısı bulunmaktadır. 
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Ayrıca, IL Kyros'un, Pasargade yakınlarındaki anıt mezarı da kayda değer önemli başka bir 
eserdir. Ekbatana”da bulunan stel ise, II. Artakserkses döneminden bahsetmektedir. 


Yapılan araştırmalar neticesinde; II, Artakserkses Sarayı da Susa”da bulunmuştur. 
Loftus ve Churchill 1850 yılında, Dieulafoy ise, 1855 yılında, sarayın üzerinde incelemelerde 
bulunmuştur. 


1879 yılında yapılan Babil kazılarında ise; “Kyros”un Silindir Mührü” bulunmuştur. 23 
cm uzunluğunda ve 8 cm çapındaki mühürde, II. Kyros”un Babil seferi anlatılmaktadır. 
Mühürde; Babil'in fethi ve Babil halkının, Kyros'u “Kainatın Kralı” ilan ettiklerinden 
bahsedilir. Kyros Silindiri içerik olarak altı bölüme ayrılmaktadır: 


1-Kyros-Nabonid rekabeti ve Kyros”un Babil egemenliği. 

2-Kral protokolü ve Kralın verdiği ziyafet masası. 

3-Kyros'un uyguladığı yeniden inşaat politikası. 

4-Kyros”un kendisi ve oğlu için Tanrı Marduk”a dua etmesi. 
5-İmparatorluk topraklarında düzenin sorunsuz devam ettiğinin anlatılması. 
6-Kyros”un, Babil”deki inşaat faaliyetleri hakkında bilgiler verilmesi. 


Amelie Kuhrt”ün, Modern Pers kaynakları arasında önemli bir yere sahip olan The 
Persian Empire: A Corpus of Sources from the Achaemenid Period adlı eseri, siyasi tarih ve 
sosyo-kültürel yapı içerikli iki ciltten oluşmaktadır (Kuhrt, 2007). Yine, aynı yazarın, 
Eskiçağ”da Yakındoğu isimli iki ciltten oluşan eserinin ikinci cildinin son bölümlerinde Persler 
hakkında son derece kayda değer bilgiler yer almaktadır. (Kuhrt, 2009). Ayrıca; Maria 
Brosius”un, The Persians isimli eseri, Akhaimenid, Part ve Sasani dönemlerinin siyasal, sosyal 
ve kültürel yaşamları hakkında bilgiler veren önemli eserlerden biridir (Brosius, 2006). Yaptığı 
çalışmalarla, Persler üzerine otorite sayılan Josef Wiesehöfer'in; Antik Pers Tarihi adlı 
çalışması, Akhaimenidler, Partlar ve Sasaniler hakkında yazılmış kompakt bir İran tarihi 
diyebileceğimiz bir eserdir (Wiesehöfer, 2003). Persler üzerine, genel ve bir bütün şeklinde 
bilgiler içeren diğer modern kaynaklar ise; A. T. Olmstead'ın History of the Persian Empire 
(Olmstead, 1948) ve J. M. Cook'un The Persian Empire (Cook, 1983) dır. Pers siyasi tarihi 
üzerine M. A. Dandamaev”in Political History of the Achaemenid Empire (Dandamaev, 1989) 
ve Pers Devletinin tarihsel gelişim sürecini kaleme alan P. Briant'ın From Cyrus to Alexander. 
A History of the Persian Empire (Briant, 2002) eserleri de Perslerle ilgili modern kaynaklar 
bakımından oldukça önemli yer teşkil ederler. 


Bu kaynakların yanı sıra; Persler hakkında, birçok ansiklopedi maddesi ve süreli 
yayınlar da mevcuttur. Özellikle, Cambridge Ancient History, Cambridge History of Iran, 
Iranica Encylopaedai, Achaimenid History, Der Neue Pauly ve Real Ancyclopadie gibi 
kaynaklar, Persler konusunda adeta sonu olmayan veri bankalarıdır. 


SONUÇ 


Perslerle ilgili kaynakların kıt olduğu görüşünün aksine, bu kaynaklar, azımsanmayacak 
kadar fazladır. Ancak; bu kaynaklarla ilgili başlıca problem, kaynakların, farklı dillerde ve 
biçimlerde olmasıdır. Dolayısıyla, bu da; derin bir filolojik bilgi birikimini ve kaynakların 
çapraz okunup, değerlendirilmesini mecbur kılmaktadır. Özellikle 19. yüzyıldaki yapılan kazı 
çalışmalarına kadar, Perslerle ilgili başlıca kaynaklar, Herodotos ve Ksenophon'un başını 
çektiği Yunanlı tarihçilerdi. Yunanlılar ve Persler, dönemin getirdiği şartlar nedeniyle, 
birbirlerine o kadar da uzak değildiler. Çok sayıda Yunan, Büyük Kral'ın ya da satrapların 
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hizmetinde çalışmıştı. Ülkesinde sorun yaşayan çoğu Yunanlı politikacı, ilk fırsatta, Büyük 
Kral'ın yanına sığınmıştı. Ayrıca; Pasargade ve Persepolis”in inşasında bile, birçok Yunanlı 
mimar ve taş ustası görev almıştı. Bu nedenle, iki taraf da birbirlerinin kültürlerini ve toplumsal 
yapılarını tanımada önemli fırsatlar elde etmişti. İç içe geçmiş bu tarih ve kültür ekseni, böylece, 
her alanda birbirini iyi tanıyan iki ezeli rakip yaratmıştı. Bu etkileşim sonucunda; Yunanlı 
tarihçiler, Pers hükümdarlarının zenginliklerine ve yaşam tarzlarına hayran kalmışlardı. Bu 
bakış açısının getirmiş olduğu tasvirlerde, Pers Kralları; sürekli saray entrikalarıyla uğraşan, 
ahlâki yozlaşmanın içinde yer alan, Batılı, cesur, müthiş ve kusursuz kralların karşısında, 
cesareti olmayan, eşcinsel tavırlara sahip bir şekilde gösterilmişti. Kuşkusuz, buradaki en temel 
amaç, Yunanlılar”ın başarılarını yüceltmek, Persler'i ise “ötekileştirmek”ti. Bu, taraflı 
anlatımların, araştırmacılar tarafından iyi bir tenkit süzgecinden geçirilerek incelenmeleri 
gerekmektedir. 


Ayrıca; konuyla ilgili başlıca metodolojik sorunsal ise; Antik Yunan kaynaklarının, 
aslında ikincil ve sonradan yazılan kaynaklar olduğu halde, birincil kaynaklar şeklinde kabul 
görmeleriydi. Tabi, bu durum, 1960”lardan itibaren, İran Coğrafyasında artış gösteren 
arkeolojik araştırmalar neticesinde, günümüzde, büyük oranda değişmiştir. Yapılan yeni 
araştırmalar ve yayınlar ile Pehlevilerin (1926-1979) kendilerini, İslamiyet öncesi döneme 
bağlayarak yüceleştirmek istemeleri, bu yeni araştırmalara son dönemlerde pozitif bir ivme 
katmıştır. 


Peki; bu mevcut kaynaklar ışığında, bir “Pers tarihyazımından söz edilecekse, bunun, 
şekli ve içeriği nasıl olabilirdi?” sorusu sorulabilir. Kuşkusuz, aranan cevap, şöyle olmalıdır: 
“Yunan ve Yahudi geleneklerinde görülen siyasi bir topluluğun tarihini anlatan değil, kralların 
ve icraatlarının anlatıldığı “kahraman odaklı” bir tarihyazımının varlığından söz edilebilir.” 


Tüm bunlarla birlikte; Pers tarihyazımında, arkeoloji, nümizmatik, epigrafi gibi tarihe 
yardımcı bilimlerin de daha etkin bir şekilde kullanılarak; Perslerden geriye kalan sikkeler, 
yazıtlar ve idari belgelere dayanmış ve bunların desteklediği bir tarihyazımını yapmak, 
kuşkusuz, Pers Medeniyeti ile ilgili, yazıya geçirilecek eserlerin daha da zenginleşmesini 
sağlayacaktır. 
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HALKEVLERİNİN EĞİTİMDEKİ ROLÜ: BALIKESİR ÖRNEĞİ 


Didem KONYA” 


Doktora Öğrencisi, Muğla Sıtkı Koçman Üniversitesi, 


ÖZET 


Kültürde çağdaşlaşma ve çağdaş bir toplum oluşturma işlevi olan Halkevleri 19 Şubat 
1932 tarihinde açılmıştır. Balıkesir Halkevi de halkevlerinin kuruluşundan bir yıl sonra 24 
Şubat 1933'te açılarak çalışmalara başlamıştır. Balıkesir Halkevi Başkanı Esat Adil Bey'dir. 
Çalışma alanı olarak; Dil, Edebiyat ve Tarih, Güzel Sanatlar, Temsil, Spor, Sosyal Yardım, 
Halk Dershaneleri ve Kurslar, Kütüphane ve Yayın, Köycülük, Müze ve Sergi olmak üzere 
dokuz şubeye ayrılmıştır. Dil, Edebiyat ve Tarih şubesi ile Halk Dershaneleri ve Kurslar şubesi 
eğitime yönelik çalışmalar yapması bakımından önemlidir. Halka Türkçe okuma yazma 
öğretmeye yönelik açılan kursların yanında, İngilizce, Almanca, Fransızca gibi yabancı dil 
kursları, öğrenciler için destekleyici kurslar bu şubelerde verilen dersler arasındadır. On yılda 
48 Türkçe, 31 İngilizce, 30 Fransızca, 25 Almanca kursu açılmıştır. Balıkesir tarihi 
incelendiğinde Halkevi ile ilgili birçok faaliyete rastlamak mümkündür. Bu çalışmada; 
Balıkesir Halkevi”nin Dil, Edebiyat ve Tarih Şubesi ile Halk Dershaneleri ve Kurslar şubesi 
başta olmak üzere eğitim üzerindeki rolü ve faaliyetleri incelenecektir. 


Anahtar Kelimeler: Halkevi, Eğitim, Balıkesir. 


THE ROLE OF COMMUNITY CENTRES IN EDUCATION: BALIKESİR 
INSTANCE 


ABSTRACT 


Community centers, which has the function of modernization in culture and forming a 
contemporary society, was opened on 19 February 1932. Also Balıkesir Community Center was 
opened in 24 February 1933 a year after the establishment of the Community Center. President 
of Balıkesir Community Center Esat Adil Bey. As working area, Language, Literature and 
History, Fine Arts, Representation, Sports, Social Assistance, Public Courses and Courses, 
Library and Publication, Village, Museum and Exhibition is divided into nine branches. The 
Language, Literature and History branch and the Public Courses and Courses branch are 
important in terms of educational activities. Among the courses offered in these branches are 
foreign language courses such as English, German, French, and supportive courses for students, 
as well as courses for teaching Turkish literacy to the public. 48 Turkish, 31 English, 30 French, 
25 German courses opened in ten years. When the history of Balıkesir is examined, it is possible 
to come across many activities related to Community Center. In this study; The role and 
activities of Balıkesir Community Center on education, especially Language, Literature and 
History Branch and Community Courses and Courses branch will be examined. 


Keywords: Community Centers, Education, Balıkesir. 
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GİRİŞ 
19 Şubat 1932'de açılan halkevleri toplumların gelişmesinde örgün eğitim kurumlarının 
yanında önemli bir role sahiptir. Halkevleri, Cumhuriyetin gerçekleştirdiği devrimlerin bir 


uygulama alanı olduğu kadar; yetişkin eğitiminde, yediden yetmişe herkesin kendisini 
gerçekleştirebileceği önemli eğitim merkezleri de olmuştur (Güneş, 2018 :943). 


1932-1951 yılları arasında faaliyet göstermiş olan Halkevleri halkla bütünleşmenin 
sağlandığı vazgeçilmez kuruluşlar olarak tasarlandı. Halkevlerinin temel amaçlarından biri 
Cumhuriyetin getirdiği değerlerin halka anlatılması ve benimsetilmesiydi. eo Farklı 
pozisyonlardaki insanlar bir araya getirilerek, onları halk eğitimi çatısı altında örgütlemiş, laik 
ve çağdaş bir toplumun kurulması yönünde önemli görevler üstlenmiştir. Halkın büyük 
çoğunluğunun köylerde yaşadığı bu dönemde, toplumun eğitilmesi zorunluydu. Halk eğitiminin 
ülkemizde yetersiz olması ve tam bir eğitim sisteminin kurulamamasından dolayı Kemalist 
Devrimler halka zamanında yansıtılamıyordu. Bu doğrultuda yoğun bir halk eğitiminin ve buna 
bağlı olarak yeni bir örgütlenmenin zorunluluğu ortaya çıkmış ve 1931 yılında kapatılmış olan 
Türk Ocaklarının çalışma yönteminden farklı bir örgütlenmeye gidilmiştir. Halkevleri, 
Cumhuriyet yönetiminin dünya görüşünü aydınlar ve yerel önderler aracılığıyla halka 
götürmek, yaygınlaştırmak, tanıtmak ve toplumun kültür yapısını canlandırmak 
sorumluluklarını yüklenmiştir (Arıkan,1999:270-281; Güneş, 2018:943). 


Balıkesir Halkevi”nin Kuruluşu 


Türk Ocaklarının 1931 yılında kendini fesh etmesinden sonra kurulan halkevleri, ülkede 
en küçük yerleşim birimine kadar giderek, halka siyasi, kültürel ve idari faaliyet imkânları 
sunan bir oluşum olarak karşımıza çıkmaktadır. Cumhuriyetin ilk yıllarında halkı eğitmek, 
ulusal kültür bütünlüğü oluşturmak için kurulmuş ve Türk kültürünün araştırılması ve 
yaygınlaştırılması yönünde resmi kurumların yetersiz kaldığı durumlarda Halkevleri devreye 
girerek bu alanda girişimlerde bulunmuştur (Eraslan, 2003: 137). 


Halkevlerinin açılmasının birinci yıl dönümü olan 19 Şubat 1933'te Balıkesir'in de 
içinde bulunduğu 15 merkezde halkevi açılmasına karar verilmiştir. Fakat 19 Şubat'ın hafta 
sonuna denk gelmesinden dolayı açılış, 24 Şubat 1933'te gerçekleşmiştir. Halkevlerinin 
çalışmalarını yürütmesi için Türk Ocakları'ndan CHF”ye geçen istasyon yakınındaki bina 
halkevine verilmiştir. Beş yüz kişilik sahne düzenine sahip olmakla birlikte, elli kişilik iki salon, 
altı büyük iki küçük sekiz oda bir büyük giriş ve geniş bahçesi ile bina halkevinin kültürel 
faaliyetlerine uygun hale getirilmiştir. Balıkesir Halkevi sekiz şube ile faaliyete başlamıştır. 
Bunlar; Kütüphane ve Yayın, Güzel Sanatlar, Halk Dershaneleri ve Kurslar, Temsil, Sosyal 
Yardım, Köycüler ve Spor şubeleridir (Balıkesir, 1933: 11). 


Halkevi idare heyeti, Esat Adil'in başkanlığında oluşturulmuştur. Kuruluşu'nun ilk 
yıllarında Balıkesir Halkevi'nin sekiz şubesinin yönetimi şu kişilerden oluşmuştur: Başkan Esat 
Adil, Bey, Kütüphane ve Neşriyat Şubesi Mümessili Kenan Emin Bey, Dil, Edebiyat ve Tarih 
Şubesi Mümessili Abdi Tayip Bey, Halk Dershanesi ve Kurslar Şubesi Mümessili Öğretmen 
Abdullah Esat Bey, Temsil Şubesi Mümessili Öğretmen Suat Bey, Güzel Sanatlar Mümessili 
Öğretmen Halit Bey, İçtimai Yardım Şubesi Mümessili Doktor Ali Rıza Bey, Spor Şubesi 
Mümessili Doktor Kemal Bey, Köycüler Şubesi Mümessili Rasim Bey. Balıkesir Halkevi 
şubelerinin yönetiminde yer alan kişilerin çoğunluğunun öğretmenlerden oluştuğu 
görülmektedir (Türk Dili, 1933: 1-2). 
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Balıkesir Halkevi ve Şubelerinin Eğitime Yönelik Faaliyetleri 


Atatürk'ün dil ve tarihe verdiği önem halkevlerine de yansıtılmış ve halkevleri de dil 
devriminin yanında yer almıştır. Halkevleri, Türk Dil Kurumu ile işbirliği içinde çalışmalarını 
yürütmüş, her halkevi kendi yöresinde yapmış olduğu çalışmalara yönelik verileri Ankara'ya 
göndermiştir. Balıkesir Halkevi Dil Kolu da Türk Dil Kurumu'nun direktiflerine uygun şekilde 
çalışmalarını sürdürmüştür. Söz derlemeleri yapmak, atasözleri, maniler, milli masallar ve 
folklor araştırmaları ile dil anketleri yapmak bu kol tarafından gerçekleştirilen faaliyetler 
arasındadır (Çeçen, 1990:154). 


Üçüncü Dil Kurultayında Türk Dil Kurumu'nun Genel Sekreteri tarafından okunan 
kurumun iki yıllık çalışma raporunda: “Halkevleri arasında en çok devrim yaratan birkaçının 
adlarını şimdiden burada sevgi ve kıvançla anmayı bir borç bilirim. Balıkesir Halkevi Çepniler 
arasında ve Çepni adetleri, Balıkesir ve köylerinde özel görenekler, Öz Türkçe soyadları isimli 
üç broşür çıkarmış Kaynak mecmuasında dil üzerinde birçok neşriyat yapmış 543 köye öz 
Türkçe ad vermiş, folklor derlemesinde çok muvaffakiyet göstermiştir”, şeklindeki ifadelerle 
Balıkesir Halkevi Dil kolunun başarılı çalışmalar yaptığı belirtilmiştir. Halkevlerinin edebiyat 
kolu özellikle yeni yetişen gençler arasından ilim ve edebiyat alanlarında yeteneği olanları 
desteklemiştir. Balıkesir ve çevresinde edebiyata ilgili duyan gençleri yazı yazmaya teşvik 
etmek için Kaynak Halkevi Dergisi'nde sayfa ayrılmıştır. Türk Dili gazetesinde her Pazartesi 
ve Perşembe “Genç Yazılar Sayfası” başlığı altında bir sayfa ayrılması da Edebiyat kolunca 
yürütülen faaliyetler arasındadır (Kaynak, 1933:5). 


Halkevlerinin Dil Edebiyat ve Tarih Şubeleri ülkenin genel kültür seviyesini yükseltmek 
adına çalışmalar yapmak ile yükümlü kılınmıştır. Bu amaç çerçevesinde, halkın bilgi ve 
görgüsünü genişleterek onları yeni hayatın gereklerine göre yetiştirmek için belli konularda 
görüşme, tartışma ve konferanslar düzenlemek halkevlerinin yapmış olduğu çalışmalar arasında 
yer almıştır (Toksoy,226). Altı ay içinde gerek Balıkesir Halkevi salonunda gerek hoparlörle 
tüm ilde 58 konferans ve söylev verilmiştir. Abdülhak Hamit'in Hayatı ve Eserleri, Mimar 
Sinan'ın Hayatı ve Eserleri, Çanakkale Zaferi, 23 Nisan Bayramı, Çocuk Terbiyesi, Tarihte 
Menşei Türk Olan Yunan Destanlar, Uygur Medeniyeti, Halkevleri ve İnkılap, Musiki ve 
Tarihi, Amerika'da Halk Terbiyesi bu şube tarafından verilen konferans ve söylevler 
arasındadır (Kaynak,1938). Halkevlerinin en kapsamlı kültürel etkinliklerinden biri olan 
konferanslar, daha sonra kitapçık haline getirilmiştir. Her biri derin derin bir araştırma ürünü 
olan bu konferanslar, Cumhuriyetin Türk kültürüne bir armağanıdır (Arıkan, 1999:2778). 


Balıkesir Halkevi Dil Edebiyat ve Tarih Şubesi yörenin tarihini aydınlatacak 
araştırmalar yapmış ve elde edilen veriler dergilerde de yayınlanmak suretiyle halka 
sunulmuştur. Ülke tarihini ilgilendiren şahsiyetler, belgeler, siciller, vakfiyeler hakkında 
bilgiler toplamış, özellikle Balıkesir'in Milli Mücadelede”ki öneminden dolayı bu konudaki 
hatıralar derlenmiştir. Tarihi önemi olan günlerin yıl dönümleri ve Türk büyüklerini anma 
günlerinde toplantılar düzenlemiş ve tarihsel konularda çeşitli konferanslar verilmiştir. 
Konferanslarda Köprülüler Devri, Milli Mücadele'de Akbaş Hadisesi ve Hamdi Bey, İnönü 
Zaferleri, 19 Mayıs ve Tarihi gibi konularda sunumlar yapılmıştır (Toksoy, 2007:156; Kaynak, 
1937:273). Dolayısıyla şunu söylemek mümkün olacaktır: Dil, Edebiyat ve Tarih Şubesinin 
çalışmaları ulus bilincinin oluşmasına katkıda bulunmuştur. Dil ve Edebiyat alanında yürütülen 
çalışmalar ve derlemeler Türkçe'nin söz dağarcığının, anlatım gücünün üstün bir düzeye 
gelmesine vesile olmuştur (Arıkan,1999:275). 


Balıkesir Halkevi'nin eğitime yönelik çalışmalarında önemli bir yere sahip bir diğer 
şube Halk Dershaneleri ve Kurslar Şubesi olup, şube Harf İnkılabının gerçekleşmesinden sonra 
çalışmalarına hız kazandırmakla birlikte çalışma alanını genişletmiştir. Aydınlar ve 
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öğretmenler bu şube tarafından günün hemen hemen her saatinde açılan kurslarda yeni 
alfabeyle birlikte okuma yazmayı da geniş halk kitlelerine öğretmişlerdir. Bununla birlikte 
halkın kültür seviyesini yükseltecek kurslar ile el becerisine dayalı ve halkın üretime katılımına 
yönelik kurslar da verilmiştir (Toksoy, 2007:430). Şube tarafindan açılan kurslar arasında 
Türkçe okuma yazma, dikiş nakış, bağcılık, arıcılık, şapkacılık, çiçekçilik, yabancı dil, tarih ve 
yurt bilgisi, resim, müzik, fotoğrafçılık, kitap ciltleme de yer almaktadır (CHP Halkevleri İdare 
ve Teşkilat Talimatnamesi, 1940:67). 


1935 yılı istatistiğine göre Türkiye'nin nüfusu 16.157.450'dir. Bu nüfus içinde 
2.517.878 kişi okuma yazma bilmektedir. Buradan ülkenin 76 84,4'i okuma yazma bilmediği 
sonucuna ulaşılabilir. Bu durum göz önüne alınarak ülkedeki okuma yazma oranının arttırılması 
amacı ile halkevlerine bir asgari çalışma planı gönderilmiş ve bu kurumlardan yurttaşlara 
okuma yazma öğretecek birer kurs açmaları istenmiştir. Açılacak olan bu kurslar için bir 
talimatname hazırlanarak halkevlerine gönderilmiştir. Buna göre; 


Halk dershanesi ve kursları şubesi olan Halkevlerinde Türkçe okuyup yazma kurslarını 
bu şubelerin komiteleri tanzim ve idare edeceklerdir. 


Bu şubelerin bulunmadıkları Halkevlerinde kursların tanzim ve idaresi Halkevleri idare 
heyetlerine aittir. 


Bu bakımdan Halkevlerinde mutlaka bir T.O.Y kursu açılacaktır. 


Kurslara 18 yaşından yukarı Türkçe okuyup yazma bilmeyen kadın ve erkek yurttaşlar 
kabul olunur. 


Kitap, defter, kâğıt vs. malzeme müdavimler tarafından tedarik olunur. Muhtaç olanlara 
Halkevi bütçesi müsait ise bu çeşit malzemeyi temin etmeleri için yardım yapılabilir. 


Kursların Muallimliği Halkevi azalarından bu işle uğraşabilecek arkadaşlar tarafından 
deruhte edilir. 


Maarif Vekâleti Millet Mektepleri programına muvazi olabilmek üzere T.O.Y 
kurslarında A dershaneleri tatbik olunacaktır. Bu programa göre dersler şunlardır: Alfabe, 
Kıraat, İmla, Yazı, Aritmetik ( Toplama, Çıkarma, Bölme) 


Ders saatleri haftada 6”dan aşağı olmamalı ve kursa devam edecek olanların iş ve güçler 
ile meşgul olmalarına engel teşkil etmemelidir. 


Alfabe bittikten sonra Maarif Vekâleti tarafından çıkarılmış “Birinci Yıl Kitabı” ile 
“Halk Okuma” kitaplarından birincisi okutulur ve bitirilir. Eğer bu kitaplar tedarik edilemezse 
ilkokulların 1. ve 2. sınıflarında okutulan kitaplardan birinin okutulmasına karar verilmiştir 
(BCA, 490.1.0.0/4.21.30). 


Balıkesir Halkevi”nin Halk Dershaneleri ve Kurslar Şubesi tarafından açılan okuma 
yazma kurslarına ayrı ayrı sınıflarda ders verilmek üzere 150 kişi kaydolmuş ve başarılı olanlara 
diploma verilmiştir. 1935 yılında okuma yazma kursundan 99 kişi diploma almıştır. 1937 
yılında okuma yazma kursuna devam edenlerin sayısı ise 267 kişidir. 4 Şubat 1946 tarihinde 
açılan 7 Haziran 1946 tarihine kadar devam eden Türkçe okuma yazma hiç bilmeyenlerle az 
bilenler arasında 16 yaşından büyük vatandaşlar için A ve B adı altında iki kurs açılmıştır. 
Öğretimde Türkçe okuma yazma kursları için hazırlanan kılavuz adlı broşür göz önünde 
bulundurulmuş ve 110 öğrenci kurslardan sürekli şekilde faydalanmıştır (BCA, 
490.1.0.0/1052.1040.1.) 
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Okuma yazma kurslarının yanında yabancı dil kursları da halk tarafından ilgi gören kurslar 
arasındadır. İngilizce, Fransızca, Almanca kursları her dönem talep edilerek açılan yabancı dil 
kurslarıdır. 1935 yılında Fransızca kursundan 12, İngilizceden 35 kişi mezun olmuş; İngilizceye 
139, Almancaya 125, Fransızcaya 47 kişi devam etmiştir (Türk Dili,1936:2). Cumhuriyet Halk 
Partisi Genel Sekreterliği tarafından halkevlerine gönderilen yazıda cezaevindeki mahkümların 
ruhsal gelişimlerinin sağlanması ve kültürel seviyelerinin yükselmesi için daha fazla kitap 
okumalarının halkevlerince desteklenmesi istenmiştir (BCA, 490.1.0.0/3.11.14). Bu amaçla 
cezaevinde bir okuma odası açılmış ve mahkümların buradaki kitaplardan faydalanmaları 
sağlanmıştır (Türk Dili, 1936:2). Bu kursların dışında biçki dikiş, şapkacılık, nakış kursları 
açılmış ve bu kurslara birçok kadın katılmıştır. Çiçekçilik ve biçki dikiş kurslarında meydana 
getirilen eserler için bir sergi açılmış ve halkın yoğun ilgisi ile karşılanmıştır. 


Balıkesir Halkevi”nin halk eğitimine yönelik çalışmalar yürüten şubelerinden bir diğeri 
Kütüphane ve Yayın Şubesidir. Her halkevinin bulunduğu yerde bir kütüphane bir okuma odası 
bulunması halkevinin kuruluşu için ilk şart olmakla birlikte, bulunduğu şehir ve kasabada halka 
açık bir kütüphane bulunsa bile her halkevinin yine kendi kütüphanesini kurmak zorunda 
olduğu halkevi talimatnamesindeki önemli kararlar arasındadır. (CHP Halkevleri 
Talimatnamesi, 1940:17) Halkın bilgi ve kültür seviyesini yükseltmeyi kendine görev edinen 
halkevleri, kitap okutmayı birinci görev saymıştır. Bu amaçla yapılan çalışmalar ve girişimler 
olumlu sonuç vermiş, 1933'e göre 1938'de halk evlerinin sayısı dört kat artmadığı halde kitap 
ve okuyucu sayısında dört kat artış gözlenmiştir. Açılan okuma odaları köy ve kasaba halkını 
okumaya teşvik etmekle kalmamış onların toplanıp dertleşme, bir araya gelip konuşma, 
okudukları üzerinde tartışmalarına olanak sağlamıştır (Toksoy, 2007:328). 


24 Şubat 1933 tarihinde Balıkesir Halkevi'nin açılışıyla birlikte, 25 Şubat'tan itibaren 
yapılacak işler belirlenmiştir. Şehir okuma odalarından sonra bir taraftan numune köyler 
kurmak diğer taraftan nahiye ve köy okuma odaları açmak bu işler arasındadır (Kaynak, 
1933:32) Halkı aydınlığa kavuşturmak için şehrin muhtelif yerlerinde dört okuma odası açılarak 
işe başlanmıştır. Bu okuma odalarında beş ay içinde 4.000”den fazla vatandaş kitap ve gazete 
okumuştur. Ayrıca halkevi binasının en güzel salonu düzenlenerek büyük bir kütüphane 
meydana getirilmiştir (Kaynak, 1933:258). 


1934 yılında Balıkesir Halkevi kütüphanesindeki kitap sayısı 2.000'i geçmiştir. 1938 
yılında ise kütüphanedeki kitap sayısı 5.500”e ulaşmıştır (Kaynak, 1938:598). Kaza nahiye ve 
merkezlerinde halkı okumaya teşvik için açılan okuma odalarına kitap gönderilerek halkın 
yararlanması sağlanmıştır. Kitaplıklarda artan kitap sayısı, halkta okuma hevesinin artmasına 
vesile olmuş yeni okuma yazma öğrenen köylülerin ayağına okuma odaları vasıtası ile kitap 
ulaşımı sağlanmıştır. Okuma odalarının sayısı arttıkça okur sayısında da gözle görülür bir 
düzeyde yükselme olmuştur. Halkevlerinin kendi yörelerinin tarihi, kültürü ve gelenekleri ile 
ilgili olarak yayınladıkları çalışmalar, yöre halkının ilgisini çekmiş ve kendisini tanımasına 
yardımcı olmuştur (Çeçen, 1990:174-175). Aşağıdaki tabloda 1934 yılı Ekim, Kasım, Aralık 
aylarında halkevi kütüphanesindeki okunan kitap türleri, sayısı ve okuyucu sayısı verilmektedi 
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Tabloda yer alan bilgiler ışığında halkevinin okumaya yönelik faaliyetleri hakkında 
bilgi edinilmekle birlikte, hangi kitap türünde okuma sayısının fazla olduğu, Latin harfleri ile 
yazılmış kitaplarının okunma sayısındaki artış ve toplumun hangi kesiminde kaç kişinin bu 
faaliyetlere katıldığına yönelik de bilgi edinilmektedir. Kitap okuyan kesim hakkında şu bilgiye 
ulaşabiliriz: En çok kitap 2.615 öğrenci tarafından okunmuş olup, öğrencilerin en çok okuduğu 
kitap türü yabancı dilde yazılmış kitaplardır. Kitap, dergi ve yazma eserler arasında ise en çok 
1.766 sayı ile yeni harflerle yazılmış kitapların okunduğu bilgisine ulaşılmaktadır. 1944 yılında 
Balıkesir Halkevi”nin yayınladığı eserlerden bazıları şunlardır (Kaynak, 1944:142): 


Halkevinin Sekiz Aylık Çalışması, Halkevi 
Köy Kitabı, Salim Gündoğan Aydın V. 
Öztürkçe Adlar, Şevki ve Abdi Ağabeyoğlu 
Çepniler, İ. Hakkı Akay 

Halk İnanmaları, Osman Balkır 

Özel Görenek ve İnanmalar, Osman Balkır 
Atalar Sözü, Sabur Şahin 

Bağcılık, Halil İbrahim 

Verem, Dr. Kadri Yetkin 
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Yusuf Fakih, Kerim Kani Akpınarlı 

Yurdum İçin, Fevzi Hatipoğlu 

Balıkesir Coğrafyası, Cenap Refik Orhun 

Konferans, Reşat Oruz 

Balıkesir Şehir Hayatı (17-18. Asırlarda), Kamil Su 
Vesikalar, Kamil Su 

Köylü Ormandan Nasıl Faydalanır, Halkevi 

19 Mayıs (Balıkesir'de), Halkevi 

Yağcılar ve Savaştepe Manileri, Mustafa Salman 
Özses ve Zevk Kaynaklarımız, Mustafa Salman 
Balıkesir ve Civarında Yürük ve Türkmenler, Kamil Su 
Balıkesir Madenleri, Kamil Su 

Türkiye'de Su ve Ağaç Meselesi, Cenan Refik Orhun 
Uygurlar ve Uygur Medeniyeti, Kamil Su 

Balıkesir Halkiyatı Masallarımız 1. Cilt, İ. Hakkı Akay 
Balıkesir Halkiyatı Masallarımız II. Cilt, İ. Hakkı Akay 


Balıkesir Halkevi Kütüphane ve Yayın Şubesi, faaliyet sürdürdüğü yıllarda yalnızca 
okuyucularına hizmet etmekle kalmayıp ciddi bir yayın faaliyetiyle de Balıkesir'in tarihi, 
kültürel ve folklorik yönlerini gün ışığına çıkaracak araştırmaları okuyucuların hizmetine 
sunmuştur. Bu araştırmalar, Balıkesir Halkevi'nin yayın organı olan Kaynak Halkevi 
Mecmuası, Türk Dili ve Balıkesir gazetelerinde yayınlanmıştır (Kaynak, 1933:95). Şubenin 
düzenli olarak yürüttüğü bir diğer faaliyet, halkevi sinema salonunda film gösterimleridir. 
Kültürel filmlerin özellikle köylü halkın şehre geldiği pazartesi günü dikkate alınarak 
gösterimine özen gösterilmiştir. Bir yıl içinde 98 film gösterimi gerçekleştirilmiş, 45.355 kişi 
de bu filmleri izlemiştir (Kaynak, 1938:512). Yine bu şubeye bağlı bulunan radyo ve 
amplifikatör vasıtası ile şehrin belli semtlerine beş adet hoparlör yerleştirilerek, halkevine gelen 
gazete ve dergilerden seçilen faydalı yazılar araya bir müzik parçası koymak suretiyle 
okunmuştur (Kaynak, 1938:3524). 


SONUÇ 


1933 yılında çalışmalarına başlayan Balıkesir Halkevi, şubeleri aracılığı ile halkın 
sosyal hayata katılımını sağlamak için birçok faaliyette bulunmuştur. Balıkesir şehrinin en 
önemli kültürel kurumu olan halkevi Tarih-Dil-Edebiyat, Güzel Sanatlar, Temsil, Spor, Sosyal 
Yardım, Halk Dershaneleri ve Kurslar, Kütüphane ve Yayın, Köycülük, Müze ve Sergi 
Şubelerinde gerçekleştirilen faaliyetlerle kente canlılık kazandırılmıştır. Halkevlerinin her 
meslek grubu ve her yaş grubundan yüzlerce vatandaşa halk eğitimi konusunda yürüttüğü 
faaliyetler ulusal bütünleşmeyi sağlaması bakımından da önemlidir. 


Halkevi şubeleri tarafından hayata geçirilen çeşitli nitelikteki eğitimler, vatandaşların 
yaşam standartlarını yükseltmek adına yeni teknik bilgi ve yöntemlerin öğretilmesi, Türk 
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kültürünü yaşatmak adına verilen konferanslar ve bireyin siyasi açıdan daha bilinçli bir 
vatandaş olmasını sağlamak üzere verdiği dersler gibi temel faaliyetlerle şekillenmiştir. 
Eğitimlerin katılımcılardan hiçbir ücret alınmadan verilmesi, kültürel kalkınmanın hızlanması 
yanında halkın fikri ve fiziki olarak gelişmesine de olanak tanımıştır. Özellikle Harf İnkılabı 
sonrası çalışmaları hız kazanan halkevlerinin eğitime yönelik faaliyetlerinde fedakâr 
öğretmenlerin büyük rolü olmuş, ayrıca niceliksel olarak zenginleştirilmeye çalışılan 
kütüphaneler, halka okuma yazma hevesi kazandırılmasında en büyük aracı olmuştur. 
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Ek 1: Balıkesir'deki halkevleri ve halkodalarında açılan okuma ve yazma kursları 


(G, Fİ, Ep — EVLET ARŞİVLERİ GENEL MÜDÜRLÜĞÜ 
məx vr İYET ARŞİVİ 
ALIKESİR CUMHURİYET ARŞ 


MALKEVİ BAŞXANLIĞI 
Sayı: 34$—. 


> 


C.H.P. Genel Sekreterliğine 


ANKARA 


iHuhite daima ali şekilde çalışmağı ödev 
bilen Evimiz bu defa yine ikişeray müddetle (Matematik, 
İngilizce ve Fransızca) Kursları açmak suretiyle yurtdaş- 
lere büyük fayda sağlamıştır. Kurslara ( 216) kişi munta- 
zaman devem etmiş ve kurslar Ağustos sonunda kapanmıştır. 


Saygıyla arz ederim. 


Halk Evi Başkanı 


Naim Hiscioğlu 
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Ek 2: Halkevleri Türkçe Okuyup Yazma Kursları Talimatı'nın halkevlerine gönderildiği. 


ri 
“ul ; a 
MHURİYET HALK PARTİSİ 
GENEL SEKRETERLİĞİ 


/3 227 


5/1575 4/11/1939 


373 Halkevi Reisliğine 


Bütün Helke:lerimize.sene başında göndermiş oldugumuz 
"Asgari çalışma plânı"nda her Halkevinden okuyup yazma “ilmiyen 
yurddaşlara Türkçe okuyup yazmayı öğredecek birer kurs açmalarını 
istemiştik . 

Bu kurslara ait olmak üzere hazırlanmış talimatı gönderiyorum: 
1935 istetistigine göre 16,157,450 nüfusumuzdan yalnız 2,517,878 A 
okuyup yazmak bilmebtedir . Yüze nisvet edilince 84,4 okuyup 
yazma tilmiyor âemektir . 

Bu duzüma göre her mürevvere düşen ilk vazifenin bu nisbeti 
sıfıra indirmek için bütün fedakârlığı yapmak oldugunda şüphe 
yoktur « R 

Her yıl sayıları artacak olan Halkevleri ile Halkodalarımız 
Tü vazifeyi seve seve üzerlerine alabilirler . ve her Evde açıla- 
çak asgarİ bir kurs ile ümmilik nisbetinin azalmasına haylı hiz- 
met edebilirler . - 

Asgari bir kurs dedin . İmkan Aaranılır ve bulunur da bu kurs- 
lar birden fazla açılırsa hizmet sahssı elbette genişlemiş olur. 

Bu işi Hulkevlerinin şimdiye Xadar başardıkları bir çoki işler 
ian eminim . Muvaffakiyetlerinizi 


giti tamamıle başarəcaxlaxrız 
bekliyerek gözlerinizden öperim . 


C.H.P.Genel Sekreteri 
Erzurun Mebusu 


Dr.A.P.Tuzer 
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Ek 3: Kaynak Halkevi Dergisi, 29.10.1938 


Ek 4: Halkevlerinde açılan kurslar, 1973 Balıkesir İl Yıllığı 


nu 
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HALK EĞİTİMİ YÖNTEMLERİ KAPSAMINDA BOLU HALKEVİNİN OKUMA 
YAZMA FAALİYETLERİ (1932-1950) 


Duygu YILMAZ” 


1928”in Kasım ayında Harf İnkılabının gerçekleşmesiyle birlikte başlayan okuma 
yazma seferberliği, Türk halkına okuryazarlık kazandırılmasında önemli rol oynamıştır. 
Seferberliğin vasıtaları arasında Millet Mektepleri ve halkevleri bulunmakla beraber 1932 
yılında halkın toplumsal yönden gelişimine katkı sağlamak amacıyla kurulan halkevleri, bu 
yöndeki çalışmalarına hız kazandırarak Cumhuriyet Dönemi eğitim ağının kurulup 
genişlemesinde aktif rol oynamıştır. Bu bağlamda eğitim ve öğretim alanındaki değişim 
Bolu'da da görülmeye başlamış, halkevlerinin başlattığı okuma yazma seferberliği halka 
okuryazarlık kazandırmakla birlikte onlara sosyal açıdan da önemli imkânlar sunmuştur. Bu 
bağlamda halkevleri bünyesinde Halk Dershaneleri ve Kurslar Şubesi halkın kültür ve eğitim 
seviyesini yükseltmek görev ve sorumluluğunu üstlenmiştir. “Halk Eğitimi Yöntemleri 
Kapsamında Bolu Halkevinin Okuma Yazma Faaliyetleri” başlıklı bu çalışma, arşivlerden 
konuyla ilgili olarak elde edilen belgeler ışığında halkodalarının okuma yazma kursları 
çerçevesinde şekillenecek olup genel olarak kırsal kesime hitap eden bu kurslar sayesinde 
birçok vatandaşın okuma yazma öğrenmiş olmasına dikkat çekilecektir. Yine arşivden temin 
edilen resmi yazışmalar doğrultusunda halkevleri veya halk dershanelerinde eğitmen olarak 
görev alan kişilere ayrılan bütçe ile çalışmanın niceliksel olarak desteklenmesi sağlanacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Bolu, Eğitim, Halkevleri, Okuma Yazma Seferberliği. 


LİTERACY ACTIVITIES IN PEOPLE HOUSE OF BOLU WITHIN THE SCOPE OF 
PUBLIC EDUCATION METHODS 


(1932-1950) 
Duygu YILMAZ* 


The literacy campaign, which began in November 1928 with the realization of the Letter 
Revolution, played an important role in bringing literacy to the Turkish people. Among the 
means of mobilization were the National Schools and People's Houses, but in 1932 the people”s 
houses, which were established to contribute to the social development of the public, played an 
active role in the establishment and expansion of the Republican education network by 
accelerating the efforts in this direction. In this context, the change in the field of education and 
training has shown itself in Bolu, and the literacy mobilization initiated by the people”s houses 
has brought literacy to the public as well as important social opportunities. In people”s houses, 
Public Courses and Courses Branch has undertaken the duty and responsibility to raise the level 


“Araştırma Görevlisi, Jandarma ve Sahil Güvenlik Akademisi, Sosyal Bilimler Bölüm Başkanlığı, 
dylmaz090 © gmail.com 
* Research Assistant, Gendarmerie and Coast Guard, Department of Social Sciences, dylmaz090 © gmail.com 
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of culture and education of the people. This study titled “Literacy Activities in Bolu of People 
Houses within the Scope of Public Education Methods”, will be shaped within the framework 
of reading and writing courses of the folklore in the light of the documents obtained from the 
archives, and many citizens will be drawn attention to literacy learning thanks to these courses 
which address the rural areas in general. Again, in line with the official correspondence obtained 
from the archive, the budget allocated to the people who work as trainers in people”s houses or 
community courses vvill be supported quantitatively. 


Keywords: Bolu, Education, People”s Houses, Literacy Mobilization. 
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GİRİŞ 

Halk eğitimi, taşıdığı önem ve topluma kazandırılmak istenen değerlerle orantılı 
olarak dünyanın çeşitli yerlerinde değişik şekillerle ele alınmakla beraber Türkiye'de 
özellikle yetişkinler için düzenlenmiş yarı veya tam zamanlı programlarda anlam 
bulmuştur. Bu anlamın içinde insanların ihtiyaçlarını karşılama yeterliliğine sahip 
süreklilik arz eden bunlarla birlikte toplumsal sorunlara ışık tutan bir işlev de yer 
almıştır.' Kadın ve erkek bütün vatandaşların yaşam standartlarını yükseltmek ve onları 
değişen yaşam şartlarına uyum sağlayabilecek bir konuma eriştirmek isteyen halk eğitimi, 
aynı zamanda ülkenin kalkınması için de bir basamak olarak kabul edilmiş, kalkınma 
esaslı bu programın ücretsiz bir sistemle yürütülmesine büyük özen gösterilmiştir. 
Cumhuriyetin ilk yıllarında halk eğitimi kapsamındaki bu ihtiyaç, 1922 yılında Halk 
Mekteplerinin açılması ve gece derslerinin verilmesiyle karşılanmaya başlanmış, 1923 
yılında yayınlanan ve yurdun dört bir yanındaki okuma yazma bilmeyen vatandaşa hitap 
eden genelge ile resmi olarak halk eğitimin yöntemlerinin temelleri atılmıştır. 3 Mart 
1924'te çıkarılan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ise ülkede mevcut eğitim programlarının laik 
bir yapıya kavuşturulmasını sağlamıştır.? Kanun ile aynı zamanda halk kitaplıklarının 
temeli de atılmıştır. 1925 yılında açılan Halk Dershaneleri ile eğitim sistemi milli bir 
nitelikle işlemeye başlamıştır. 1926'da Milli Eğitim Bakanlığı'nın bünyesinde Halk 
Terbiye Şubesi kurulmuş, ancak bu süreçte halkın ihtiyaçları tam olarak tespit 
edilemediği için başarılı sonuçlar elde edilememiştir. Dolayısıyla bundan sonraki adım 
halkın bilinçlendirilmesine yönelik olmuş, 1925-1928 yılları arasında İrşad Heyetleri adı 
verilen köy ve şehir öğretmenlerinden oluşan bir topluluk, halka okuma yazma öğretmek 
sorumluluğunu üstlenmiştir? 1928 yılında Latin harflerine geçilmesi ve Millet 
Mekteplerinin kurulması ile hız kazanan okuma yazma seferberliği ile köylerde 12 ile 45, 
şehirlerde 16-45 yaş aralığında bulunan vatandaşlar, okuma yazma belgesi almakla 
mükellef kılınmıştır.* Bu kapsamda bir yıl içinde 17.000”e yakın öğretmen yaklaşık 
600.000 vatandaşa okuma yazma öğretmiştir.” 


1930”lu yıllarda hızlanan okuma yazma seferberliği, halk eğitiminin tanım 
açısından kapsamını genişletmiş, eğitimin öncelikli hedefi, toplumsal gelişim sürecine 
ayak uydurmak isteyen bireyler yetiştirmek olmuştur. Cumhuriyetin ilk yıllarında eğitim 
öğretim politikasında görülen köklü değişiklik okuma yazma oranlarının düşük olmasını 
da gündeme getirmiştir. Bu doğrultudaki girişimler kültürel altyapının sağlam temeller 
üzerine kurulması ve Türk eğitim sisteminin laikleştirilmesi adına halkevleri ve 
halkodaları gibi özgün yapıların ortaya çıkışı ile güç kazanmıştır. Siyasi, hukuki ve sosyal 
alandaki inkılapların halka kazandırdığı yeni yaşam biçimi, topluma halkevleri 
aracılığıyla benimsetilmeye çalışılmıştır.“ 


' Firdevs Güneş, Yetişkin Eğitimi(Halk Eğitimi), Ocak Yayınları, Ankara, 1996, 5.10. 

? Rıfat Okçabol, Halk Eğitimi, Ütopya Yayınevi, Ankara, 2006, 5.127. 

3 Yahya Akyüz, Türk Eğitim Tarihi, Pegem Akademi, Ankara, 2008, 5.404. 

“BCA, 490.01./3.12.21. 

5 A. Ata Yiğit, İnönü Dönemi Eğitim ve Kültür Politikası, Boğaziçi Yayınları İstanbul, 1992, 5.67. 

6 Tüm vatandaşlara hitap eden gönüllü hizmet kurumları halkevlerinin 1932 yılında yayınlanan 
talimatnamesinde; “Memleketimize nazaran millet hazineleri daha zengin, maddi imkânları daha geniş ve 
okuma-yazma bilenlerin oranı yüzde yüz veya yüzde doksan beş olan memleketlerde bile, halk kültür 
teşkilatına her gün daha ziyade artan bir ehemmiyet verilmektedir. Bu ehemmiyetin derecesi şu birkaç 
misalle ölçülebilir: Macaristan'da Milli Kültür Cemiyetleri 1867”den beri “Macar Milli Kültür Cemiyeti”, 
“Ukrayna Cemiyeti”, “Amele Jimnazları”, “Çiftçi Dernekleri? vs.. gibi isimler ve bunların yüzlerce kültür 
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1932-1950 Yılları Arasında Türkiye'de Okuryazarlık Oranı ve Okuma Yazma 
Faaliyetleri 


1932 yılında Türkiye” de okul sayısı itibarıyla 7.119 okul bulunmakta iken; 1942 
yılına gelindiğinde 11.883 okulun mevcut olduğu görülmektedir. Okulların mali 
durumları hakkında şu bilgilere ulaşılmaktadır: Başta devlet bütçesi olmak üzere vilayet 
bütçesi, özel teşekküller, azınlık okulları ve yabancı okullarda 1932-1933 eğitim öğretim 
döneminde 22.738.698 lira 1941-1942 eğitim öğretim döneminde ise 41.046.894 lira 
gider olduğu tespit edilmiştir.” Ayrıca resmi istatistiklerden 1938-1939 eğitim öğretim 
yılında 7.862 ilkokulda 547.180'i erkek, 266.456”sı kız olmak üzere 813.636 öğrencinin 
öğrenim gördüğü bilgisine ulaşılmaktadır.” Milli Eğitim Bakanlığı'na ait 1935-1945 
yılları arasındaki istatistiksel verilere göre Bolu'da okuma yazma bilenler ise şu 
rakamlarla ifade edilmiştir:? 


Tablo:1 1935 ve 1945 Yıllarında Bolu'da Okuryazar Sayısı 


1935 1945 
Erkek | Erkek | Kadın | Kadın Erkek Erkek Kadın Kadın Okur 
Nüfus | Okur | Nüfus Okur Nüfus | Okur Nüfus 1 Yazar Sayısı 
Yazar Yazar Yazar 
Sayısı Sayısı Sayısı 
60009 | 26494 1 105074 | 9879 105561 1 46096 118818 1 17774 


Okuma yazma oranında ve okul sayısında gözlenen niceliksel bu gelişmelerde, 
eğitimin millileştirilmesi başta olmak üzere 1 Kasım 1928”de Latin harflerinin kabul 
edilmesi ve bu sayede Türkçe kelimelerin yazılışlarındaki güçlüklerin giderilmesi de 
etkili olmuştur. Okuma yazma seferberliğinde elde edilen bu avantajla birlikte 
vatandaşlara açılan okuma yazma kurs sayısı 5500'e yükselmiş, 1942 yılında 
gelindiğinde bu kurslara 15-45 yaş aralığında 1.200.000 öğrencinin kaydolup okuma 
yazma öğrendiği tespit edilmiştir.!© 


yurtları halinde sürüyor. Çekoslovakya”da “Mazarik Halk Eğitim Cemiyeti'nin 400 kadar kültür yurdu, 
İtalya'nın “Dopolavora” adlı milli kültür teşkilatı ki bunun 1586 kültür derneği, bin kadar amatör temsil 
gurubu var. 1930”da 8000 Halk Kütüphanesi açmışlar, 1931”de çeşitli şehir, köy ve kasabalarda 27.000 
kadar milli bayramlar tertiplenmişler. Bugün ise 1.500”den fazla Amele Bilgi Kursu var. Almanya'da ise 
böyle teşkilatların sayısı pek çoktur. Mesela Nürnberg”deki Kültür Cemiyeti Yüksek Halk Mektebi'nin 170 
öğretmeni vardır. İngiltere'de Halk Eğitimi Cemiyeti'nin radyo kurslarına 2.700.000 kişi devam ediyor.” 
Şeklinde yer alan açıklama ile halkevlerine neden ihtiyaç duyulduğu ifade edilmiştir. Halkevleri 
Talimatnamesi, Hâkimiyeti Milliye Matbaası, Ankara, 1932, s.4. 

7TÜİK, Milli Eğitim İstatistikleri 1942-1943, Ankara 1945, s.II. 

$ Meral Taner, Handan Asude Başal, “Cumhuriyetin İlanından Günümüze Türkiye'de İlköğretimde ve 
İlköğretime Öğretmen Yetiştirmede Niceliksel ve Niteliksel Gelişmeler, Eğitim Bilimleri Dergisi, Cilt:4, 
Sayı:1, 2009, 5.142. 

? BCA, 30. 10/24.144.4. 

10 Rıfat Önsoy, “Cumhuriyetten Bugüne İlk ve Ortaöğretimimiz ve Bazı Meseleler”, Hacettepe 
Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi, Sayı:6, 5.5. 
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Halkevleri Çalışma Talimatnamesi'nin 79-88. maddeleri hükümleri gereği 
mecburi öğretim yaşı dışında kalan okuma yazma bilmeyen vatandaşların bu ihtiyaçlarını 
karşılamak amacıyla başta halkevleri ve halkodaları olmak üzere cezaevleri ve 
fabrikalarda kurslar açmak üzere faaliyete geçilmiştir. Bu hususta mahalli idare amirleri 
ve Milli Eğitim Bakanlığı'na ait personelin sıkı bir işbirliği içinde olmaları istenmiştir. 
Halkevlerinde açılmış olan okuma yazma kurslarının masraflarına karşılık olarak 50 
liranın bu kursları teftiş edecek müfettişlere ve 20 liranın da kursa devam edenlerin 
ihtiyacı olan kırtasiye ihtiyaçlarına tahsis edilmesi, okuma yazma kursları için ayrılan 
ödeneğin geri kalan kısmının ise öğretmenlere verilmesi uygun görülmüştür.1! 1949 
yılında alınan kararlar gereği okuma yazma kursları, yılda bir kez Ocak- Şubat aylarında 
üç veya dört ay olarak devam etmek üzere programlanmış, yine bu değişiklikle birlikte 
öğretmen ücretleri 100 liradan 150 liraya yükseltilmiştir. Bu durumda okuma yazma 
kursları için tahsis edilen ödenek 200 liraya ulaşmıştır."? 1950 yılında ise ödeneklerin 
bekletilmeksizin halkevi ve odalarına teslim edilmesi, bu ödeneklerin başka ihtiyaçlara 
harcanarak kurs çalışmalarının aksatılmaması ve çalışmalardan istenilen sonuçların elde 
edilip edilmediğinin denetlenmesi için Milli Eğitim Bakanlığı'nın ilgili kademeleri 
tarafından düzenli olarak kursların denetlenmesi için bildirimde bulunulmuştur. 


1950 yılında halkevleri ve halkodaları başkanları ile Milli Eğitim Bakanı arasında 
yapılan yazışmalardan Türkçe okuma yazma bilmeyen, okul çağını aşmış vatandaşlara 
okuma yazma öğretmen amacıyla özellikle Doğu, Güneydoğu ve Trakya illerinde 
kursların açılmasına yönelik girişimlerde bulunulacağı öğrenilmektedir. Bu yazışmadan 
çalışmalarına Ocak- Şubat aylarında başlayacak bu kursların üç aç süreyle devam 
edeceği, her bir kurs için 150 lira öğretmen ücreti ile 50 lira kurs masrafı olmak üzere 
toplam 200 lira ödenek gönderildiği öğrenilmektedir. Tüm yurdun ortak sorunu olan 
okuma yazma meselesine harcanan emek ve kurslara ayrılan ödeneklerin yerini bulması 
ve çalışmalardan istenilen sonuçların alınabilmesi için teknik ve idari kontrollerin Milli 
Eğitim müdürleri, İlköğretim müfettişleri ve denetmenler tarafından yaptırılması 
hususuna dikkat edilmesi istenmiştir. Bu doğrultuda tüm ülkede okuma yazma kurslarının 
açılması zorunluluk arz eden halkevleri ve halkodaları tespit edilmiştir. Kurslarla ilgili 
yetkili makamlar tarafından hazırlanan raporda; kursun verimli olmasının öğretmenin 
liyakat ve gayretine bağlı olduğu göz önüne alındığında öğretmen ücretlerine belirli 
aralıklarla zam yapılmasının gerekli olduğu yönünde görüş bildirilmiştir. Raporda ayrıca 
Köy Kadınları Gezici Kursu adı altında açılan kursların ülkenin bünyesine en uygun 
kurslar olduğu, yılda ortalama 5.000 lira masrafla icra edilen ve özellikle doğudaki 
kurslarda görev yapan gezici öğretmenlere ayda 40 lira teşvik yardımı yapıldığı 
bildirilmiştir." 


Halkevi ve Halkodalarının Okuma Yazma Kursları 


Halkevlerinin küçük bir örneği olan halkodaları, bina, bütçe ve üye sayısı 
bakımından halkevi açılamayan yerlerde kurulup, 3-7 kişilik idare kurulu tarafından 
halkevi şubelerinin yürütmekte olduğu tüm çalışmaları yürütmüştür. Halkodası 
açılabilmesinin için 50 üye sayısı, bir toplantı salonu ve bir okuma odası ile odayı mali 
açıdan destekleyecek bir bütçenin bulunması şartı aranmıştır. Milletin kalkınma ve 


U BCA, 490.01 ./8.28.23. 
12 BCA, 490.01./ 9.46.16. 
13 BCA, 490.01./10.53.5. 
11 BCA, 490.1.0.0/1060.1073.1. 
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yükselme azminin simgesi olan halkevleri ve odalarının fiziki ortamı genel olarak köy 
tüzel kişiliğinden oluşmuş, halkodalarının birçoğu radyoya sahip olmuşlar, kitaplıklar 
yeni eserler ve en çok okunan gazetelerle beslenmiş ve halkodalarının bütçeleri ise 200- 
500 lira arasında değişkenlik göstermiştir. © 


Tablo:2 Bolu Halkevi'nde Açılan Okuma Yazma Kurs ve Katılan Öğrenci Sayısı 


Yıl Açılan Kurs Sayısı Katılan Kişi Sayısı 
1947 131 6803 

1948 82 2075 

1949 147 3485 

1950 310 12400 


Tabloda yer alan bu rakamsal ifadeler, halkın bu kurslara rağbet göstermesini 
destekler nitelikte verilerdir. Milli Eğitim Bakanlığı tarafından sürekli denetime tabi 
tutulan bu kursların çalışmalarını aksatmadan ihtiyaç sahiplerine ulaşması halkın ilgisini 
canlı tutmuştur. 


Tablo:3 1950 Yılında Doğu ve Güneydoğu İl, İlçe ve Bucaklarında Açılan Okuma Yazma 
Kursları 


İller İl Merkezinde | İlçe Bucak Açılacak Kurs 
Merkezinde Merkezinde Sayısı 
Elazığ 1 6 5 12 
Tunceli İ 4 2 10 
Bingöl 1 4 5 10 
Diyarbakır 1 8 3 12 
Urfa 1 7 4 12 
Mardin 1 9 10 
Sirt 1 9 - 10 
Bitlis 1 4 5 10 
Muş 1 3 4 8 
Ağrı 1 5 4 10 
Van İ 7 2 10 
Hakkari 1 3 2 6 
Hatay 1 3 8 12 
Seyhan 1 1 Ni 9 
İçel 1 1 7 9 
TOPLAM 15 77 58 150 


Ana dili Türkçe olmayan vatandaşların milli birlik ve beraberlik adına bir çatı 
altında toplamaya heveslendiren kurslar, 1945 yılında 150 kadar olup kurslara yapılan 
yardım tutarı 21.850”dir. 1946 yılında kurslara yapılan yardım tutarı azalmakla beraber 
tutar 6.035”e gerilemiştir. 1947 yılında ise kurslar için bütçeden 50.000 lira ayrılmıştır. 


15 BCA, 490.1.0.0/6.28.23. 
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Milli Eğitim Bakanlığı'nın emri ile açılması planlanan bu kursların ilkokul öğretmenleri 
tarafından halkevleri ve halkodalarında 25 lira ücretle ve her bir kursun yılda 100 lira 
ödenekle yürütülmesine karar verilmiştir. Kursa katılanların hayat bilgi ve becerilerini 
artırmaktan başka bu kurslar yoksul genç kızları ve işsiz gençleri hayatlarını devam 
ettirebilecek bir meslek sahibi yapma amacı da gütmüş, bu doğrultuda 1945 yılı içerisinde 
4.200 kadar öğrenci kurs bünyesinde çalıştırılmıştır. Gezici öğretmen kursları sayesinde 
ise teknik bilgi ve medeni yaşam tarzı kırsal kesime kadar ulaştırılmış, çalışmalardan ümit 
verici sonuçlar elde edilmiştir. Bunlar arasında gezici kadın öğretmenler başarıya en çok 
ulaşan eğitimci kesimdir. Köylerde yaşayan kadınlara ev idaresi, çocuk bakımı, el işleri 
ve sağlık bilgisi dersleri veren gezici köy öğretmenleri, halk tarafından büyük bir coşku 
ile karşılanmıştır. Ana dili Türkçe olmayan bu vatandaşların ilk defa gezici köy 
öğretmenleriyle Türkçe konuşmaları özellikle doğu illerinde Türk dilinin 
yaygınlaşmasına olanak tanımıştır. Köylere eğitim hizmeti götüren bu öğretmenler için 
kılavuz kitaplar hazırlanmıştır. Halkevleri Çalışma Talimatnamesinin 6. bölümünde yer 
alan Halk dershaneleri ve Kurslar Şubesi, bölgenin ihtiyacı dahilinde açılmış olup 
devamlılık niteliği taşımayan bu kurslar okul sistem ve disiplininden ayrı bir karakter 
taşımıştır.!© 


Bolu'da Okuma Yazma Faaliyetleri 


Halkevleri Çalışma Talimatnamesi”ne göre halkevlerinin kurulmasının mümkün 
olmadığı köy ve kasabalarda kurulmasına karar verilen halkodalarının 3-7 arasında 
üyeden oluşan bir idare kurulu olup, odanın bir okuma salonuna sahip olarak kurulması 
için şart koşulmuştur. "7 19 Şubat 1932'de açılan Bolu Halkevi”ne bağlı olarak halkın 
okuma yazma ihtiyaçlarını karşılamak üzere açılan halkodaları ise açılıştan bir yıl sonra 
aktif olarak hizmete geçmiş, hizmet köylerdeki bir kısım millet mekteplerinin 
halkodasına dönüştürülmesiyle sağlanmıştır. Halkodalarının faaliyet alanlarının başında 
Türkçe okuma yazma kursları gelmekle birlikte söz konusu kursların açılma gerekçesi, 
ilköğrenimi tamamlayamamış yetişkin bireylere okuryazarlık kazandırmak ve bu sayede 
vatandaşlık bağını da güçlendirmek olmuştur. Kurslar, hiç okuma yazma bilmeyen veya 
az bilenlerin katılımıyla A ve B şeklinde ayrılan dershanelerde verilmiştir. Fiziki olarak 
yetersizliği bulunan halkevi veya odaları ise yaz aylarında okuma yazma faaliyetlerini 
açık hava dershaneleri şeklinde yürütmüştür. Okuma yazma kurslarının kontenjanları 
genel olarak 30 öğrenci olarak belirlenmiş, ancak kontenjan sınırının aşıldığı durumlarda 
A ve B şeklinde kollar yerine kadın-erkek, karma veya yaş itibariyle dershaneler 
oluşturulmuştur. Yeterli öğrenci sayısına ulaşamayan bazı köylerde ise okuma yazma 
faaliyetleri, merkez halkevi bünyesinde görev yapan öğretmenler tarafından gezici kurslar 
ile yürütülmeye çalışılmıştır. 8 


1946 yılında Bolu halkevlerinin düzenlediği okuma yazma kursları için 400 lira 
tahsis edilmiş, 1950 yılı başlarında ise halkevlerinde alınan kararla okuma yazma 


16 BCA, 490.1.0.0/1060.1073.1. 

7 CHP'nin 29 Mayıs 1939 tarihinde yapılan 5. Kurultay'ında alınan söz konusu karar şöyledir: 
Halkodaları, klasik okul terbiyesinden başka yurt içindeki büyük kitlenin seviyesini yükseltmek ve 
görüşlerini düzeltmek, inkılapların kutsal hatrına ve heyecanını yaşatmak, parti umdelerinin icaplarını 
öğrenmek, vatandaşları bir araya bir emel uğrunda yürütmek maksadıyla kurulmuş olan Halkevlerinin 
meşkür mesaisinden Halkevi çalışmasına imkân olmayan yerlerinde istifadesini temin etmek üzere 
Halkodaları teşkilatının yapılandırılması lüzumlu görülerek parti programına alınmıştır.” CHP 5. Büyük 
Kurultay Zabıtları (29 Mayıs- 3 Haziran 1939), Ulus Basımevi, Ankara 1939, s.30. 

18 Nurcan Toksoy, Halkevleri, Orion Kitapevi, Ankara, 2007, s.438. 
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kurslarının yılda bir kez üç veya dört ay sürecek şekilde bir programla düzenlenmiştir. 8 
Şubat 1950'de açılan Türkçe okuma yazma kursuna yaklaşık 100 vatandaşın kayıt 
yaptırdığı, ancak bunlardan sadece 22'sinin kursa devam ettiği bilinmektedir. 23 Mart 
1950 tarihli CHP İl İdare Kurulu Başkanlığı ile Bolu Halkevi arasında geçen resmi bir 
yazışmada; Düzce Halkevi'ne okuma yazma kursları için ayrılan ödeneğin 200 lira 
olduğuna ilişkin bir bilgi yer almaktadır. İlde, okuma yazma bilmeyen vatandaşlara 
yönelik açılan bu kurslar, kaymakamlık kanalıyla mahalle muhtarlarına tebligatla 
duyurulmuş, öncelikle mahallelerdeki okuma yazma bilmeyenlerin sayısı tespit 
edilmiştir. Düzce Halkevi'nin yürüttüğü okuma yazma kursları, Perşembe, Cumartesi ve 
Salı olmak üzere haftada üç gün ikişer saat olarak planlanmıştır. Düzce'nin Camikebir 
mahallesinden dört, Nusrattin mahallesinden 19 ve Cedidiye mahallesinden 59 olmak 
üzere 82 öğrenci kursa kayıt yaptırmıştır. 8 Şubat 1950 tarihinde çalışmaya başlayan 
okuma yazma kurslarının ilk dersine 10, ikinci dersine 23, üçüncü dersine ise 27 
öğrencinin katıldığı, bu sayıların kayıt yaptırılan öğrenci sayısından oldukça uzak olduğu 
görülmüştür. Derse katılım sağlayan bu öğrencilere ilaveten 17 öğrencinin de kayıt için 
beklediği yazışmalardan elde edilen bilgiler arasındadır. Kursu başarı ile bitiren 
öğrencilere kurs öğretmenleri tarafından imzalanmış ve Milli Eğitim Müdürlüğü 
tarafından onaylanmış mezun belgesi verilmiştir. Düzce'ye bağlı Yığılca halkodasından 
alınan bir yazıda bucak müdürünün okuma yazma kurslarına engel olduğu yönünde bir 
iddia yer almaktadır. Yine Şubat 1950'de açılan Mengen Halkevi'nde okuma yazma 
kursları için 200 lira ödenek ayrılmıştır. Gerede Halkevi”nden edinilen bilgilere göre 
okuma yazma kursları için merkezden 500 lira ödenek talep edilmiş, ancak kurslara 
ayrılan ödenek diğer ilçelerde olduğu gibi 200 lira olarak belirlenmiştir. Gerede 
halkevinden kurs talep eden öğrencilerin büyük çoğunluğunun kadın olduğu 
bilinmektedir.” 


Bolu'da Okumaya Yönelik Diğer Faaliyetler 


Halkevleri ve odalarının, okuma yazma seviyesini yükseltme adına faaliyette 
bulunduğu bir diğer alan halk dershaneleridir. Halk dershanelerinde pratik bilgi, el 
sanatları ve yabancı dil üzerine programlar hazırlanıp halk eğitimine katkıda 
bunulmuştur. Bu alandaki uygulamalar çoğu zaman idarecilerin girişimcilik ruhu, 
eğitmen ve öğretmenlerin yetenekleri ve maddi imkânlara bağlı kalmıştır. Kurslar genel 
olarak merkez tarafından belirlenen yöntemlerle verilmiş, merkez tarafından kurslara 
duyulan ihtiyaç ve kursların ciddiyetine göre para ve malzeme yardımıyla 
desteklenmiştir. 


Bolu Halkevi tarafından 30 Ekim 1938 tarihli bir yazıda 1914-1923 yılları 
arasında mevcut öğrenci sayısının 3.413 ve okul sayısının 223.275 olduğu, Cumhuriyetin 
ilanı ile birlikte öğrenci sayısının 4.894”e okul sayısının ise 336.061”e ulaştığı ve 1930'lu 
yılların sonlarına gelindiğinde ise öğrenci sayısının 6.653 ve okul sayısının 717.917”e 
kadar yükseldiği bildirilmiştir. Bu okullarda çalışan öğrenci sayısının 19.890 olduğu, 
ayrıca okul dışında kalan vatandaşlar için çeşitli yerlerde halk okuma odası ve 113 tane 
kütüphanenin açıldığı öğrenilmektedir. Sağlanan bu eğitim öğretim hizmetlerinin dışında 
zekâ ve yetenekleri tespit edilerek yurtdışına gönderilen 287 öğrencinin olduğu 
belirtilmiştir. Halk dershanelerinin hazırladığı programlar arasında; Bolu hekimleri 
tarafından halkevi konferans salonunda bir buçuk ay sürmüş olan gaz zehirlenmeleri 
hakkında bir kurs açılmış, kursa 100”den fazla sayıda katılım olmuştur. Bir diğer program 
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ise yabancı dil öğrenimine yönelik olmuştur. Ayrıca benzinle çalışan motor ve 
otomobilcilik kurslarının da açıldığı bilinmektedir. Halkevlerinin Kitap Saray ve Yayın 
Şubesi tarafından gazete ve el ilanları ile düzenlenen konferans ve toplantılarda halkın 
okuma hevesinin arttırılması hedeflenmiştir. bu hedefle ilde bulunan ajans ve gazetelerle 
memleket haberlerinin halka bildirilmesi, halkevi kütüphanesinin okuma yazma 
faaliyetlerinin kolaylıkla yürütülmesi için okuma salonlarının açılması bu şubenin 
sorumlulukları arasındadır. Bolu Halkevi Sosyal Yardım Şubesi; okuma yazma 
faaliyetleri kapsamında Bolu'daki 90 ilk ve ortaokula yardım etmek ve okuma çağında 
olup da maddi imkânsızlıklar içinde bulunan öğrencilerin durumunu ilgili makamlara 
bildirmek üzere girişimlerde bulunmuştur. Süreklilik niteliği taşıyan bir programla 
faaliyete geçen Halk Dershaneleri ve Kurslar Şubesi, 1937 yılı zarfında üç öğretmenin 
idaresi altında Fransızca kursu ile hiç okuma yazma bilmeyen veya çok az okuma yazma 
bilenlerin A ve B şeklinde sınıflandırılmak üzere 20 öğrencinin katılımıyla okuma yazma 
kursu açmış olup bu kurslar için bölge ilkokullarından öğretmen temin etmiş ve belirlenen 
program dâhilinde çalışmaların sürekli teftiş edilerek disiplinli bir şekilde sürdürülmesi 
sağlanmıştır. Bu kolun çalışmaları arasında kurs yerinin fiziki ihtiyaçlarını karşılamak da 
bulunmuştur. Halk dershaneleri, meslek edindirmeye yönelik kurslar da düzenlemiş olup 
bunlar arasında yer alan dikiş nakış kursunda 90 genç kadın diploma sahibi olmuştur. 
Kitapsaray ve Yayın Şubesi ise açmış olduğu okuma odaları vasıtasıyla okuma yazma 
faaliyetlerine dahil olmuş, bu kapsamdaki çalışmaları düzenli olarak kaydedilmiştir. Bu 
şubenin faaliyetleri arasında gazete ve dergilere abone olarak halkın okuma yazma 
hevesini arttırmak da yer almıştır. Anadolu Ajansı'na yapılan 3 aylık abonelikler ile Bolu 
Belediyesi tarafından halka duyurulmak üzere yaptırılan broşürler ile okuryazarlık 
seviyesi arttırılmak istenmiştir.?" 


1935 yılının ikinci yarısında: Halk Dershaneleri ve Kurslar Şubesine, 7”si kadın 
ve 13”ü erkek olmak üzere 16 öğretmen, iki tercüman, bir işçi, bir çiftçi toplam 20 üye, 
Kitap Saray ve Yayın Şubesi”ne ise tamamı erkek olmak üzere beş avukat, altı öğretmen, 
altı tercüman, iki işçi, üç çiftçi ve dört güzel sanatlarla ilgilenen kişilerden oluşan toplam 
26 üye kayıtlı gözükmektedir. Okunan kitap sayısı ve toplam okuyucu sayısı hakkında ise 
417 okuyucu tarafından 630 adet kitap okunduğu bilgisine ulaşılmaktadır. 1936 yılında 
öğrenci, öğretmen, subay, çiftçi, işçi ve serbest meslek sahibi olmak üzere toplam 885 
okuyucunun halkevine üye olduğu, kütüphanede 3.272 adet kitabın bulunduğu 
bilinmektedir. Söz konusu yılın ilk altı ayında Edebiyat, Tarih, Coğrafya, Felsefe, Dil, 
Sanat vesaire türlerde kitap okuyanlarının sayısı 495, ikinci altı ay içinde ise 710 olduğu 
tespit edilmiştir. Bolu Halkevi tarafından 28 Haziran 1937 tarihinden 31 Aralık 1937 
tarihine kadar geçen altı aylık süre zarfında düzenlenen kitap okuma etkinliklerinde; 
Edebiyat, Tarih, Felsefe, Coğrafya, Doğa Bilimleri, Dil, Sosyal Bilimler, Sanat vesaire 
içeriklerde kitap, gazete ve dergi 885; ikinci bir altı aylık dönemde ise 840 okuyucuya 
ulaşmıştır. Toplamda sayıları 1.725 olan okuyucuların mesleklerine ilişkin olarak ise şu 
bilgilere ulaşılmıştır: 287 öğrenci ve işçi, 198 memur ve öğretmen, 80 subay, 332 çiftçi 
123 serbest çalışan. Kitap mevcudunun ise 3.410 olduğu bilinmektedir. Okuma 
faaliyetleri kapsamında halk dershaneleri ve kurslarda 16 öğretmen, dört tercüman, iki 
işçi, bir çiftçi, dört serbest çalışan olmak üzere toplamda 27 üyenin kayıt yaptırdığı, bu 
üyelerden 9”unun kadın ve 18”inin de erkek olduğuna ilişkin bilgiler bulunmaktadır. 
1937'nin ikinci altı aylık döneminde halk dershanelerinin komite ve şubeleri tarafından 


20 BCA, 490.1.0.0/1053.1042.1 


274 


düzenlenen toplantı sayısının 10 ve katılım sayısının 45; Kitap Saray ve Yayın kolunun 
düzenlediği toplantı sayısının yedi, katılım sayısının 81 olduğu bilinmektedir.” 


Bolu'nun ilçelerinde ise okuma yazma faaliyetlerine ilişkin şu bilgilere 
ulaşılmaktadır: Gerede Halkevi”nin 25 Mayıs 1935- 25 Kasım 1935 tarihleri arasını 
kapsayan altı aylık çalışma raporunda; Halk Dershaneleri ve Kurslar Şubesi'nde kayıtlı 
26 üye ve Kitap Saray ve Yayın Şubesi'nde ise 13 üyenin faaliyetlere katıldığı 
bildirilmektedir. Halk Dershaneleri ve Kurslar Şubesi tarafından alınan yazı tahtaları, 
Türkçe öğrenmek isteyenlerin faydalanabileceği şekilde uygun yerlere asılmıştır. Kitap 
Saray ve Yayın Şubesi ise 10 Temmuz 1935 tarihinden itibaren her gün öz Türkçe 
karşılıkları olan kelimelerin bulunduğu listeleri öğrencilere dağıtılmıştır. Kütüphaneye 
kayıtlı 26 çeşit dergi ve 228 kitaptan faydalanıldığı, altı aylık bu süre zarfında okuyucu 
sayısının 280'e ulaştığı, Gerede Halkevi çalışma raporundan elde edilen bilgiler 
arasındadır. Halkevine kayıtlı üyelerin meslek ve cinsiyetlerine bakıldığında ise Halk 
Dershaneleri ve Kurslar Şubesi'nde tamamı erkek üyeden oluşan 20 öğretmen, dört 
tercüman, iki çiftçi toplam 26 üye; Kitapsaray ve Yayın Şubesi'ne ise tamamı erkek 
olmak üzere bir öğretmen, 10 tercüman ve iki işçi üyenin kayıtlı olduğu görülmektedir. 
Ayrıca Edebiyat, Tarih, Coğrafya, Felsefe, Doğa Bilimleri, Dil, Ekonomi, Sanat vesaire 
alanlarda 433 okuyucunun bulunduğu tespit edilmiştir. Bir yıllık bu süre zarfında Halk 
Dershaneleri ve Kurslar Şubesi'nin sekiz toplantı yaptığı ve toplantıya 45 üyenin 
katıldığı; Kitapsaray ve Yayın Şubesi'nin altı toplantı yaptığı ve bu toplantılara 24 üyenin 
katıldığı bildirilmiştir. Göynük Halkevi”nin 22 Şubat 1935 tarihinden 1 Ocak 1936 
tarihine kadar geçen sürede yapılan okuma yazma kurs faaliyetleri incelendiğinde; çeşitli 
türlerde 446 adet kitabın ilk altı ay içerişinde 800; ikinci altı ay içerisinde 1.150 
okuyucuya ulaştığı, bu okuyucular arasında öğrenci, öğretmen, subay, çiftçi, işçi ve 
serbest meslek sahibi olanların bulunduğu en çok kitabın ise 170 işçi tarafından alındığı 
görülmektedir. Göynük'te açılan halkevin il bazında en son açılan halkevi olmasına 
rağmen, çalışmalarıyla diğer halkevlerine örnek teşkil ettiği, halkevinin Sosyal Yardım 
Şubesi, köy ve kasaba okullarındaki kimsesiz çocukların kitap ve kırtasiye ihtiyaçlarını 
tespit ederek onlara maddi yardım temin etmiş, böylece okuryazarlık seviyesinin 
arttırılmasına katkıda bulunmuştur. Düzce Halkevi'nin 15 Aralık 1935 tarihli kayıtlarına 
göre Halk Dershaneleri ve Kurslar ile Kitapsaray ve Yayın Şubesine üye olanlar hakkında 
bilgilere rastlanılmamıştır. Akçakoca Halkevi'nin 14 Nisan 1935 tarihinden 31 Aralık 
1935 tarihine kadar geçen süre zarfındaki faaliyetlerin yer aldığı raporda; çeşitli türlerde 
kitap, gazete ve derginin 4.016 okuyucuya ulaştığı, çeşitli mesleklere mensup bu 
okuyucular arasında en fazla işçilerin bulunduğu tespit edilmiştir. Halkevi okuma 
salonunun akşam 5'den gece 10'a kadar açık olduğu, 1935 yılı içerisinde kütüphaneye 
298 kitap tedarik edildiği, ayrıca 1.080 gazete 280 adet derginin okuyucu hizmetine 
sunulduğu belirtilmiştir. Akçakoca Halkevi Sosyal Yardım Şubesi'nin açıldığı tarihten 
1935 tarihine kadar yaptığı yedi toplantıda aldığı kararlarla ilçe okullarında öğrenim 
gören köylü ve şehirli 60 yoksul çocuğa kitap, kalem ve defter temin etmek suretiyle 40 
lira yardımda bulunduğu öğrenilmektedir. 22 Şubat 1935 tarihinde açılmış olan Mudurnu 
Halkevi'nin 1935 yılı sonlarında hazırlanan çalışma raporunda ilçenin henüz halk 
Dershaneleri ve Kurslar Şubesi açılmadığı bildirilmiştir. Yine raporda; Kitap Saray ve 
Yayın Şubesi ise bir yıl içerisinde iki defa toplantı yapmış, Cumhuriyet, Kurun, Akbaba 
gibi gazetelerin halkın okumasına sunulduğu, okuma salonlarının her akşam 5'den gece 
10”a kadar açık bırakıldığı bildirilmiştir. Halkevinin açılış tarihinden Aralık 1935'e kadar 
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çeşitli türde 282 adet kitap, dergi ve gazetenin toplam 305 okuyucuya ulaştığı, okuyucular 
arasında en fazla öğrencilerin bulunduğu göze çarpmaktadır.?” 


SONUÇ 


Cumhuriyetin ilanı ile birlikte Türk eğitimine işlemeye başlayan milletin kendi öz 
ihtiyaçlarından doğan ve Türk kültürünü okuma yazma bilmeyen vatandaşlara sunulan 
hizmetlerle daima dinamik tutmayı hedefleyen milli, laik ve ilmi yönü zengin eğitim 
politikaları, okuma yazma işlerinin sadece okulların görevi olmaktan çıkarmıştır. Halk 
eğitimleri ülkenin en ücra köşelerine dahi açılan halk dershaneleri ile bugünün kıymetini 
bilen kadın erkek, yaşlı genç ve maddi açıdan durumu ne olursa olsun hiçbir ayrıma tabi 
tutulmaksızın sunduğu eğitim hizmetiyle ufku açık bireyler yetiştirmeyi hedef 
edinilmiştir. 


Halkodalarının çalışma şartları ve bütçeleri kuruluşla birlikte istenilen seviyeye 
ulaşamasa da bünyesinde yürüttüğü bu çalışmalar ile millete taze bir ruh aşılamışlardır. 
Sosyal yaşam üzerinde önemli gelişmelere imkön tanıyan halkodaları, aynı zamanda milli 
birliği güçlendirme gibi görevi yerine getirmişlerdir. Ülkenin en ücra köşelerine kadar 
ulaşmış olan halkodalarının sayısı 1950 itibariyle 4.306”ya ulaşmıştır. İnkılapların 
kökleşmesinde ve geniş halk kitlelerine ulaşmasında etkili rol oynayan halkodalarının 
okuma yazma kursları hususunda da rolü yadsınamaz. 


1950 yılında Türkçe okuma yazma kurslarının artmasını teşvik için özellikle Doğu 
ve Güneydoğu illerine yapılan yardımlar artmıştır. Milli bir mesele olarak görülen bu 
kurslar, Türkiye”nin o dönemdeki kültür seviyesi ölçek alınıp değerlendirildiğinde 
gereksiz bir faaliyet olarak değerlendirilse de ilköğretim yaşının üstündeki vatandaşlara 
okuma yazma öğreterek çağdaş yaşama uyum sağlama pratiği kazandırması ve böylelikle 
milleti bir bütün olarak kalkınma ve gelişme çabasına ortak olması bakımından şüphesiz 
önemli bir mahiyetle eğitim politikalarının içinde yerini almıştır. 
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EK 2: 1950 Yılında Türkiye Genelinde Halkevleri ve Halkodaları Tarafından Açılan 
Türkçe Okuma Yazma Kursları (BCA, 490.1.0.0/6.28.23) 


enir ARŞİVLERİ GENTL MÜO?R UĞƏ 
ə CUMHURİYET Alvi 2 
p 1950 Yılında, Halkevleri ve Halkodaları tarafından açılan 
: Türkçe Okuma ve Yazma Kurslarına ait Çizelge 

Sıra Öğrenci 

—. Mw Danla — Ki — — Öğretmenin adı oo sayısı 
ı Afyon H.E, e Mustafa Sav 50 
2 Bilecik HE, - - a Ertuğrul Görgün 30 
3 Bilecik söğüt H.A, - - Hayrettin Utukanlar 59 
4 Bingöl 2 Genç 4.0. - - Bahri Soykan 30 
$ Burdur Bucak H.E. - - Reşat Çağlıyan 55 
6 Bolu Gerede Mengen H.0.- - 20 
7 Çanakkale Gelibolu H.E. - - — — Muammer Kurhanlar 60 
8 Çankırı Çerkeş H.E. - a İsmail Aral 50 
9 Çorum İskilip H.B, - - a (x) 100 
10 Diyarbakır Kulp H.0. - - > 27 
11 Diyarbakır Hani H.B, - ə İsmail Aydın 21 
ia 7 Silvan H.E. - > Ömer Soy 40 
S,” Bismil Sinan H.O. - Ahmet Yıldızhan 40 
u € Lice H.B. - - Bedri Üzkılıç (x) 200 
15 " Eğil Dicle H.O, - Hulüsi S, Aydın 21 
16 Denizli Buldan Güney H.O. - Hüseyin Can 60 
17 Büime Uzunköprü (Maksutlu Balaban HO.Gökalp Ergün 30 
18 " " Yexi - Yeniköy " Mehmet Ayer 25 
19 . - - Süleoğlu " Selâmi Meriç 60 

, a Tatarlar H.0. - Yunus Çelikkan 24 
21 Elazığ H. EB. - . > Zihni Dündar 
2 * Baskil İsolu H.O. - Fuat Eroğlu - 
25 * - Hankendi (Seli H. 0. Mehmet Doğan 32 
z * - Hanköy H.O. - - - 
” * - MollakendiH.0. - Osman Aydın 30 
26 * - Hankendi H.O. - Kamil Bozkurt 30 
” * - Balıbey H.O. - Yusuf Erol 30 
28 Erzincan Kemaliye - Hudu H.0. Kemal Kaymakçı 35 
29 " ı - Hapanus HÖ.Hüseyin Hüsnü Tımor 40 
30 " Refahiye HO.- - İbrahim Özdal 20 
3 " - - Yalnızbağ HO, Ahmet Özbağ 30 
32 " Tercan - Kargın H.O. Hulüsi Güneş 100 
33 . İliç Armudan (Boyalık H.O, Gelsl Çetin 52 
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3 CUNHHUNYLİ me : ö 

Sıra öğrene 
Mo, İli Oo İlçesi o Bucağı Köyü. Ükretmənin ada sayısı 
34 Erzincan İliş Sim Sime H.O, Müyesser Özdal 80 
35 " İliç Kurugay H.0. - Sezai Çağ 50 
36 Erzurum - İlıoa H.0, - Mustafa Özünalın 50 
37 9 Oltu Teys: Havdos H.0. o Şerafettin Eroğlu 70 
58 Gaziantep - - Hacar H.0. Doğan Çağlar 40 
39 . İslâhiye H.E. - - Halil Üner 70 
40 v Kilis Polatlı Ispanak H,0, Mustafa Keçe 95 
41 d İslahiye (Fevzipaşa H.R. - Sani Ayman 40 
42 . Sakçagözü H.O. 8 ” 75 
43 Hatay Antakya H.E, - - Latif Günal 120 
44 e Hassa H.O. - - Mehmet Korkmaz 73 
45 8 Dörtyol H.O, - ə Hayri Güley 40 
© * Dörtyol Erzin H.0, > Ahmet Gönüldaş 32 
" * ALtanözü - Karsı H.O. Kemal Şimşek 70 
“. * . - Şenköy H.0. Mustafa Dönmez 21 
49 ş “ - Karbeyaz H.0, Semahat Sözalan 50 
50 * İskenderun Arsuz H.0, a Tahsin Turan 36 
ms 9 - Bakras H.0. Ahmet Akıcı 40 
52 di ii R Çengen H.0, Ahmet Bozdoğan 25 
s * İskenderun H.B, - - H.Fahri Özkaynak 23 
4 * Yayladağ Kaşlak H.0, - Mehmet Koçak 50 
55 İsparta Yalvaç - Sücüllü H.E. Veli Oktay 2 
56 e Sütçüler H.B. - a İ.Hakkı Özsüt 60 
57 İçel Gülnar H.E. - - Şahap Tan 50 
58 9 Gülnar Gilindire HO. - Tacettin Gücüyener 100 
59 İstanbul Şişli H.R. - - - 12 
60 . Üsküdar H.E, - - Aziz Devrimci 17 
61 Kars Göle H.O. - - Hasan Tekbaş 50 
62 . Sarıkamış - Bölükbaş H.O. Mehmet Özdoğan 86 
63 Kayseri H.B, - ə - M,Eknek Yermez po 
64 Kayseri Bünyan H.E, - a Cemal Akyüz 52 
65 Kırklareli (Lüleburgaz 2 Ceylan H.O. Namik Yüsel 45 
66 . " 2 Hamzabey H.O. Mehmet Yücel 25 
61 9 . - Hömitabat H.0.Behmet Özalp 84 
“.. “Us - Küçükkarıştıran H0,Hüsnii Özkan 16 
69 “ ti H.E, - - Saadettin Işıksal - 
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ENEL YÜDORLOĞU 
2. .— aksi z ö i 
Sıra , Öğrenci . 
No, --İhi O İloosi Bucağı Kiyü o Ükretnnin aün sayası 
70 Kırklareli (Babaeski (Pehlivanköy H.E. - Sabri Kingir 25 
ua * " - Sinanlı H.0. Hanife Günpak 35 
vE " . Nadırlı E.0. Mazhar Pamıcak 4 
7) e - - Kavakdere HO, Mustafa Çıldır 157 
74 . Vize H.E, - 5 İdris Yurdoğlu - 
»  * - Polos Dolhan H.0. Ahmet xioioğlu 55 
m“ 1» - . Pınarhisar (Geviaktiy H.O. İbrahim Bingöl 16 
TI Kocaeli Gebze Hereke H.E. . Turhan Ardaş 4 
78 Konyü Borkır H.E, - - *' Akif Orhon 15 
9 * Karaman H.E. - - Halit Oktar 22 
o " Beyşehir (Manastır H.E, - Mehmet Yiğit 100 
81 Kütahya Sinav H.E, - - Halil Erdoğan 26 
82 Malatya H.E, - - - Ker | tun. (x) 100 
83 Malatya Akçadağ H.O, - ə Şerafettin Leblebici 15 
84 s Doğanşehir H.O. - - Nemi Braşık 65 
55 " Doğanşehir - Polat H.0. (o Muharrem Özer 87 
86 e “ Erkenek H.O. a Mehuet Yılmaz 80 
87 . " Sürgü H.0, - Mevlüt Tarakçı 75 
s * Besni Suvarlı E.0, - Yusuf Çetin 57 
89 . Darende dGemiter H.0, - Hamit Taşpala 60 
90 . Hekimhan - Kocabzti H.0. Ahmet Özel 30 
gı ” a İsmetpaşa H.0. a Hüseyin Karadoğan 125 
92 . - " Orduzu H.0. Turan Oğuz 100 
93 " v - Dilek H.O, - . 
94 Manisa Kula H.B, - - Enver Ulusoy 30 
95 Mardin Husaybin H.E. - . Tevfik Ercan 30 
96 " Nusağlla İstilil E,0, - Abüurrahnan Milli 04 
97 " Derik - Telbisim H.0. Salih Özcan 52 
98 . İdil H,0, - - Davud Kayaalp 100 
99 Muş H.E, - ə > ə ğ 
100 Niğde Aksaray H.E. R - Mehmet Tapanoğlu . 
yı * Ulukaşla H.B. - . Şevket Ulutekin . 
102 Samsun Alaçam H.E, ə > Ali Ergenç 55 
103 Seyhan Ceyhan H. E. - - Vehbi Evin 35 
w  * Ceyhan - Mercimek E.0, Ahmet Genç 710 
05 * - - Sarıbahçe HO. Hüseyin Okay 150 


Wu MÜ oon0öZ . 


Sıra — 57. Öğrenci 
e, mağıl... Bucak, Köyü O Öğretmenin adı . sayısı 
106 Seyhan Kadirli 4.0, - - Hüseyin Amil 70 
107 Siirt Koşluk H.0. z - pi . 
108 " Beşiri fx. - Bileyder H.0. Qevat Tekeli 75 
109 * ğ 2 Girisiviran Hü, $üleyman Kaya 
110 . Sasun H.0. - - Mehmet Kaya 30 
nı * Şirvan H.0, - - İhsan Tekin 49 
112 Sivas Kangal Deliktaş Yenikarahisar HO.Bekir Orgun 97 
112 R Şarkışla - SQ ayırşeyhi HO. Kadir Kestane 41 
114 ” -- - Şimkürek H.O. Hasan Polat 42 
ü * Zara - Tekke H.O. Durmuş Eraydın 61 
116 Tekifdağ Malkara - Yaylagöne HO. Silleyman Öztunç 20 
117 İV Saray H.O, - - H.Ferhan Üsküdarlı 650 
118 " Şarköy Mürefte Hoşköy H.O. Nevzat Tulgar 60 
119 zi a Banarlı Kazağaka kayi Y.Ziya Ateşer 36 
120 " - " Kazandere HO. Mehmet Bolkan 20 
in " Çorlu . Türkgtieü H.O. Ali Varol 50 
122 . v Marmaraereğlisi E.0, - Ahmet Yavuz 106 
5 “ . ı Germeyan H.O. Rıza Yılmaz 60 
" " 
124 Muratlı Rays Ali Kaya 50 
125 Tokat H.E, - - - an (x) 190 
126 Tükat Zile H.B, > a Rıfat oğan (x) 40 
Mustafa Özdeğer 55 
127 Tokat Turhal H.E, - - Şahabettin Akıllı 099 
128 Tunceli Hozat - İnciğa H.0. Mehmet Vursavaş 30 
129 Tunceli Kalan - Tüllük H.O.  Reşit Aslan 33 
130 9 Mazgirt Mahundu Şirk 1.0. - 33 
a " ." Çarsanoak Kizaloik H.O. İbrahim Çalkın 50 
192 " Pertek Dere Runkiğ H.O, ( Hadır Çağ 35 
195 " Pülümür H.B. - - - 63 
134 0 Pülümür Deşt H.O, 2 Hüseyin Yılmaz 17 
125 . . Şeteri H.O, - İsmail Arslan 20 
136 e id Tahsini H.0, ə Mustafa Yıldırım 19 
197 Urfa Aeçaksle Hayran H.O. - Ahnet Akat 19 
128 ii Siverek H.E, a - Ahmet Yaman 50 
.." Viranşehir - Ceylanpınar H.O. Mehmet Öntaç 52 
140 /" Birecik Halfeti EB.0. ”- Celâl Duru x 
1 


DEVLET ARSİVLERİ GFMEL | IDORLÜĞÜ 


CUMHURİYET ARŞiVi “İŞ” o 
Sıra ı 0 Üğrenci 
Mo. hi Oo O İleesi o Bucatı o oOKüyi Oo O Ükretuonin adı . 
141 Van Çatak H.E, - z İhsan Feyat 35 
142 Yozgat H.B. - - a Pe gel (x) ğ 
1435 Yozgat Çayıralan H.E, - - Ahmet Ülker 40 


pr olan gorun” İskilip Falmevinde 3 , Diyarbakır'ın Lice 
(x) gayreti xomlanş itikovimiə 2. a a rr 2, kat üzərində”) və zile miühorimlq 
2 kurs aç 


Yer ya 7 
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EK 3: 1935 Yılında Bolu Halkevinde Okunan Kitaplar ve Okuyucu Sayısı (BCA, 
492.1/982.808.1.) 


i £T ARŞİVLERİ GENEL MÜDÜRLÜĞÜ 
b Bİ DEVLET Mer AŞ 


No. 3 


öğretmen 


Subay 


Çiftei 


İşci 


serbes mesle 


I : - Kitabsarayınızda kaç kitab var ? ( 620 /) adet 
2 : - Kitablar Sınıflandırılmışsa buna göre sayıları ? 
ştır , 


vardır , 


Henüz sınıflandırılmamı- 
Bolu : Halkevi 
Başkanı, 


pir4 
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EK 4: 1936 Yılında Bolu Halkevinde Okunan Kitaplar ve Okuyucu Sayısı (BCA, 
492.1/982.808.1.) 


sw Halkevi (7/1/9074 Tarihinden 26/6/926/ tarihine kadar ) | No:3 


Birinci alt ay | İkindi altı ay 1 Okuyanların meslekleri 
Okunan kitaplar içinde okuyanlar | içinde okuyanlar To 
sayısı sayısı Meslek Sayı 


Edebiyat ( Roman' Şiir, Hikâye... ) 
Tarih 


Cografya 


Felsefe 
Müsbet ve tabii ilimler 
Dil 


Sosyal ilimler (ekonomi, Eğitim, 
Türe...) 


Ar 
Sair kitaplar 


Gazete ve mecmua 


1 — Kitapsarayınızda kaç kitap var? geltevinin ( 829 )ve birleşik olan kültür kitabsayayınındu (2131) dır, 
MI ZN 
Halkevi Başkan « “© 


Aş U —” 


| 
İ ih 
ü T 
KAM 


2 — Kitaplar sınılandırılmışsa buna göre sayıları? Teri, sunaflandırılmeriştır, 
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EK 5: 1937 Yılında Bolu Halkevinde Okunan Kitaplar ve Okuyucu Sayısı (BCA, 
492.1/982.808.1.) 


iÇizl DEVLET ARŞİVLERİ GENEL MÜDÜRLÜĞÜ ki 
290” R “ CUMHURİYET ARŞIVI “o «İŞİ 


ö ” Bolu Halkevi 28/6/937 tarihinden 31/12/937 tarihiğe kadar. 


ı 
e 


1 - 


Edebiyat,roman vesaire 140 147 Telebe ve 287 
, işci 
Memur ve öğ 
retmen 
əs 1.1.) 


Sair kitaplar 


:- Kitapsarayınızda kaç kitəp var. 
0:— Bu güne kadar kitap mevcudu (1143) maarif kütüphanesininde (2267) yekunu 
(34103 dır. 
2:- Kitapler sınıflandırılmışsa buna göre sayıları. 
6:— Sınıflandirılma işi henuz bitirilememiştir, 


Başkanı V. 
———— ebeni 
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KÜÇÜK TARİHÇİLER MİLLİ MÜCADELE KONULARINI OYUNLA 
ÖĞRENİYOR/ÖĞRETİYOR: BİR OYUNLAŞTIRMA VE TÜBİTAK PROJESİ 
ÖYKÜSÜ 


Yücel KABAPINAR ve Emre GÖFNER 


ÖZET 


Amaç ve Kapsam 


Araştırmanın amacı 4. ve 8. sınıflardaki sosyal bilgiler ve İnkılap Tarihi ve 
Atatürkçülük derslerinin benzer kazanımlarından yola çıkarak bir kutu oyunu hazırlamak 
ve bu oyunu akran eğitimiyle 4. ve 8. sınıf öğrencilerine uygulayıp öğrencilerden ve farklı 
branşlardaki öğretmenlerden görüşler almaktır. 


Yöntem ve Gereçler 


Araştırma nitel bir araştırma olup eylem araştırması desenine göre modellenmiştir. 
4. ve 8. sınıf İnkılap Tarihi ve sosyal bilgiler dersinin kazanımları incelenmiş, ortak 
konular belirlenerek hem 8. sınıflara hem de 4. sınıflara fayda sağlayacak bir oyun 
geliştirilmiştir. Oyunun uygulama sürecinde öğrencilerden gelen öneriler dikkate alınarak 
sonradan oyunun dijital hali de oluşturulmuştur. Oyunun oynayanlara 
kazandırabilecekleri ile ilgili bir kazanımlar listesi oluşturulmuştur. Kazanımlar 
listesinden faydalanılarak ön ve son algı anketleri geliştirilmiştir. Uzman görüşleri 
alınarak anketlerin son şekilleri verilmiştir. Oyun oynama sürecinde araştırmanın çalışma 
grubu 4. ve 8. sınıflara devam eden 48 öğrenciden oluşmaktadır. Öğrencilerle toplam 
ikişer ders saati (80 dakika) oyun merkezli uygulamalar yapılmıştır. Öğrencilere oyun 
öncesi “ön algı” ve oyun sonrasında da “son algı anketi” uygulanmıştır. Ayrıca projeyi 
hazırlayan öğrencilerin velileri ile çeşitli branş öğretmenlerine açık uçlu sorulardan 
oluşan bir anket uygulanmış; sürece ilişkin görüşleri alınmıştır. Ön ve son algı anketi ile 
yarı yapılandırılmış görüşmelerden elde edilen veriler nitel veri analiz yöntemlerinden 
içerik analizine tabi tutulmuştur. Yine araştırmanın geçerlilik ve güvenirliğini artırma 
adına öğrenci ve diğer katılımcıların yanıtlarına da araştırmada yer verilmiştir 


KAYNAKLAR 


Ünsür, N. (2017). Dilimizin Kültür Hazineleri, Tübitak 48. Lise Öğrencileri 
Araştırma Projeleri Final Yarışması, Ankara, 


Arslaner, N., ve Bilgili D.G (2018) Değerlere Oyun Aracılığıyla Bakmak: 
“Oynamaya Değer” 


Tübitak 49. Lise Öğrencileri Araştırma Projeleri Bölge Finali, Gebze 
yararlanacağımız kaynakalardan bazılarıdır. 
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4. İş-Zaman Tablosu 


İşin tanımı 


Görüşme, 


Görüşmelerin yapılması 
ve transkript edilmesi 


Raporun Hazırlanması 


Proje Özeti 


Derslerde kullanılabilecek farklı öğretim yöntemleri bulunmaktadır. Tarih dersleri 
deyince akla gelen öğretim yöntemi genellikle düz anlatımdır. Ancak tarih dersi oyunla 
öğretim şeklinde tasarlanırsa derslerin, hem daha eğlenceli olacağı hem de bilgilerin 
kalıcılığının artacağı düşünülmektedir. Araştırmanın amacı, akran eğitimi ile 8.sınıf ve 
4.sınıftaki ortak tarih konularının kazanımlarına dayanan okulda veya evde 
oynanabilecek bir kutu oyunu geliştirmek ve bu oyuna ilişkin öğrenci ve uzman 
görüşlerini almaktır. Araştırma nitel bir araştırma olup eylem araştırması desenine göre 
modellenmiştir. Araştırmamızın çalışma grubunu 4. ve 8.sınıfa devam eden 48 öğrenci 
oluşturmaktadır. Bundan başka 4 öğretmen, 2 öğrenci velisi ve bir uzman psikolog da 
araştırmanın çalışma grubuna dahildir. Oyunun niteliği çalışma grubunda yer alan 4 ve 8. 
sınıflar tarafından sınanmıştır. Bu sınama öğrenciler için geliştirilen ön ve son algı anketi 
ile gerçekleştirilmiştir. Yine oyunun niteliği ve öğrencilere katacaklarını ortaya koymak 
için 4 öğretmen ve 2 öğrenci velisi için de açık uçlu anketler geliştirilip uygulanmıştır. 
Elde edilen verilere içerik analizi yapılmıştır. Çalışmanın sonuçları, geliştirilen oyunun 
4. ve 8. sınıf öğrencilerinde Milli Mücadele konularıyla ilgili farkındalık oluşturduğu ve 
sevildiğini ortaya koymuştur. Oyunun işlevselliğine ilişkin öğretmenler de oldukça 
olumlu ifadeler dile getirmişlerdir. Oyunla öğretimin öğrenciler için ilginç ve güdüleyici 
bir yöntem olduğu, öğrenmeyi kolaylaştırıcı ve kalıcılığını arttırıcı bir boyutu olduğu 
noktasındaki sonuçları, literatürdeki diğer sonuçlarla benzerlik göstermektedir. 


Anahtar kelimeler: Oyunlaştırma, Akran eğitimi, Nitel araştırma, Kutu oyunu 
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GİRİŞ 

Şanlı tarihimizi ailemizden, okulda öğretmenlerimizden dinledik çoğu zaman. 
Bazen kitaplar okundu bazen de filmler, belgeseller izlendi. Öğretmenlerimiz tarafından 
Alparslan, Ertuğrul Gazi, Fatih, Mustafa Kemal anlatıldı bizlere. Bazı bilgiler unutuldu, 
bazıları ise ilk öğrenilen günkü gibi akıllarda. Kimi öğrenciler için ezber olarak 
nitelendirilen sosyal bilgiler/tarih derslerinde neden bazı konular daha kalıcı oluyor diye 
düşünmeye başladık. Konuların bazılarının daha “eğlenceli” olduğunu hissettiğimiz için 
aklımızda daha kolay kaldığını düşündük. Konular oyunlaştırılarak, hikayelerle 
desteklenerek anlatıldığında keyifli oluyor öğrenciler için. 8. sınıfta işlediğimiz Milli 
Mücadele konularının bir kısmını 4. sınıfta da işlediğimizi ve çoğunun hatırlanmadığını 
fark ettik. 


Hem 8. sınıf hem de 4. sınıfın ortak Sosyal Bilgiler/İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 
konularını içeren bir oyun/ders materyali hazırlamaya karar verdik. Okulumuzdaki 143 
8.sınıf öğrencisine evlerinde bulunan oyunlar sorulduğunda 141 öğrencinin evinde en az 
bir kutu oyunu olduğunu, belli aralıklarla aileleri ve arkadaşlarıyla oynadıklarını 
öğrendik. Zaten eğitim bilim alanında gerçekleştirilen çalışmalar da oyun ile öğrenmenin 
daha kalıcı olduğunu ortaya koymaktadır. Son yıllarda alternatif öğretim yöntemlerinin 
kullanılmaya başlandığı görülmektedir. Bunlardan biri de “oyunlaştırma” ya da 
“gamification” olarak adlandırılan oyunların öğrenme ortamlarında kullanılmasıdır 
(Bozkurt, Genç-Kumtepe, 2014; Karataş, 2014). Oyunla öğretimin öğrenme noktasında 
oldukça faydalı olduğu düşünülmektedir. Çünkü oyunlar, bebeklikten itibaren 
hayatımızda yer kaplamaktadır. Oyun sevmeyen çocuk yoktur diyebiliriz. Oyunların pek 
çok farklı türü bulunmaktadır. Bu türlerden birisi de kutu oyunlarıdır. Piyasada çok sayıda 
kutu oyunu bulunmaktadır. Ancak oyunların niteliğinin sorgulanması gerekmektedir. 
Piyasada satılan ya da akıllı telefon ve bilgisayarlarda oynanan oyunlarda genellikle 
“rakibi yok etmek”, “her ne pahasına olursa olsun yenmek” ya da “level atlamak” ön 
plandadır ve bu oyunların çoğunluğu, çocukları bencilleştirici /yalnızlaştırıcı bir etkiye 
de sahiptir. Çalışmamız, gençler tarafından tercih edilen özellikle yalnızlaştırıcı ve 
bencilleştirici oyunlardan farklı olarak oyuncuların etkileşim halinde olduğu, “rakibi yok 
etmek”, “ ülkesini işgal etmek” gibi olumsuz özellikler yerine oyuncuların kendi 
ülkelerinin özelliklerini geliştirdiği, kazanmanın yanında öğrenmenin ve eğlenmenin ön 
planda olduğu bir oyun çalışmasıdır. Projede başlığında adı geçen “İstiklal” oyunu bu 
özellikleriyle hem öğrenciler hem de büyükler tarafından tercih edilen bir çok oyundan 
farklı, olumlu özelliklere sahiptir. 


Oyunla öğretimin farklı derslerde kullanılmasına ilişkin örnekler karşımıza 
çıkmaktadır. Demir ve Özdemir (2013), Hacivat ve Karagöz oyunu gibi gölge oyunlarının 
değer aktarımında kullanımı üzerine 4-8. sınıf öğrencileri ile çalışma yapmışlardır. 
Yaptıkları çalışmada bu tür gölge oyunlarıyla değerlerin kazandırılmasının mümkün 
olduğu sonucuna ulaşmışlardır. Aydın ve Gürses (2017), hazırladıkları projede 
hikayelerle değerlerin öğretimi üzerine 2-7 yaş çocuklarına yönelik resimli hikaye 
kitapları hazırlamışlardır. Çalışmanın sonucunda (o hikayelerle (o değerlerin 
kazandırılmasının mümkün olduğunu belirtmişlerdir. Bizim çalışmamız, belirtilen 
çalışmalardan farklı olarak, kutu oyunu gibi bir alternatifle ve farklı sınıf seviyelerinde 
(4-8. sınıf) bilgilerin kalıcılığını sağlamak amacıyla yapılan bir çalışma olmasıdır. 
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Farklı derslerde bizim çalışmamızda olduğu gibi kutu oyunları da karşımıza 
çıkmaktadır. Ünsür (2017), toplumun temel kültürel unsurları olan atasözleri ve 
deyimlerle ilgili bilgi kartları hazırlayarak bunu kutu oyununa dönüştürmüştür. Farklı yaş 
grubundaki öğrencilerin atasözleri ve deyimleri açıklamalarını istemiştir. Öğrencilerin 
çok azının atasözü ve deyimleri bildiklerini gözlemlemiştir. Ünsür, çalışmasını kültürel 
değerler üzerine yapmış iken, bizim çalışmamız Milli Mücadele tarihimiz üzerine inşa 
edilmiştir. 


Çalışmanın uygulama sürecindeki önemli boyutlardan biri de, akran eğitiminin 
gerçekleştirilmiş olmasıdır. Okulumuzdaki rehber öğretmen 4 ders saati boyunca bizlere 
akran öğretiminin nasıl yapılacağı konusunda eğitim verdi. Okullarda öğrencilerin, diğer 
öğrencilere yardım ve destek vermesini amaçlayan “akran öğreticiliği, akran 
arabuluculuğu, akran eğiticiliği, akran danışmanlığı” gibi önleyici ve geliştirici akran 
temelli uygulamalar, psikolojik danışma ve rehberlik hizmetleri içerisinde yer alır (Taylı, 
2010). Hazırlanan oyunun farklı sınıf seviyelerinde uygulanması, ön ve son algı 
anketlerinin öğrencilere uygulanması gibi çalışmalarda akran eğitiminin faydaları 
görüldü. 


Okulumuzda 8. ve 4. sınıfa devam eden 48 öğrenciye çalışmayla ilgili ön algı 
anketi uygulanarak oyun 2 ders saati süresince oynatıldı. Oyunun uygulama sürecinde 
öğrencilerden gelen önerilerle oyunun dijital halinin hazırlanmasına karar verildi. Ayrıca 
oyun farklı branşlardaki öğretmenlere de oynatılarak görüşleri alındı. 


Araştırmanın Amacı 


4. ve 8. sınıflardaki sosyal bilgiler ve İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük derslerinin 
benzer kazanımlarından yola çıkarak bir kutu oyunu hazırlamak ve bu oyunu akran 
eğitimiyle 4. ve 8. sınıf öğrencilerine uygulayıp öğrencilerden ve farklı branşlardaki 
öğretmenlerden ve uzman psikologdan görüşler almaktır. 


Araştırma Soruları 


Oyunu oynayan öğrencilerin, İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler 
dersleri ile ilgili olarak hazırlanan oyunun işlevine ilişkin algıları nasıldır? 


Projeyi hazırlayan öğrencilerin velilerinin, uzman psikologun, öğretmenlerin 
oyuna ve oyunu geliştirme sürecine ilişkin bakış açıları nasıldır? 


YÖNTEM 


Araştırma nitel bir araştırma olup eylem araştırması desenine göre modellenmiştir. 
4. ve 8. sınıf İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler derslerinin kazanımları 
incelenmiş, ortak konular belirlenerek hem 8. sınıflara hem de 4. sınıflara fayda 
sağlayacak bir oyun geliştirilmiştir. Oyun geliştirme sürecinde, ulaşabilen kutu oyunları 
incelenerek oyun tasarımı yapılmıştır. Oyunun açık uçlu soruları tarafımızca 
hazırlandıktan sonra süreçte başvurduğumuz uzmanlardan görüşleri alınmıştır. Uzman 
görüşlerinin sonucunda sorulara son şekli verilmiştir. 


Oyunun uygulama sürecinde öğrencilerden gelen öneriler dikkate alınarak oyunun 
dijital hali de sonradan oluşturulmuştur. Oyunun oynayanlara kazandırabilecekleri ile 
ilgili bir kazanımlar listesi oluşturulmuştur. Kazanımlar listesinden faydalanılarak ön ve 
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son algı anketleri geliştirilmiştir. Uzman görüşleri alınarak anketlerin son şekilleri 
verilmiştir. 


Oyun oynama sürecinde araştırma çalışma grubu 4. ve 8. sınıflara devam eden 48 
öğrenciden oluşmaktadır. Öğrencilerle toplam ikişer ders saati (80 dakika) oyun merkezli 
uygulamalar yapılmıştır. Öğrencilere oyun öncesi “ön algı” ve oyun sonrasında da “son 
algı anketi” uygulanmıştır. Ön ve son algı anketlerinin uygulanmasından bir ay sonra 
oyunun, bilgilerin kalıcılığını sağlamadaki etkisini değerlendirmek amacıyla “bilgi 
kalıcılığı anketi” uygulanmıştır. Ayrıca projeyi hazırlayan öğrencilerin velileri ile çeşitli 
branş öğretmenlerine açık uçlu sorulardan oluşan bir anket uygulanmış; sürece ilişkin 
görüşleri alınmıştır. 


Ön ve son algı anketi ile yarı yapılandırılmış görüşmelerden elde edilen veriler 
nitel veri analiz yöntemlerinden içerik analizine tabi tutulmuştur. Yine araştırmanın 
geçerlilik ve güvenirliğini artırma adına öğrenci ve diğer katılımcıların yanıtlarına da 
araştırmada yer verilmiştir. Bu süreçte öğrencilere Ö.4.1 ya da Ö.8.1 gibi rumuzlar 
verilmiştir. Burada Ö”öğrenci, ardından gelen 4 ve 8, öğrencilerin sınıf düzeylerini, yine 
1,2,3 gibi sayılar da öğrencilere verilen katılım numaraları göstermektedir. 


Proje Sürecine İlişkin İşlem Yolu 


Proje süreci Grafik 1”deki gibi gelişmiştir. 
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Grafik 1. İşlem Yolu 


( 2. ve 8. sınıftaki İnkılap Tarihi ve Sosyal 
Bilgiler derslerinin benzer kazanımları 
| belirlenmesi, oyunun sorularının hazırlanması 


Farklı eğitici oyun örneklerinin incelemesi 


Okulumuz psikolojik danışmanından akran 
l eğitimi alınması 


Ön ve son algı anketleri geliştirilmesi 


Oyunun uygulanması ile ilgili gerekli izinler 
! alınması 


Oyunun uygulamasının yapılması 


Oyunun uygulama sürecinde dijital halinin 
hazırlanmasına karar verilmesi, dijital oyun 
, hazırlanması 


Son algı anketleri uygulanması 


.. 


| Proje raporunun tamamlanması 


“İstiklal” Oyunu Nasıl Oynanır, Kuralları Nelerdir? 
İstiklal oyunu zarsız oynanır. 


Oyunda “işgal etmek”, “başka bir ülkenin toprağını ele geçirmek” gibi savaş ve 
kazanma/yenme ifadeleri yerine, seçilen ülkelerin soruları bilindikçe farklı alanlarda 
(eğitim, sağlık gibi) geliştirilmesi tercih edilmiştir. 


Oyuna başlarken, eğer gruplar halindeyse yaşı en küçük olan sözcüden büyük olana 
gider, oyun 4 kişi ile oynanırken de bu sıralama aynı şekildedir. 


Oyun 4 tane grup veya 4 kişi ile oynanabilir. (Gruplar en fazla beşer kişi olabilir) 


Oyun oynanırken oyuncular oyun kutusunun üzerindeki dört ülkeden birini seçip 
kullanmalıdır. 


Ülkenizi geliştirmek için eğitim, tıp gibi alanlarda konusu Milli Mücadele olan 
kartlardaki sorulara kesin ve net cevap verilmelidir. 


Gelişmek istediğiniz alanla ilgili olan legoyu seçip ülkenizin üstüne yerleştirmelisiniz. 
Seviyenize göre geliştirmek istediğiniz alanı seçebilirsiniz. 
Soruları cevaplama süresi 30 saniyedir. 


Eğer oyunu gruplar halinde oynayacaksanız cevapları kendi aranızda tartışabilirsiniz 
ancak cevabı grup tarafından seçilen bir sözcü cevaplar. 
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Sorulan sorular oynanan turda bir daha sorulmayacaktır. 

Oyundaki seviyeler ve bu seviyelerdeki geliştirilebilecek alanlar aşağıda belirtilmiştir: 
Seviye 1: Hayvancılık, tarım (2 soru doğru cevaplanınca geçilir) 

Seviye 2: Spor, kültür, sanat (3 soru doğru cevaplanınca geçilir) 

Seviye 3: Denizcilik, turizm, sanayi, tıp (4 soru doğru cevaplanınca geçilir) 

Seviye 4: Eğitim, bilim, yeni okul, ekonomi, ticaret, (5 soru doğru cevaplanınca geçilir) 


Sorular doğru cevaplandıkça geliştirilen özelliği temsi eden piyonlar üst üste konularak 
kuleler oluşturulur. Kulesini ilk bitiren kazanırl 


Görsel 2. Oyunun Geliştirilme Sürecine İlişkin Fotoğraflar 


Oyunun ham hali Geliştirilen oyun kutusunun arka yüzü 


Geliştirilen oyun kutusunun iç yüzü ve oyunda sorular 


bilindikçe geliştirilecek alanların piyonları 


Oyunun bütününe ilişkin bir fotoğraf 4.sınıfların oyunu oynamasına ilişkin fotoğraf 


Görsel 3. Oyunda kullanılan soru kartları 
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Zor sorular için turuncu kartlar tercih edilmiştir. 


Kurtuluş Savaşı" Mika Güney Muslafa Havol' ia Nisan 
Cephesi'nde elde edilen (| 1490 de mezlise, sunduğu 
boşorıda önemli Peya Sebip 5 “ Medisin üskünde 
olon,daha sova TBMM göç Ye ir,” iiz, ne. ile 
ei ün van, im idir 


Kolay sorular için yeşil kartlar tercih edilmiştir. 


Araştırmanın çalışma grubunu oluşturan 4. sınıf öğrencilerine oyunun oynatılmasından 
sonra iki 4.sınıf öğrencisi, hazırlanan kutu oyununa benzer şekilde kendi oyunlarını 
üretmişlerdir. Ortaya çıkan bu yeni oyun çalışmanın öğrenciler tarafından benimsendiğini 
göstermektedir. Aşağıda bu yeni oyuna ilişkin görsele yer verilmiştir. 


Görsel 4. Oyunun uygulama süreci sonrası 4. Sınıf 


öğrencileri tarafından hazırlanan benzer oyun 


Kutu oyununun öğrencilerle oynanması sırasında yine öğrencilerden gelen öneriler 
doğrultusunda oyunun bilgisayar ve cep telefonuyla oynanabilecek dijital halinin 
hazırlanması ile ilgili çalışmalar yapılmıştır. Görsel 5'te de gösterildiği gibi, hazırlanan 
kutu oyununa benzer nitelikte, bir dijital oyun geliştirilmeye başlanmıştır. Dijital oyunun 
kutu oyunundan farkı, sorularının oyunu pratikleştirmek için açık uçlu olarak değil çoktan 
seçmeli olmasıdır. Böyle bir çalışmaya ihtiyaç duyulma sebebi, öğrencilerin her geçen 


gün teknoloji ile daha iç içe olması ve bu tür çalışmaların öğrencilerin dikkatini 
çekmesidir. 


Görsel 5. Oyunun geliştirilme aşamasında olan dijital halinin görselleri 
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Hem Büyüklere 
Hem Küçüklere 
Bir 
Milli Mücadele oyun 


O 


Oyuncu 2 


Oyunla ilgili dijitalleştirme çalışması yapılıyor olması oyunu oynayan öğrenciler 
tarafından önerileri de dikkate alındığı için memnuniyetle karşılanmıştır. 


3. BULGULAR 


3.1. Oyunu oynayan öğrencilerin, oyunun sosyal bilgiler/inkılap tarihi 
derslerine etkilerine ilişkin algıları nasıldır? 


Yöntem kısmında da açıklandığı üzere, İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal 
Bilgiler dersleri ile ilgili bu oyun 4. ve 8. sınıf öğrencilerine 80 dakika süresince her bir 
oyun ortalama 20 dakika sürmek üzere 2 kez tekrarlanarak oynatılmıştır. Kısa 
sayılabilecek zaman diliminde katılımcı öğrencilerde büyük değişimler beklemek abartılı 
olacaktır. Ancak oyunun belirli etkileri olduğu da, oyunun oynanma sürecinde öğrenciler 
arasında gelişen diyalogların gözlemlenmesinden anlaşılmaktadır. 


8. ve 4. sınıftan birer öğrencinin ön algı ve son algı anketlerinde “ Okulunuzda 
işlediğiniz bir dersin oyunla yapılabilmesi sizce mümkün müdür?” sorusuna verdiği 
yanıtlardaki değişim örnekleri sunulmaktadır: 


Ö.4.21 Ön Algı Anketi 


Okulunuzda işlediğiniz bir dersin oyunlarla yapılabilmesi sizce mümkün müdür? Detaylı olarak yazınız. 


birlikte bir oyun Şseccr3e 


Ö.4.21 Son Algı Anketi 
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Ben ce. mmeenküöndür.Çön kez: üste daha... üzel e im. 
Flem fiz bhem...de.. öğretmenler... eğlenir. Be EM 
durumada..... herkes o mutlu  olureHem... özrek 


Ö.4.21”in ön algı anketi incelendiğinde, okulda işlenen bir dersin oyunla öğretilmesinin 
mümkün olmadığını, oyunların bazı öğrenciler tarafından beğenilemeyebileceğini, 
sıkılma gerçekleşirse konunun anlaşılamayacağını belirtmiştir. Öğrencilerin oyunu 
seçmesi durumunda konunun anlaşılabileceğini belirtmiştir. Aynı öğrencinin son algı 
anketi incelendiğinde, dersin oyunla yapılabileceğinin mümkün olduğunu vurgulamıştır. 
Eğlenerek hem öğretmenlerin hem de öğrencilerin mutlu olacağını belirtmiştir. 


Ö.8.11 Ön Algı Anketi 


Ö.8.11 Son Algı Anketi 


— ece ə aqa lo cı bayağı! iyi olan... 
—Gönliz.. ego of əl 0249 Oyun. lal isek. 
hr. Çynaa 2 Za Ayp yasım gökle. dön seyler 
-GƏC en met, öslöne asilak ülleler cc cola ——— ı. 
emer. Mmicodele vəlcə dəl, bır hırs. iL 
-esxec dbi. 


Ö.8.11”in ön ve son algı anketleri incelendiğinde dersin oyunla işlenmesinin eğlenceli 
olacağını, oynadıkları oyundan keyif aldıklarını, yeni bilgileri edinirken oyundaki 
ülkelerin mücadelelerinin keyifli bir öğrenme isteğiyle oyunu oynayanları etkilediğini 
belirtmiştir 


0.4.5 Ön Algı Anketi 


Sosyal bilgiler dersinin bir bölümünü kutu oyunu ile işlemek ve tekrar etmek sizce faydalı olur mu? Detaylı olarak 
yazınız. 


, 
“as” ii b LA b , “o.” Ər” :-7: £ > 
2 
N pa , lı l | ı si 
Li , , 
| ! 
aaa - “7... ”. “11-18 BY 


“ 
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Ö.4.5 Son Algı Anketi 


Ö.4.5 “Sosyal bilgiler dersinin bir bölümünü kutu oyunu ile işlemek ve tekrar etmek 
sizce faydalı olur mu?” sorusuna ön algı anketinde faydalı olmayacağını, derslerde oyun 
yerine öğretmenin dinlenmesinin faydalı olacağını belirtmiştir. Aynı soruya son algı 
anketinde faydalı olacağını, dersin bir bölümünde ders anlatımı diğer yarısında ise 
oyunun oynanmasının zekayı geliştireceğini ve dersin daha iyi anlaşılacağını belirtmiştir. 


Ö.8.5 Ön Algı Anketi 


Zğgala 4... obb/z. amal da... okrsn.dezi. Ze 

.— Me... ir a ge ya 1... ein... banın... devamlı... 

olması. geneli; Ancak . asliye. ...... ŞA. ola —— derse... 
ilgizi sAyanlerin..... m İZA... arteakilir... Bu. yarı ardı 


0.8.5 Son Algı Anketi 


. “Se vi Mağa. elik... Zazırnlenınsa . ıl. —72ze” 722 əz əl 


“Sor . — oğreyv” ve con ade olusu iÇin... Yem. .erge.fron 
Rİ, Der Ad. dərə R 4/76 a. — sekle / — . 


7 LE... dah... rə: Lela İller... ele Bu sekep > e 17 Üz e Et ziirmiiri 
Leyifli ve. MM. 74 gilerceliğel: a va rə rə "ax izə Aser. 
Şeri... öğrenci... İZ. alışma. .....- Z25aza.. əə İĞ 


Ö.8.5”in “İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersinin bir bölümünü kutu oyunu ile 
işlemek ve tekrar etmek sizce faydalı olur mu?” sorusuna verdiği cevaplar incelendiğinde 
ön algı anketinde, faydalı olabileceğini ancak dersin içeriğinde ezber gerektiren konular 
olduğu için devamlılık göstermesi gerektiği ve oyun sayesinde derse ilgi duyanların 
sayısının artabileceğini belirtmiştir. Son algı anketinde ise, oyundaki soruların can alıcı 
olduğunu ve oyunun güzel olduğunu belirtmiştir. Ayrıca ilk defa test çözmek dışında bir 
yönetimin kullanılmasının keyif verdiğini belirtmiştir. Öğrencinin bu ifadesi test çözmeyi 
bir öğretim yöntemi olarak gördüğünü göstermektedir. Bu durumun derslerde yoğun 
olarak testlere maruz kalınmasından kaynaklandığı düşünülebilir. Öğrenci için oyunun 
test çözmeye alternatif güzel bir öğretim yöntemi olduğu anlaşılmaktadır. 


Öğrencilerin oyunu oynama sürecindeki diyaloglarından bazılarına aşağıda yer 
verilmiştir. 
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Ö.8.7: “Oyun oynarken arkadaşlarımı daha yakından tanıma fırsatı buldum. Yeni 
bir ortamda insanların kaynaşması için böyle bir oyun oynatılmasının faydası olacaktır.” 


Ö.8.11: “Bir konu üzerinde düşünürken aynı zamanda bu kadar eğlenebileceğimi 
tahmin etmezdim. Oyunların derslerle ilişkilendirilmesi hoşuma gitti.” 


0.4.5: “Sadece okulda değil evde ailemizle de oynayabiliriz. Babamın da oyundan 
keyif alacağını düşünüyorum” 


Ö.4.14: “Keşke bütün dersler oyun oynayarak yapılsa. Oyunla dersleri yapmak 
çok eğlenceli.” 


Öğrencilerin oyun sırasındaki paylaşımları incelendiğinde “İstiklal” isimli kutu 
oyununu bütünleştirici buldukları görülmektedir. Öğrencilerin oyunla ilgili üzerinde 
durdukları diğer bir nokta ise, ders ile oyunun ilişkilendirilmesi olmuştur. Öğrenciler 
derslerde oyun kullanılmasının hem derslerin daha iyi öğrenilmesine yardımcı olduğunu 
hem de dersleri eğlenceli hale getirdiğini belirtmişlerdir. 


Yöntem kısmında da belirtildiği gibi oyunun uygulama sürecinden bir ay sonra 
oyundaki sorular ve cevapları ile verilen bilgilerin öğrencilerdeki kalıcılığını 
değerlendirmek amacıyla “bilgi kalıcılığı anketi” uygulanmıştır. Araştırma grubundaki 
8.sınıfa devam eden 14 öğrenciyle yapılan bu ankette, 10 öğrencinin oyunda yer alan 80 
tane sorunun en az 25 tanesini ve bu soruların doğru cevaplarını hatırladığı 
bulgulanmıştır. 


İki öğrencinin bilgi kalıcılığı anketinden örnekler sunulmuştur. 

Ö.8.5 Bilgi Kalıcılığı Anketi 
“İSTİKLAL” oyunundan hatırladığınız sorular ve cevapları nelerdir? 
Z- förülei  Marzı mer. 2. Lil... NMR 
— e GTUBƏ ——————. m 


Ö.8.10 Bilgi Kalıcılığı Anketi 
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Eğe qətə... Hun TE 
Mg ar —-... aşkile. Serap. Sildi -———— "Səsimə 


NX SİA Efe... 


> Si Aerial © do. izel a 
Sile, AM. hə 

25... UZANAN... ole... AR... Bel. e Mbemlacin in ssnsti. -— 1 

led an ea 


-İnabel 
. -— an. Kasiamanın ye Kağınyla. Saphana. Hasan. .Kaoha kakhranen 


0.8.5 ve Ö.8.10'un bilgi kalıcılığı anketleri incelendiğinde her iki öğrencinin de 
oyundaki soruların çok benzerlerini ve doğru cevapları hatırladıkları gözlenmiştir. Son 
algı anketlerinde eğlenceli olarak değerlendirilen oyunun diğer bir özelliği de 8.sınıf 
müfredatındaki konuların pekiştirilmesi ve bilgilerin kalıcılığının hazırlanan oyunla 
arttırılabileceğinin bulgulanmış olmasıdır. 


3.2. Öğretmenlerin ve projeyi hazırlayan öğrencilerin velilerinin ve uzman psikoloğun; 
oyuna ve oyunu geliştirme sürecine ilişkin bakış açıları nasıldır? 


Görsel 6”da öğretmenlerin oyun oynama sürecine ilişkin bir fotoğrafına yer verilmiştir. 


Görsel 6. Öğretmenlerin Oyun Oynama Sürecinden Bir Kesit 


“Oyunla ilgili kişisel görüşünüz nedir?” sorusuna, oyunu oynayan öğretmenlerden 
bazılarının görüşlerine aşağıda yer verilmiştir. 


Rehber Öğretmen: 
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ishıtlal oyunu, kalan koybe 1 Mann ile olmadığı Van 
Co eee, dc ve keyiph Gi ayun- konulara 
S Elnen za pixel kendi Ülkeri gs Gecme, 
Kalkındırma aman güderken cc İcacc verdıgğı en 
sa) önerdi enaz. sıl verdiği Mes, şeiaca ke — 
Dina Üsmesi, ilerlemesi ican nelerin Sarıl olduğunu 
Q uc u — olmamı. Tarih dor>sini cou o oo azma bilgile 
Rio UNUthuğumu elmalı bie yolla ikrar bahclaracı sağladı - 


Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmeni: 
Oyunun, öğrendirin bars kavraması ve özümsemesi adyndan 
goyst yararı gacapına inanmıyorum. 
öğrene hayatımızda ezberleme ve ögrenme atasında gidip 
geyə XV dir. Oyunu oynarken bir kaz doho Şortıne vardım k. 


exbezlee metoduyja öğrendiklerim hafısomdean usup Şi Veniz. 


Mera ederek atostuhpm ve hafızamea kodla şe elçiler 
ıhMyaç olduçunda İekrar kafııma evə. 


Sosyal Bilgiler Öğretmeni: 


Oyunun içeriğinde. Ülteyi göp ele gecirmek a 3iyede. 
mezi iştrilmeşi ile ilgili ilerleme © öluyor. Oyunun 
en dkkat Ceken Vısmı buydu. Tortu Seviyeknde, 

ve Lkatanımlorda Uygulonmayının “kartonun Geçer lendirme " 
Ocısındon Gak uygun Olacağını düşünüyorum , 


Rehber Öğretmen, oyunun içeriğinde, soruların doğru bilinmesi durumunda 
kazanma kaybetme mantığı dışında ülkelerin geliştirilmesinin önemli olduğunu 
belirtmiştir. Ayrıca asıl mesajın ülkenin gelişmesi için hangi alanların önemli olduğunu 
vurgulanmasının olduğunu dile getirmiştir. Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmeni, 
oyunun öğrenilen bilgilerin özümsenmesi açısından önemli olduğunu vurgulamıştır. 
Geçmişte ezberlemek yerine öğrendiği konuların oyun sayesinde karşısına çıktığını 
belirtmiştir. 


Sosyal Bilgiler Öğretmeni ise, oyunda sorular bilindikçe ülkeyi ele geçirmek, 
işgal etmek yerine ülkelerin geliştirilmesinin en dikkat çekici kısmı olduğunu belirtmiştir. 
Farklı sınıf seviyelerinde ve farklı konularda da hazırlanabilecek oyunların işlenen 
konuların değerlendirilmesinde etkili olacağını ifade etmiştir. 


“Kendi branşınızda böyle bir oyunun hazırlanıp uygulanması konusundaki görüşünüz 
nedir?” sorusuna matematik öğretmeninin verdiği cevap. 


Matematik Öğretmeni: 
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15/1» €reəey/ , monirk , muhakeme 
Soruları “e “470er32/7/7 47 /e € €? yı 
Cok gire! our Tam evre”—s/e.ə?? ere Sl co 

suplr /2c //n cd. cvo”? cv 4, /ece£ €& cəyə 


Mhazır/an zo “x? “ea. er 67/77. 


Matematik Öğretmeni kendi branşıyla ilgili işlem yeteneği, mantık, muhakeme soruları 
ile hazırlanacak bir oyunun faydalı olabileceğini dile getirmiştir. Ayrıca birden fazla 
dersle ilişkili bir oyunun uygulanabileceğini belirtmiştir. 


Proje iki öğrenci tarafından hazırlanmıştır. Her iki öğrenci velisinin/annesinin de oyuna 
ve oyunu geliştirme sürecine ilişkin görüşleri alınmıştır. Aşağıda öğrenci velilerinden 
birinin “Velisi bulunduğunuz öğrencinin böyle bir proje çalışması içinde bulunmasını, 
proje sürecini ve hazırlanan oyunu düşünerek değerlendiriniz.” sorusuna verdiği cevaba 
yer verilmiştir. 


Ünliğnelürri baga ilk alattiğindeo hem bendileri hem $ sen, Ora € 

cır Eeadagtdrc hem de 214 .SıgıPlardatı bfarderler! icen beye bir Galısma 
icinde olacağ: Jaa mutlu oldum Bese sur€ansde oyunun haZır— 
İaamasnda coğ enez sarlerrıg in? özlemledim. Borabar <alpft - 


( ar tadaşıy(a görlizte o kal dili 2 a”nonlarda da b ir a “er € m 
ayaNlarını “Ç rep) —clu (er. Hem o ee” ey, Zer “er “əə 4 


əhya atılda kalıcı se ilde ce kran e4- Eavr o? henn , arrados lorıno 
Guy dalı olmatfen dayduylerr Mutluluğu dile tirdiler. Oyunu 
su nadan Ee Tac aldığımı2 kufu ofun teze də AârEerı(2 


b > Je TAR 5 € 
zi epi 6 | dö, Geli “ac, hur Ci gene de bravo əş 


Gez Çay: 1 
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Öğrenci velisi, kendileri dışında arkadaşları için de faydalı olabilecek bir çalışma 
olduğu için mutluluk duyduğunu belirtmiş; proje hazırlık sürecinde proje için büyük 
emek verildiğini dile getirmiştir. Oyunun ezber gerektiren konularla ilgili faydalı 
olduğunu, oyunu kendisinin de oynadığını, bilinen kutu oyunlarından farksız olduğunu 
belirtmiştir. Her iki veli sözel olarak da yazılı olarak da çocuklarının proje geliştirme 
süreci içinde olmalarından duydukları memnuniyeti dile getirmiştir. Veliler ortaya önemli 
ve değerli bir ürün çıktığını düşünmektedir. 


Oyunun geliştirme aşamasında bir uzman psikologla da mülakat yapılmıştır. 


Görsel 7. Görüşme Sürecine İlişkin Bir Fotoğraf 


Araştırmacı Öğrenci: “İstiklal” isimli ürettiğimiz oyunu incelediniz. Oyunumuz 
hakkındaki görüşlerinizi alabilir miyiz? 
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Uzman Psikolog: “Çok beğendim. Mevcut ders konularının oyunla ilişkilendirilip 
bir ürünün ortaya çıkarılmasını çok değerli buldum. Oyunun içeriğinde sorular bilindikçe 
başka bir ülkeyi işgal etmek, toprak kazanmak yerine kendi ülkenizi farklı alanlarda 
geliştirmek bence çok önemli. Ayrıca hem 8.sınıftaki arkadaşlarınız hem de 4.sınıflardaki 
kardeşlerinizi düşünerek böyle bir oyun hazırlamanızı akran eğitimi açısından çok önemli 
olduğunuzu düşünüyorum. Oyunu geliştirme sürecinde cep telefonu ve bilgisayarda da 
oynanabilecek dijital halini de hazırlayıp geliştirmeniz ayrı bir kazanım olmuş. Bu 
çalışmanın başka branşlar için de hazırlanıp uygulanabileceğini düşünüyorum. 


Velilerin ve uzman psikoloğun görüşleri benzerlik göstermektedir. Görüşülen 
kişiler, akran eğitiminin önemli olduğunu, farklı sınıf seviyeleri düşünülerek böyle bir 
çalışmanın yapılmasının kıymetli olduğunu dile getirmişlerdir. 


4. SONUÇ VE TARTIŞMA 


Bulgular incelendiğinde, ön ve son algı anket sonuçlarına göre hem 4. hem de 8. 
sınıf öğrencilerinde oyunla öğrenmenin verimli olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Geliştirilen 
oyunun öğrenciler üzerinde olumlu etkiler oluşturduğu gözlemlenmiştir. Öğrencilerin, 
derslerde sıklıkla kullanılan bir ölçme ve değerlendirme aracı olan çoktan seçmeli 
sorulardan (test) sıkıldıkları, oyunla öğretimi buna alternatif olarak gördükleri 
bulgulanmıştır. 


Projeyi hazırlayan öğrencilerin velileri; çocuklarının proje hazırlama sürecinde 
olmalarından mutluluk duyduklarını, kendilerini sorumluluk sahibi ve değerli bireyler 
olarak hissetmelerinde projenin oldukça katkısı olduğunu gözlemlediklerini 
belirtmişlerdir. Ayrıca proje hazırlamanın öğrencilerde derinlemesine araştırma yapma, 
farklı bakış açıları edinme gibi kazanımlar ortaya çıkarttığını da belirtmişlerdir. Uzman 
psikolog ve öğretmenler de çalışmamızın öğrencilerin severek, eğlenerek 
kullanabilecekleri bir materyal olabileceği konusunda benzer görüşler dile getirmişlerdir. 


Çalışmanın sonuçları ile literatür sonuçları arasında da benzerlik görülmektedir. 
Sosyal Bilgilerin öğretiminde eğitsel oyunu temele alan öğretimin; öğrencilerin bilgi, 
kavrama, sentez ve toplam olarak kazanmış oldukları davranışların kalıcılığı sağlamada 
etkili olduğu ortaya konulmuştur (Altınbudak ve ark. 2006; Demir ve Özdemir, 2013). 
Oyunun öğrenciler için ilginç ve güdüleyici bir yöntem olduğunu, öğrenmeyi 
kolaylaştırıcı ve kalıcılığını arttırıcı bir etmen olduğunu vurgulamaktadır (Altınbudak ve 
ark. 2006; Bozkurt, Genç-Kumtepe, 2014; Karataş, 2014). Değerler Eğitimi alanında 
oyunla öğretimin etkili bir öğretim yöntemi olduğunun bulgulandığı (Arslaner ve Bilgili, 
2018) çalışma da çalışmamızla benzerlik göstermektedir. Bu durum oyunla öğretimin pek 
çok derste kullanılabileceğini göstermektedir. 


5. Öneriler 


Milli Eğitim Bakanlığı yetkililerine, öğretmenlere ve danışman öğretmenimize 
aşağıdaki maddeler öneri olarak sunulmuştur: 


Oyunun Milli Eğitim Bakanlığı yetkilileri tarafından eğitim materyali olarak 
görülüp okullarda önerilmesi, 


Akran eğitiminin okullarda yaygınlaştırılması için ek çalışmalar yapılması ve her 
dersin bir bölümünün akran eğitimiyle işlenmesi, özellikle geçmişte benzer konuları 
işlemiş büyük sınıfların küçük sınıflarla ortak çalışmalar yaparak hem konuların tekrar 
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edilmesinin sağlanması hem de her öğrencin kendinden küçük öğrencilere fayda 
sağlayabilmesi adına çalışmalara katılmasının teşvik edilmesi 


Oyunun dijital halinin daha da geliştirilerek bilgisayarlar ve cep telefonlarıyla 
internet üzerinden ulaşılabilecek ağlara yüklenerek çok daha fazla kullanıcıya 
ulaştırılması 


Oyun oynama kuralları ve oyuna kazandırdıkları ile ilgili öğretmenlerin 
bilgilendirilmesi, 


Oyunun patentinin alınarak yaygınlaştırılmasının sağlanması tarafımıza ve 
danışman öğretmenimize önerilir. 


Proje hazırlama sürecine katılmanın tarafımıza katkıları göz önünde 
bulundurulduğunda bu tür çalışmalara daha fazla öğrencinin yönlendirilmesi okul 
idarecilerine ve öğretmenlerine önerilir. 
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MÜZELERİN FARKLILAŞTIRILMIŞ EĞİTİM ORTAMI OLARAK SOSYAL 
BİLGİLER VE TARİH DERSLERİNDE KULLANIMI: MÜZEDEN GELECEĞE 
ENDÜSTRİ 4.0 


Erhan YILDIRIM, Mustafa TETİK 
TED Atakent Koleji, Mektebim Koleji 


ÖZET 


Eğitim ve öğretim süreçlerini; formal, alışılagelmiş yöntem ve tekniklerden 
uzaklaştıran, teknolojik ve çağdaş gelişmeleri takip eden, yeniye ve amaca hizmet etmeye 
odaklı bir standarda ulaştırmak gerekmektedir. Öğrencilerin Sosyal Bilgiler ve Tarih 
derslerinde yer alan Aydınlanma Çağı ve Sanayi Devrimi ile ilgili kazanımları ve bunların 
dünya üzerinde meydana getirdiği teknoloji, ulaşım, üretim, sanayi, siyasi, çevre, 
toplumsal, kültürel ve kentleşme alanlarındaki etkilerini yeterince fark edememeleri, 
günlük hayatla bağlantı kuramamaları önemli bir sorundur. Sorunlardan biri de 
öğrencilerin işlenen konulara “geçmişte yaşanmış, olmuş bitmiş” şeklinde bakmaları ve 
derse olan ilgi ve isteklerinin alt düzeyde kalmasıdır. Çalışmamızda, bu soruna çözüm 
üretmek için dersi farklı ortamlar ve disiplinler arası ilişkiler yardımıyla yaşayarak, 
deneyimleyerek öğretme hedeflenmiştir. Bulunduğumuz çağda her ayrıntı teknoloji ile 
birlikte ilerlediğinden bu noktada da aktif ve farkındalığı yüksek, ulusal ve küresel 
değerleri benimsemiş öğrencilerin yetiştirilmesine katkıda bulunma amaçlanmıştır. Fakat 
Endüstri 4.0 gibi önemli bir gelişmeyle karşı karşıya kaldığımız bu günlerde, geleceğe 
yönelik değişimi bizzat yaşayacak olan genç nesillerimizin konuyla ilgili gerekli 
farkındalığa ve teknolojiden doğru şekilde yararlanılması bilincine birçoğunun sahip 
olmaması “Müzeden Geleceğe Endüstri 4.0” eğitim projemizin problem durumunu 
oluşturmuştur. 


Eğitime inovatif bir bakış açısı kazandırmak amacıyla hazırladığımız projemizle 
öğrencilerimizin olayları zihinlerinde canlandırmaları, sunulan somut ortamlar sayesinde 
sağlanmıştır. Yaparak-yaşayarak öğrenme, gözlem-inceleme, anlatma, örnek olay, soru 
cevap, gösterip yaptırma, gezi-gözlem, araştırma, grup çalışması ve proje tabanlı öğrenme 
yöntemleri kullanılmıştır. Hem görsel, hem işitsel hem de somut materyallerle etkileşime 
geçebilecekleri bir ortamı sağlayan projemizde dört duyu organı etkin bir biçimde 
kullanılmıştır. Bu anlamda projemiz birincil bir bilgi kaynağı olup bilişsel, duyuşsal ve 
devinişsel becerileri öğrencilere kazandırmıştır. 


Öğrencilerin Aydınlanma Çağı ve Sanayi Devrimi ile ilgili kazanımları ve 
bunların dünya üzerinde meydana getirdiği etkileri daha iyi fark ettikleri tarafımızdan 
hazırlanan ön ve son test anket sonuçlarıyla belirlenmiş, edindikleri bilgileri günlük 
hayatla bağlantılı hale getirmeleri sağlanmıştır. Öğrencilerin bu bağlantıyı kalıcı hale 
getirmelerinde ilgi ve merak duydukları teknolojik unsurları kullanmalarının büyük etkisi 
olduğu gözlemlenmiştir. Bu yolla öğrenciler hem Endüstri 4.0 kavramını somutlaştırmış 
hem de eğlenerek, ilgi duyarak kalıcı öğrenmeyi gerçekleştirmişlerdir. Bu proje ile 
öğrencilerin derste işledikleri kazanımlar ile teknolojiden yararlanma ve kullanma 
arasında bir bağ geliştirebildikleri, aynı zamanda kendi akıllı ürünlerini 3D olarak 
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tasarlayıp 3D yazıcıdan baskı alarak bizzat Endüstri 4.0'ın olanaklarından yararlandıkları 
görülmüştür. 


Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler ve Tarih Öğretimi, Müzede Eğitim, Müzeden 
Geleceğe Endüstri 4.0, Yaşayarak Öğrenme, Teknoloji. 


ABSTRACT 


It is necessary to bring education and training processes away from formal, 
conventional methods and technigues and bring it to a new and focused standard that 
follow technological and contemporary developments. It is an important problem that 
students do not realize the effects of Enlightenment Age and Industrial Revolution in 
Social Studies and History courses and their effects on technology, transportation, 
production, industry, political, environment, social, cultural and urbanization in the 
world. One of the problems is that the students look at the subjects in the form of "past, 
done" and their interest and aspiration in the lesson remain low. In our study, it is almed 
to teach the lesson by sustaining and experiencing with the help of different settings and 
interdisciplinary relations. As every detail progresses together with technology in our age, 
it is aimed to contribute to the education of students who are active and aware and who 
have adopted national and global values at this point. But in these days which we face a 
great development such as Industry 4.0, the fact that our young generation who will 
personally experience the change aimed at the future don't have the necessary awareness 
about the subyect and the consciousness to make use of the technology in the right vvay 
created the problem state of our "From The Museum To The Future 4.0" education 
proyect. 


With the project that we have prepared in order to provide an innovative 
perspective to education, our students' visualization of events in their minds is ensured by 
the concrete environments presented. Learning by doing-experiencing, observation- 
examination, narration, case study, question-ansvver, demonstration, trip-observation, 
research, group vvork and proyect-based learning methods have been used. Four sensory 
organs have been effectively used in our project, which provides an environment in which 
they can interact with both visual, auditory and concrete materials. In this sense, our 
proyect 1s a primary source of information and provided students vvith cognitive, affective 
and dynamic skills. 


The learning outcome and better realization of the students about the Age of 
Enlightenment and Industrial Revolution and their effects on the vvorld vvas determined 
by our pre and final test survey results, and it was made possible for them to connect this 
knovvledge vvith the daily life. It has been observed that the use of technological elements 
Of interest and curiosity has a great effect on students to make this connection permanent. 
In this way, the students both embodied the concept of Industry 4.0 and realized 
permanent learning while having fun and taking an interest. With this training project, it 
has been seen that students can develop a connection between the achievements of the 
course and the utilization and use of technology, and also design their own smart products 
in 3D and take advantage of the opportunities of Industry 4.0 by taking a print from the 
3D printer. 


Keywords: Social Studies and History Teaching, Education in the Museum, 
Museum to the Future Industry 4.0, Learning by Experiencing, Technology. 
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GİRİŞ 
Müze Nedir? 


Geçmişle günümüzü harmanlayan, yarınlara uzanan bir köprü oluşturan; kültürel 
değerlerin korunarak bir araya getirildiği ve teknolojiyi de sergilenebilir hale getiren 
müzelere dair pek çok farklı tanım bulunmaktadır. Müze kavramı, "Kültür eserlerini 
koruyan ve bu eserleri etüd, eğitim ve bedii zevki yükseltme amacıyla toplu halde teşhir 
eden, kamu yararına çalışan, sanata, ilme, sağlığa, teknolojiye ait koleksiyonları bulunan 
müesseseler" olarak Milletlerarası Müzeler Konseyi (ICOM) Türkiye Milli Komitesi 
Yönetmeliği'nin 4 üncü maddesinde yer almaktadır. Örnek tanımdan da çıkarım 
yapıldığında görülecektir ki müzeler, sadece tarihi ve kültürel objelerin bir arada 
bulunduğu mekânlar değil; sosyal ve kültürel yaşamla bütün halinde işleyen, toplumsal 
estetik duygusunu geliştiren koruma ve araştırma merkezleridir. Atagök'ün (1999) 
müzelerin eğitsel işlevlerine dair tanımında ise müzeler; yaratıcılık, mantık, gözlem, 
hayal gücü ve beğeni duygusunun oluşmasına ve gelişmesine katkıda bulunabilecek 
yaygın eğitim kurumları olarak ifade edilmiştir. Erbay'a (2011) göre ise, müzeler 
"günümüzde, toplumun bilimsel ve kültürel geçmişini yansıtan ve geleceği biçimlendiren 
öğeleri sanat ve kültürle birleştiren eğitim kurumları" olarak ifade edilmektedir. 


Modern müzeler topluma; değer vererek saklama, merak ederek araştırma, 
düşünerek daha iyiyi isteme ve geleceğe emin adımlarla bakma umudunu aşılayan 
mekânlardır. Müzeler, yalnızca ülke idarelerine ait eserlerin saklanıp, korunduğu yerler 
değil, toplumun belleğini oluşturan, bilgi ve deneyimlerinin artmasını sağlayan, kişisel 
beğenilerin gelişmesine de etki eden birimlerdir. Ülkelerin gelişim düzeyleri ile birlikte 
kültür ve sanata duyulan ilgi de artmaktadır. 


Çağdaş eğitim; sorgulayan, düşünen, yaratıcı bireyler (geliştirmeyi 
hedeflemektedir (Maccarıo, 2002, s. 275). Müze ve tarihi mekânlar ziyaret edilerek 
öğrencilerin gözlem ve incelemelerde bulunmalarına imkân verilmelidir (Safran ve Ata, 
1998 ). Sadece okullarda değil, sanat ve kültür merkezi olan müzelerde de yapılacak 
etkinlikler ile aktif bir eğitim ortamı gerçekleştirilecektir. 


Müze; geçmiş uygarlıklarda yaratılan eserler ve yaşam biçimleri ile ilişki kurma, 
sorgulama, yorumlama, oyun ya da canlandırma ile o anı yaşama olanakları, sınıfa göre 
aktif bir eğitim ortamı oluşturmaktadır. Müzeler, kültürel mirasımızı toplayıp koruma ve 
sergileme işlevini yerine getirirken; uygun koşullar hazırlandığında toplumun eğitimine 
de katkıda bulunmaktadırlar. Bu bağlamda artık çağdaş müzeler, gelen ziyaretçilerin 
eğlenirken öğrendiği ve öğrenmekten zevk aldığı kültür merkezleridir (Atagök, 1982, s. 
67). 


Müzelerin Eğitime Katkısı Nelerdir? 


Tarihsel çevreye yapılan eğitim gezilerinin; öğrencilerin gözlem, değerlendirme, 
sınıflama becerilerini, kavram bilgisini geliştirdiği, görsel kanıt değerlendirmeyi 
kolaylaştırdığı, değişimi ve sürekliliği algılamaya yardımcı olduğu ve tarihsel çevreyle 
empati kurabilme gibi kazanımlar sağladığı ifade edilmektedir (Safran ve Ata, 1998). 
İsmail Hakkı Baltacıoğlu”na göre tarih ne kadar nesnel yazılırsa yazılsın, nihayet bir 
sözdür, özneldir, nesnelerin yerine geçemez. Geçmiş zamanlara ait doğru fikirlerin ideal 
derecede sağlam şekli, müzeden geçmiş zamanların parçalarından doğrudan doğruya 
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alınanlardır. Geçmişin bütün fikirlerinin oradan alınabildiği değil ancak alınabilenlerin 
en doğrularının oradan geldiğine işaret etmektedir (Şahan, 2005). Aynı şekilde Hooper 
Greenhill gerçek nesnelerle deneyimin bütüncül öğrenmeyi sağladığını, nesneleri 
çalışmanın kültür, teknoloji, insanlar, toplumsal yapı, geçmiş, şimdi ve gelecek ile 
bütüncül öğrenmenin gelişmesini sağlayacak ilişkilerin kurulduğunu belirtmektedir. 
Gerçek şeylerle çalışmak; karşılaştırma yapmak, anımsamak, ilişki kurmak, 
sınıflandırmak, sorgulamak, somut gözlemlerden soyut kavramlara geçmek, bilinenden 
bilinmeyene varmak, belirgin gözlemlerden genellemelere ulaşmak gibi her türlü 
düşünmenin geçekleşmesini sağlar. Böylelikle öğrenme daha eğlenceli ve keşfedici de 
olur (Şahan, 2005). Özetle müzeler, 


Geçmiş ile günümüzdeki yaşam koşullarının karşılaştırılması ile öğrencilerin 
tarihsel süreklilik ve değişim anlayışının gelişmesine yardımcı olur. 


Öğrencilerin gözlem, analiz yapma, değerlendirme, sınıflandırma, karşılaştırma, 
dinleme, soru sorma ve iletişim kurma gibi becerilerini geliştirir. 


Öğrencilerin görsel kanıtları kullanmasını, değerlendirmesini ve analiz etmesini 
sağlar. 


Tarihsel çevreye yönelik empatiyi güçlendirerek, öğrencilerin çevrelerinde tahrip 
edilen geçmişe ait unsurların farkına varmalarını sağlayabilir. Bunun sonucunda kültürel 
mirasa karşı sorumluluk duygularını geliştirerek tarihsel çevreyi koruyabilme alışkanlığı 
kazandırarak çevre bilincini geliştirir. 


Öğrencilerin duyuşsal yönünün gelişimine katkıda bulunur. 


Hem grup çalışmasına hem de bireysel öğrenmeye yönelik fırsatlar sağlayabilir. 
(Kale, 2010, s. 242-244) 


Çağdaş toplumlarda müzeler, birer yaygın eğitim kurumu olarak halkı eğitmeyi 
hedeflemektedirler. Abacı'nın (1996); “çocukların müze koleksiyonu ile yakın temasını 
sağlamak amacı ile müzedeki eserlerin sağlam birer kopyalarının yapılması, onlara 
sorular sorularak, eğlenceli bir biçimde bu kopyaların incelenmesidir.” sözüyle de proje 
uyuşmaktadır. Planlanan “Müzeden Geleceğe Endüstri 4.0” projesinin eğitim kısmı, 
ülkemizin önemli sanayi müzeleri arasında yer alan Rahmi M. Koç Müzesi'nde 
uygulandı. Böylece öğrencilerin sanayi koleksiyonları ile yakın temas kurması ve müze 
eğitimi esnasında gördükleri objelerden istediklerini 3D olarak tasarlayıp 3D baskı 
almaları sağlanarak yaparak ve yaşayarak kalıcı öğrenmelerine ortam hazırlandı. 


Müzede Eğitimin Tarihi 


Bugün dünyada teknolojinin yaygın kullanıldığı müze eğitimi, daha 19. 
yüzyıldan itibaren Avrupa ve Amerika'daki ülkelerin kültür politikalarında ele alınan bir 
alandır. 1823'te çocukların ilgi alanlarına cevap verecek ortam yaratma düşüncesi 
doğmuş ve 1899 da ilk çocuk müzesi “Brooklyn Children Museum” kurulmuştur. Birçok 
ülkede müzeler önce okullara ödünç malzeme ve ürettikleri kopya eşyaları vererek 
okullarda müze köşesinin oluşmasına katkıda bulunmuşlardır. Gönüllü öğretmenlere 
müze bilimi ve kendi müzeleri hakkında bilgiler vererek müze eğitim ilişkisini 
başlatmışlardır. 1894-1895 yıllarında İngiltere'de ilk eğitsel müze olan Haslemere 
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Müzesi açılmıştır. Okulların bu müzeyi ziyaret etmeleri ile okul-müze işbirliği 
gerçekleşmiştir. (San, 1998, s.21). 


19. yüzyıldan beri Amerika ve Avrupa'da kurulmaya başlayan çocuk 
müzelerinde, müze eğitimi yapılmaya başlanmıştır. 1984'te Amerikan Müze topluluğu 
(AAM) "Yeni Yüzyıl İçin Müze" adlı raporu yayımlamıştır. Müze liderlerinin özel 
komisyonu tarafından yayımlanan bu raporda, müze eğitiminin işlevi üzerinde önemle 
durulmuş, okul müze işbirliğine değinilmiştir. Aynı raporda, müzelerin görsel, bilimsel 
ve tarihsel kültür acentaları olduğunu ve burada, insanların düşüncelerini sentezlemeyi, 
fikirler oluşturmayı, estetik ve kültür duyarlılığı şekillendirmeyi öğrendikleri 
belirtilmiştir. 1984 yılında Amerikan Ulusal Sanat Eğitimcileri Topluluğunun bir 
toplantısında müze eğitimi ile ilgili olarak; görsel algılamayı ilerletme, sanat ve sanat 
müzeleri hakkında olumlu duygular yaratma, sanatı değerlendirme, kültürel şartları 
öğretebilme gibi amaçlardan bahsedilmektedir. Bunun sonunda, müzelerde sanatsal 
mirası öğretme ve sanatsal değerlendirme yapabilmek için etkin yöntem ve tekniklerin 
galeri oyunları, doğaçlama, keşif ve eser karşısında tartışma gibi aktif etkinlikler olduğu 
konusunda anlaşmaya varılmıştır (Maccarıo, 2002, s. 275). 


Yapılan araştırmalarla eğitim kurumuna dönüşen müzelerin dikkatleri, müze- 
ziyaretçi ilişkisine, psikoloji, pedagoji ve teke tek bilgi vermenin ötesinde müzenin bir 
eğitim kurumu olarak işlevine çevrilmiştir. Önceden müzelerin sergi alanlarının 
düzenlenmesi ve konferans gibi etkinlikler eğitimci kimliği olmayan personel tarafından 
planlanırken, zamanla ziyaretçileri (özellikle çocukları) iyi tanıyan pedagojik eğitim 
görmüş müze eğitimcileri müzelerde görev almıştır (Maccarıo, 2002, s.280). Dramanın 
müzede uygulanmaya başlaması 1890'larda İsveç'te ilk açık hava müzesinin Artur 
Hazelius tarafından açılması ile gerçekleşmiştir. Bu müzede yorumcular tarihsel 
kostümler giyip geçmişte insanların nasıl yaşadığını anlatıp bir müze rehberi gibi hareket 
etmişlerdir. 1970'lerde Minnesota Bilim Müzesi'nde aktörler ilk olarak kısa tarihsel 
monologlar oynamışlardır. 1980'lerde Amerika'da “Yaşayan Tarih” olarak adlandırılan 
aktivitelerin bazı biçimlerinin içinde yer aldığı sekiz yüz alan yer almaktadır (Anrea, 
1997, s.38). 


Dünyanın her tarafında bulunan müzelerin, bağlı oldukları topluluklara hizmet 
edebilme yolunda verdikleri emeklerden biri, okulların çeşitli sınıflarına ait ders 
programlarının daha canlı bir şekilde uygulanabilmesi için şehir içinde veya dışında 
eğitimle ilgili kimselerle iş birliği yaparak özel programlar hazırlama sahasındaki 
çalışmalardır (Rose, 1958:8). Türkiye”de Tanzimat”tan bu yana Satı El-Husri, İsmail 
Hakkı, Halil Etem gibi aydınlar müzelerin eğitim işlevini vurgulamışlardır. Cumhuriyet 
döneminde ise müzelerin eğitimdeki önemi üzerine ısrarla duranlardan biri de Remzi 
Oğuz Arık”tır. Bu konuda eğitimci Satı Bey'in de katkıları büyüktür. 


Geçmişi anlamanın, tarihe saygı duymanın ve artık kaybolan kültürel değerlere 
önem vermenin eğitimciler için önemli olduğu bir gerçektir. Gelecek nesil bu işlevi 
müzeler aracılığıyla daha sağlıklı bir şekilde yerine getirebilecektir. (Şahan,) Projemizin 
eğitim ve müze işbirliğine katacağı ivme ile Türkiye'de de bilimsel araştırma güdüsünü 
tetikleyen ve eğitim kurumlarıyla işbirliği halinde çalışan “çocuk-bilim müzeleri” sayısı 
artacaktır. 
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Müzede Ders 


Gençlerimizin değişen dünya koşullarına uyum sağlayarak küresel rekabette 
ülkemizi temsil edebilmelerinin en önemli basamaklarından birini eğitim ve öğretim 
süreci oluşturmaktadır. Sosyal bilgiler ve tarih eğitiminde sınıf içerisinde kazandırılması 
zor olan bilgi, beceri, tutum ve değerlerin aktarılmasında, hayatın içerisine katılıp 
sindirilmesinde; müze, ören yeri ve tarihi mekânlar etkin rol oynamaktadır. Özellikle 
müzelerin, pek çok önemli tarihi değeri bünyesinde barındırması, toplumun gelişmelerine 
ışık tutmasından dolayı sosyal bilgiler ve tarih eğitiminde önemli bir basamak olarak 
görülmesi gerekmektedir. Bu nedenle planlanan eğitim için uygun bir müze seçilmelidir. 
Uygulanan “Müzeden Geleceğe Endüstri 4.0” projesinde de öğrencilerin farkındalığını 
artırarak geleceğe hazırlanmalarına imkân sağlamak amacıyla uygun bir sanayi müzesi 
seçilmiştir. 


Çalışmaya neden ihtiyaç duyulduğu 


Dünya üzerinde meydana gelen bilimsel gelişmelerin ışığında teknoloji, üretim, 
sanayi, çevre, sağlık, ulaşım, kültürel ve toplumsal alanlarda yaşanan hızlı değişimden 
hiç şüphesiz ki eğitim sistemleri de etkilenmektedir. Son yıllarda yaşanan bu değişim ve 
gelişmelerden en çok öne çıkan kavramlardan biri de Endüstri 4.0 olmuştur. İlk kez 2013 
yılında Almanya'da ortaya atılan Endüstri 4.0 kavramı ve bu kavram çerçevesinde ortaya 
konulan gelecek vizyonu için birçok ülke bu alanda çalışma başlatmıştır. Bu konunun 
eğitim sistemi içerisinde yeterince yer almaması, projenin ortaya çıkmasındaki temel 
nedenlerden biri olmuştur. (Türkiye'nin Küresel Rekabetçiliği İçin Bir Gereklilik Olarak 


Sanayi 4.0 Raporu. Erişim Adresi: http://www.tusiad.org/indir/2016/sanayi-40.pdf. 
2017 Yılına Girerken Türkiye ve Dünya Ekonomisi Raporu. Erişim Adresi: 


ve-dunya-ekonomisi-raporu. Ege Bölgesi Sanayi Odası Sanayi 4.0 Raporu Erişim 
Adresi: http://www.ebso.org.tr/ebsomedia/documents/sanayi-40 88510761.pdf) 


Ayrıca; 


Sosyal bilgiler ve tarih derslerinin öğrencilerin bilinçlerinde ezber dersi olarak 
görülmesi ve günlük hayatla bağdaştırmakta zorlandıklarının gözlenmesi. 


Öğrencilerin sosyal bilgiler ve tarih derslerinde yer alan Aydınlanma Çağı ve 
Sanayi Devrimi ile ilgili kazanımları ve bunların dünya üzerinde meydana getirdiği 
teknoloji, ulaşım, üretim, sanayi, siyasi, çevre, toplumsal, kültürel ve kentleşme 
alanlarındaki değişimleri yeterince anlamlandıramadıklarının gözlenmesi. 


Öğrenciler arasında kodlamanın öneminin yeterince anlaşılmadığının 
gözlenmesi. 


Teknolojiyle iç içe olan öğrencilerin, teknolojiden doğru şekilde yararlanılması 
ve kullanılması bilincine birçoğunun sahip olmaması ve bu ürünlerin tasarım ve 
yazılımını kendilerinin yapamayacaklarına dair özgüven eksikliğinin gözlenmesi. 


Öğrencilerin, gelecekte onları nasıl bir dünyanın beklediği, hangi mesleklerin 
ortadan kalkacağı, hangi mesleklerle karşılaşacakları noktasında yeterli bilinçlerinin 
oluşmadığının gözlenmesi. 
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Çalışmayla ulaşılmak istenen hedefler 


Sosyal bilgiler ve tarih eğitiminde sınıf içerisinde kazandırılması zor olan bilgi, 
beceri, tutum ve değerlerin aktarılması ve günlük hayatla bağdaştırmalarını sağlamak. 


Öğrencilerde müze bilincinin oluşmasına katkıda bulunmak. 


Yenilikçi ve dünyada yaşanan gelişmeleri algılayıp geleceği tasarlayabilen 
bireylerin yetişmesine katkıda bulunmak. 


Bilim ve teknolojide yaşanan o gelişmelerin insanlık tarihini nasıl 
şekillendirdiğini ve gelecekte onları nasıl bir dünyanın beklediğini, hangi mesleklerin 
ortadan kalkacağını ve hangi mesleklerle karşılaşacaklarını ve şu andan itibaren nelerle 
ilgilenmeleri gerektiğini fark ettirmek. 


Dijital dönüşüm yarışında Türkiye'nin mevcut durumunu fark etmelerini 
sağlayarak Endüstri 4.0'ı Türkiye'nin kalkınması ve gelişmiş ülkelerden biri olması için 
yaşamsal öneme sahip olduğu bilincini öğrencilerde oluşturmak. 


Çağın gerektirdiği bilgi, beceri, tutum ve davranışların öğrencilere 
kazandırılarak, eğitim ile istihdam ilişkisinin doğru ve güçlü bir şekilde kurulmasına 
katkıda bulunmak. 


Eğitimin içerisinde doğrudan yer alıp 3D ürün tasarlamaları ve 3D baskı 
almalarını sağlayarak, gerekli bilgi ve becerileri yaparak ve yaşayarak 
anlamlandırmalarına katkıda bulunmak ve disiplinler arası çalışma ile projelendirilmesini 
sağlamak. 


Kültürel, milli ve manevi değerlerimize sahip çıkabilecek bilinçli bir neslin 
yetişmesine etki etmek ve müze ziyaretçi sayısının artmasına katkıda bulunmak. (Kültür 
ve Turizm Bakanlığı'na bağlı müze ve ören yeri ziyaretçi sayısı, 2016 yılında 2015 yılına 
göre “038,7 azalarak 17 milyon 247 bin 440 oldu. Yine Kültür ve Turizm Bakanlığı'na 
bağlı ücretli müze ve ören yerlerinin ziyaretçi sayısı 949,3 azaldı. Özel müze ziyaretçi 
sayısı, 2016 yılında 2015 yılına göre 909,9 azalarak 8 milyon 40 bin 90 oldu.) 
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Şekil 1. Kültür Bakanlığı müze ve ören yerleri ziyaretçi sayıları. Telif Hakkı T.C. Kültür 
Ve Turizm Bakanlığı Kültür Varlıkları Ve Müzeler Genel Müdürlüğü”ne aittir (2018). 


310 


Erişim adresi: http://vvvvvv.kulturvarliklari.gov.tr/TR-180800/2016-yili-muze- 
istatistikleri.html 
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8.761.873 


8.152.662 


7.361.104 


6.023.467 


Şekil 2. İstanbul Müzeleri Ziyaret İstatistikleri. Telif hakkı T.C. Kültür Ve Turizm 
Bakanlığı İstanbul İl Kültür Ve Turizm Müdürlüğü'ne aittir (2018). Erişim adresi: 
http://www.istanbulkulturturizm.gov.tr/Eklenti/57560,2009-2017--muze-ziyaretci- 


sayilaripdf.pdf?0 


YÖNTEM VE PLAN 
Yöntem 


Eğitime inovatif bir bakış açısı kazandırmak amacıyla hazırlanan bu projeyle 
öğrencilerin olayları zihinlerinde canlandırmaları, sunulan gerçekçi ortamlar sayesinde 
sağlanmıştır. Yaparak-yaşayarak öğrenme, gözlem-inceleme, anlatma, örnek olay, soru 
cevap, inceleme, gösterip yaptırma, gezi-gözlem, araştırma, grup çalışması ve proje 
tabanlı öğrenme yöntemleri kullanılmıştır. 


Hem görsel, hem işitsel hem de somut materyallerle etkileşime geçebilecekleri 
bir ortamı sağlayan müze eğitiminde 4 duyu organı etkin bir biçimde kullanılmıştır. 
Birincil bir bilgi kaynağı olup bilişsel, duyuşsal ve devinişsel beceriler kazandırmıştır. 


Plan 


Projenin uygulama basamakları aşağıdaki tabloda detaylı olarak verilmiştir. 
Verilen plan çerçevesinde veya değişen mekân ve koşullar değerlendirilerek revize 
yapılıp uygulanabilir. 


Başlama 
Tarihi 


Plan Bitiş Tarihi | Açıklamalar 


Faaliyet-1 (7.08.2017 29.08.2017 | Projenin tüm aşamalarının planlanması 


Faaliyet-2 (23.10.2017 (27.10.2017 


bilgilendirilmesi 


Projeye katılacak okulların öğrenci ve velilerinin 
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Faaliyet-3 | 13.11.2017 | 17.11.2017 Ön test anket formlarının okullarda öğrencilere 
uygulanması 
Faaliyet-4 | 20.11.2017 | 1.01.2018 Müzede yapılacak "Sanayi Devrimi" eğitimi öncesi 
gerekli hazırlıkların tamamlanması 
"Sanayi Devrimi" eğitiminin Rahmi M. Koç 
Faaliyet-5 (10.01.2018 (6.04.2018 | Müzesi'nde gerçekleştirilmesi. Erişim adresi: 
http://www.rmk-museum.org.tr/default.aspx 
Endüstri 4.0 ile ilgili video ve sunumlarının okullarda 
Faaliyet-6 (11.01.2018 11.04.2018 | yapılması. Erişim adresi: 
https://www.youtube.com/watch ?v-rVxVVNxR-7hY 
Faaliyet-7 | 12.01.2018 | 12.04.2018 Son test anket formlarının okullarda öğrencilere 
uygulanması 
Ön test ve son test anket23 datalarının ölçme ve 
Faaliyet-8 12.01.2018 12.04.2018 | değerlendirme birimi tarafından değerlendirilmesi ve 
sonuçlarının raporlanması 
Faaliyet-9 | 15.01.2018 | 19.04.2018 Öğrencilerin 3D ürün tasarlaması ve 3D baskı 
alınması 
Faaliyet- 05.04.2018 | 20.05.2018 2 Dakikada Endüstri 4.0 Video Yarışması'nın 
10 başlatılması 
Faaliyet- 02.04.2018 11.05.2018 Müzede sergilenecek 3D ürünler için OR kod 
11 oluşturulması 
Faaliyet- 18.05.2018 24.05.2018 OR l kod İ oluşturulan 3D ürünlerin müzede 
12 sergilenmesi 
Faaliyet- 24.05.2018 30.05.2018 2 Dakikada Endüstri 4.0 Video Yarışması 
1 sonuçlarının açıklanması 
77 9.04.2018 28.05.2018 | Eğitime katılım sertifikalarının öğrencilere verilmesi 


İZLEME VE DEĞERLENDİRME 


Proje 10 ortaokul ve 8 lisedeki 7. ve 10. sınıflarda okuyan öğrencilerden 9070'ine 


yakınının gönüllü olarak katılımıyla gerçekleştirildi. Öğrencilere eğitim öncesinde 
hazırbulunuşluklarını ölçmek için “Ön Test” yapıldı. Eğitim sonrasında ise öğrencilerdeki 
değişimi fark edebilmek için “Son Test” uygulandı. Ön Test ve Son Test sonuçlarını 
karşılaştırarak verilen eğitimin, öğrencilere neler kazandırdığı ölçüldü. Elde edilen 
veriler, bilimsel birikimin ve yenilikleri teşvik eden düşünce ortamının dünya üzerinde 
teknoloji, üretim, sanayi, çevre, kültür, eğitim, toplum ve kentleşme alanlarında meydana 
getirdiği değişimin ve endüstride ortaya çıkan yeni gelişmelerin detaylarının öğrenciler 
tarafından yeterince bilinmediğini gösterdi. Verilen eğitim sonucunda ise öğrencilerin bu 


23 Projede uygulanan ön test ve son test anketi Mektebim Okulları Sosyal Bilgiler Bölüm Başkanı Mustafa Tetik ve 
Mektebim Okulları Tarih Bölüm Başkanı Erhan Yıldırım tarafından oluşturulmuştur. Anket 5 bölüm ve 43 sorudan 
oluşmaktadır. 
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alanlardaki bilgi ve bilinç düzeylerinin arttığı ve gelişme kaydedildiği görüldü. Eğitimde 


belirlenen hedeflere ulaşılmasında, projenin kazanımlara uygun bir müzede 
gerçekleştirilmesinin etkili olduğu gözlendi. 
Tablo 1 Ön Test Son Test Anket Sonuçlarının Cinsiyete Göre Dağılımı 
Cinsiyet İn puan ortalama |medyan İt P değeri 
2 KIZ 217 Min:1 12,344 -1,958 
On Test 4,928 0,027 
ERKEK 1198 Max:3 12,4199 -1,966 
söh KIZ 213 Min:1 (2,6126 -1,265 
T 11,321 0,01 
€st o (ERKEK (198 Max:3 /2,6501 -1,274 


Müzeden Geleceğe Endüstri 4.0 Proje Anketi, Müze Öncesi ve Müze Sonrası 
Öğrencilerin Sosyal Bilgiler/Tarih Dersi Tutum Ölçeği cinsiyet, bağımsız değişken 
karşılaştırması (T Testi) 


İki grup ortalamasında varyanslar homojendir, medyanlar arasında anlamlı fark 
erkek öğrenciler için vardır (p<0,05) 


Tablo 2. Ön Test Son Test Anketinde Yer Alan “Endüstri 4.0 kavramını biliyorum.” 
Sorusunun Cinsiyete Göre Dağılımı 


cinsiyet İn puan ortalama |medyan İt P değeri 
2 KIZ 216 Min:1 12,2361 -0,094 
On Test 1,007 0,316 
ERKEK 1 197 Max:3 2,2437 -0,094 
Sah KIZ 213 Min:1 12,723 -2,469 
T 22,285 0,000 
et TERKEK / 197 Max:3 /2,8528 -2,494 


ı Müzeden Geleceğe Endüstri 4.0 Proje Anketi, Müze Öncesi ve Müze Sonrası 
Öğrencilerin Sosyal Bilgiler/Tarih Dersi Tutum Ölçeği Endüstri 4.0 kavramını biliyorum, 
bağımsız değişken karşılaştırması (T Testi) 


İki grup ortalamasında varyanslar homojendir, medyanlar arasında anlamlı 
farklılık vardır (p<0,05) 


Tablo 3. Ön Test Son Test Anketinde Yer Alan “Endüstri 4.0'da bizi nasıl bir dünya 


beklediğinin farkındayım.” Sorusunun Cinsiyete Göre Dağılımı 


cinsiyet İn puan ortalama |medyan İt P değeri 
. KIZ 217 Min:1 12,2949 -0,653 
On Test 4,706 0,031 
ERKEK 1198 Max:3 12,3434 -0,656 
Son KIZ 213 Min:1 (2,6808 -1,872 
T 12,064 0,001 
est İTERKEK (198 Max:3 |2,7879 -1,886 
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i Müzeden Geleceğe Endüstri 4.0 Proje Anketi, Müze Öncesi ve Müze Sonrası 
Öğrencilerin Sosyal Bilgiler/Tarih Dersi Tutum Ölçeği Endüstri 4.0'da bizi nasıl bir 
dünya beklediğinin farkındayım, bağımsız değişken karşılaştırması (T Testi) 


İki grup ortalamasında varyanslar homojendir, medyanlar arasında anlamlı 
farklılık vardır (p<0,05) 


Tablo 4. Ön Test Son Test Anketinde Yer Alan “Eğitimden sonra sertifika almak benim 
için önemlidir.” Sorusunun Cinsiyete Göre Dağılımı 


cinsiyet İn puan ortalama ) medyan t P değeri 
R KIZ 216 Min:1 12,4815 -3,227 
On Test 26,754 0,000 
ERKEK | 198 Max:3 (2,697 -3,256 
SG KIZ 213 Min:1 (2,6995 -2,966 
T 36,01 0,000 
&t "ERKEK 197 Max:3 |2,8528 -3,01 


i Müzeden Geleceğe Endüstri 4.0 Proje Anketi, Müze Öncesi ve Müze Sonrası 
Öğrencilerin Sosyal Bilgiler/Tarih Dersi Tutum Ölçeği Eğitimden sonra sertifika almak 
benim için önemlidir, bağımsız değişken karşılaştırması (T Testi) 


İki grup ortalamasında varyanslar homojendir, medyanlar arasında anlamlı farklılık vardır 
(p<0,05) 


SONUÇ 


Müzelerin, öğrencilerin alternatif öğrenme yolları ile karşılaşma ve nesnel 
verilerle aktif biçimde çalışma fırsatı sunması, müzeye yapılan okul ziyaretlerinin en 
değerli yönlerindendir. Eğitim tanımının toplum tarafından sadece sınıflarda değil aynı 
zamanda birçok alanda hayat boyu bir süreç olarak çizmesi müze-okul ilişkisinin önemini 
artırmaktadır. Okul müfredatının temel amaçlarından biri de bu süreç dâhilinde miras 
aldığımız kültürle bağ kurmak ve onu uygulamaya aktarabilmektir. Müzeler, geçmişin 
kültürel değerlerine ve insanlarına karşı manevi bağlar oluşturarak bugünü ve geçmişi 
daha yakından ve içten anlamamıza yardımcı olmaktadır. Ayrıca müzelerde yapılan 
çalışmalar bazı öğretmenlerdeki sabit fikirlerin değişmesine ortam hazırlayabilir. Bazı 
öğrenciler sınıf dışında problem çözmede veya iletişimde daha başarılı, yaratıcı ve enerjik 
olmaktadırlar. Bu noktada da müzeler ayrı bir önem arz etmektedir. “Müzeden Geleceğe 
Endüstri 4.0” projesinin SPSS programında değerlendirilen anket sonuçları kız ve erkek 
grup ortalaması medyanları arasında erkek öğrenciler için anlamlı farkın olduğu 
görülmüştür. Bununla birlikte; 


Öğrencilerin Aydınlanma Çağı ve Sanayi Devrimi ile ilgili kazanımları ve 
bunların dünya üzerinde meydana getirdiği teknoloji, ulaşım, üretim, sanayi, siyasi, çevre, 
toplumsal, kültürel ve kentleşme alanlarındaki etkilerini daha iyi fark ettikleri ön test ve 
son test anket sonuçlarıyla belirlenmiş ve günlük hayatla bağlantı kurmaları sağlanmıştır. 
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Dört duvar arasındaki öğretimin farklılaştırılarak dışarıya taşındığında ve onların 
ilgilerine yönelik planlandığında eğlenerek öğrendikleri için derse karşı tutum ve 
ilgilerinin geliştiği gözlenmiştir. 


Takım içi uyum ile öğrenci-öğrenci, öğrenci-öğretmen arası kaliteli iletişimin 
artış gösterdiği görülmüştür. 


Sınıf içerisinde sessiz olup az katılım gösteren öğrenciler, bu projede aktif görev 
alarak kendini ifade etme gücünü geliştirmiş ve bunu yapabileceklerini fark etmişlerdir. 


Endüstri 4.0 hakkında gerekli farkındalığa ulaştıkları ve teknolojiden 
yararlanma ve kullanma konusunda doğru bir bakış açısı geliştirdikleri ve kendi akıllı 
ürünlerini 3D olarak tasarlayıp 3D yazıcıdan baskı almalarının öz güvenlerini arttırdığı 
görülmüştür. 


Eğitimin müzede gerçekleştirilmesi, 3D objelerin yapılması ve müzede 
sergilenme faaliyetleri ile öğrencilerin müzeye, sosyal bilgiler ve tarih derslerine karşı 
bakışı ve ilgisinde önemli bir artış gözlemlenmiştir. 


Ülkemizin kalkınma ve gelişmiş ülke olma yolunda aldıkları kodlama dersinin 
ne kadar önemli bir ders olduğunu ve bu süreçte üzerlerine ne kadar büyük bir görev 
düştüğünü fark etmelerine katkı sağlamıştır. 


Gelecekte hangi mesleklerin yok olmakla karşı kaşıya olduğunu ve hangi 
mesleklerin ortaya çıkacağını fark etmeleri, gelecek planlarını oluşturmalarında önemli 
bir katkı sağladığı görülmüştür. 


3D objelerin öğrenciler tarafından tasarlanmasının hem estetik duyguları ön 
plana çıkardığı hem de teknolojiyi kullanma anlamında önemli bir beceri ve deneyim 
kazandıkları izlenmiştir. 


Öğrencilerin, büyük bir emek ve özveri ile oluşturdukları 3D objelerin dikkat 
edilmediği takdirde zarar görebileceğini fark etmeleri, tarihi eserlere değer gösterilmesi 
gerektiğini içselleştirmelerinde etkili olmuştur. 


Bu proje, öğrencilerin farklı alanlardaki gelişmelerini sağlaması açısından gözle 
görülür bir değişim olduğunu göstererek diğer öğretmenlerin de bu tarz projeler 
geliştirmeleri konusunda farkındalık oluşturduğu gözlenmiştir. 


Projeye katılan öğrenciler, “Endüstri 4.0 kavramını biliyorum” sorusuna ön test 
anketinde *074.28'i katılıyorum cevabını verirken; son test anketinde bu oran 7692,56”ya 
yükselmiştir. 


Projeye katılan öğrenciler, “Endüstri 4.0”da bizi nasıl bir dünya beklediğinin 
farkındayım” sorusuna ön test anketinde 9076.74'ü katılıyorum cevabını verirken; son test 
anketinde bu oran *091,40'a yükselmiştir. 


Projeye katılan öğrenciler, “Endüstri 4.0'ı Türkiye'nin kalkınması ve gelişmiş 
ülkelerden biri olması için yaşamsal öneme sahip olduğunun bilincindeyim” sorusuna ön 
test anketinde “067.33'ü katılıyorum cevabını verirken; son test anketinde bu oran 
7/090,21”e yükselmiştir. 
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Projeye katılan öğrenciler, “Gelecekte beni hangi mesleklerin beklediğinin 
bilincindeyim” sorusuna ön test anketinde “/668.53”ü katılıyorum cevabını verirken; son 
test anketinde bu oran *091,31?e yükselmiştir. 


Projeye katılan öğrenciler, “müzede yapılan dersleri daha iyi anlayacağımı 
düşünüyorum” sorusuna ön test anketinde 480,8 1'i katılıyorum cevabını verirken; son 
test anketinde bu oran “o 89,22”ye yükselmiştir. 


Sürdürülebilirlik ve yaygınlaştırılabilirlik 
Hayata geçirilen proje geliştirmeye açık esnek bir proje ve yöntemdir. 


Bu proje, sanayi müzelerinin bulunduğu tüm illerdeki resmi ve özel okulların 
ortaokul 7 ve lise 10. sınıf (yeni müfredat sonrası lise de 11. sınıf) düzeylerinin 
tamamında uygulanabilir. 


Teknoloji ve müze destekli bu tarz projeler doğru bir planlama ile her kademede 
uygulanabilir ve pek çok kazanıma uyarlanabilir. 


Geleceğimizin mimarı olacak öğrencilerimizde Endüstri 4.0 ile ilgili gerekli 
bilincin oluşması için her yıl düzenli olarak da yapılabilecek bir proje formatına sahiptir. 


Bu proje, Aydınlanma Çağı ve Sanayi Devrimi ile ilgili kazanımları 
somutlaştırarak aktarmak, gelecek vizyonu oluşturmak ve kodlama dersine yönelik ilgiyi 
artırmak için her yıl planlı olarak yapılabilir. 


ÖNERİLER 


Müzelerin eğitim ortamı olarak kullanılabilmesi için doğru bir planlama 
yapılması ve bu planlama yapılırken: müze eğitimi gereksinimlerinin, müze eğitimi 
verilecek yaş grupların, uygulanacak eğitim programlarının da dikkate alınması gerekir. 


Müzelerde küçük yaş gruplarında ki çocuklar için özel bölümler ya da bağımsız 
olarak yeni çocuk müzelerinin kurulması ve sayılarının artırılması yerinde olacaktır. 


Müzelerin, çocuklara yönelik ilgi çekici, eserlere odaklı, eğlenirken öğrenmeye 
yardımcı olan zenginleştirilmiş programlar hazırlamaları müzeye ilgiyi artıracak ve 
öğrenci odaklı bu yaklaşım okullarla işbirliğini kolaylaştıracaktır. 


Müzelerde sergilenen eserlerin olduğu salonlar dışında da kütüphane, okuma 
odası, sergi salonu, çok işlevli salonların bulunması eğitimle ilgili farklı etkinliklerin 
yapılabilmesini sağlayacaktır. 


Müzelerde her gruptan kişinin yaralanabileceği broşür, katalog, rehber kitap, 
video kaset, CD Rom ve internet gibi yayın ve materyallerin ziyaretçilere uygun 
koşullarda sunulmaları bilgilendirmeyi hızlandıracaktır. 


Çocuk müzelerinin okullara yardımcı olarak kurulmaları yanında üstün ve 
engelli çocukların eğitimine de katkı getirecek özellikleri ve fiziki ortamları kapsamaları 
uygun olacaktır. 


Öğrenci gruplarının müze ziyareti esnasında uygulanabilecek rehberli turlar, 
resimli konferans, öykü anlatma, drama ve rol oynama, eserlerle ilgili tartışma, atölye 
çalışmaları vb. etkinlikler de hazırlanmalıdır. 
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Eğitim programları ve etkinliklerine, eğitime katkısı açısından müzelerden 
faydalanmanın yolları resmileştirilmelidir. Müze eğitimi hizmetlerinin pilot projeler ve 
okul-müze projeleri bazında geliştirilmesi ve yerleştirilmesine öncelik verilmesinde yarar 
görülmektedir. (Maccarıo, 2002, s.282-283) 


Türkiye'deki inovasyon ekosisteminin geliştirilmesi ve sürdürülebilir kılınması 
için kamu, özel sektör, akademi ve tüm paydaşlar arasında etkili işbirlikleri tesis edilmesi 
büyük önem taşımaktadır. Bu kapsamda atılması gereken öncelikli adımlardan bir tanesi 
de müze-okul iş birlikleri olmalıdır.(Erişim adresi: 
https://tusiad.org/tr/yayinlar/raporlar/item/9864-tusiad-bcg-turkiye-nin-sanayide- 


dijital-donusum-yetkinligi) 


Tarihsel alanlara planlanacak geziler sıradan bir gezi olarak düşünülmemeli ve 
gezinin her aşaması ciddi ve detaylı bir şekilde planlanmalıdır. 


Müze ve tarihi mekânların öğretimin bir parçası haline getirilerek bu 
mekânlardan bir eğitim ortamı olarak yararlanılabilmesi için öğretmen ve yönetici 
eğitimleri verilmesi gerekmektedir. 
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II. ABDÜLHAMİD DÖNEMİ MAARİF KONUSUNDA TARİHİ BİR BELGE: 
GEORGE H. HEPVVORTH”UN MAARİF MEKTUPCUSU SIRRI BEY İLE 
RÖPORTAJI 


Erol Çiydem 


Kastamonu Üniversitesi Eğitim Fakültesi, Eğitim Bilimleri Bölümü 


ÖZET 


Türk Eğitim Tarihini aydınlatacak bilgi ve belgeler bazen satır aralarında fark 
edilmeyi beklemektedir. Bugüne kadar Türk Eğitim Tarihi hakkında yapılan çalışmalar 
da bilinen konular tekrar tekrar işlenmiş olmakla birlikte, önemli detaylar araştırmaların 
kapsamının genişletilememesi dolayısıyla tarihin karanlık sayfalarında kalabilmektedir. 
Bunlardan birisine yürütmekte olduğum bir çalışma dolayısı ile tesadüf ettim. Bu 
tesadüfün muhtevasını II. Abdülhamid döneminde Anadolu'ya gelen New York Herald 
gazetesi muhabiri George H. Hepvvorth”un dönemin Maarif Mektupcusu Sırrı Bey ile bir 
vapur seyahati esnasında maarif hakkında gerçekleştirmiş olduğu röportaj 
oluşturmaktadır. George H. Hepworth, o dönem Ermeni meselesi hakkında ortaya atılan 
iddiaları araştırmak için 1897 yılında Anadolu'ya gelmiştir. Bu esnada yanına refakatçi 
olarak verilen Sırrı Bey ile 5-6 günlük vapur seyahati esnasında maarif hakkında bir 
röportaj gerçekleştirmiştir. Anlaşıldığı kadarıyla bu röportaj New York Herald 
gazetesinde yayımlanmıştır. Röportajın tercümesi ise 17 Şubat 1898 tarihli Kastamonu 
Vilayet Gazetesi'nde yayımlanmıştır. Bu röportaj metni, Türk Eğitim Tarihi açısından 
önemli bir vesika olarak çalışmanın konusu edinilmiştir. Bu çalışmanın amacı tarihsel 
yöntemi kullanarak söz konusu röportaj metninin Türk Eğitim Tarihi açısından önemini 
ortaya koymaktır. IL Abdülhamid dönemi eğitim politikasına ve o dönem eğitim 
kurumlarına ait bilgileri bize ilk ağızdan okuyup anlama fırsatı sunan bu röportajın böyle 
bir bilimsel toplantıda sunulması Türk Eğitim Tarihi alanına önemli katkılar 
sağlayacaktır. 


Anahtar Kelimeler: IL Abdülhamid Dönemi, George H. Hepworth, Sırrı Bey 


A HISTORICAL DOCUMENT ON THE EDUCATTON OF THE SECOND 
ABDULHAMID PERIOD: GEORGE H. HEPVVORTH"S INTERVTEVV WITH 
SIRRI BEY, THE SECRETARY OF EDUCATION 


ABSTRACT 


Information and documents to illuminate the history of Turkish education are 
sometimes vvaiting to be noticed betvveen the lines. Although the knovvn studies on 
Turkish Education History have been repeated over and over again, important details may 
remain in the dark pages of history due to the inability to extend the scope of the 
researches. 1 coincided with one of these studies. The content of this coincidence is the 
intervievv of the Nevv York Herald correspondent George H. Hepvvorth, vvho came to 
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Anatolia during the reign of Abdulhamid II, with Sirri Bey, the Secretary of Education of 
the period, about the education during a ferry trip. George H. Hepworth came to Anatolia 
in 1897 to investigate the allegations made about the Armenian issue at that time. In the 
meantime, he had an interview with Sirri Bey, who was given as a companion, about the 
education during the 5-6 day ferry trip. It appears that this interview was published in the 
New York Herald. The translation of the interview was published in Kastamonu Vilayet 
Newspaper dated 17 February 1898. This interview text is the subject of the study as an 
important document for the Turkish Education History. The aim of this study is to reveal 
the importance of the interview text in terms of Turkish Education History by using 
historical method. The presentation of this interview, which provides us with the 
opportunity to read and understand the information about education policy and 
educational institutions of the second Abdulhamid period in such a scientific meeting, 
will make significant contributions to the field of Turkish Education History. In this study 
which is a historical research which is one of the gualitative research methods, document 
analysis which is one of the data analysis methods is used. 


Keywords: The Second Abdulhamid Period, George H. Hepworth, Sırrı Bey 


GİRİŞ 

Osmanlı İmparatorluğu, eski ihtişamlı gücünü kaybetmeye başladığı XV. 
yüzyıldan itibaren Osmanlı topraklarına yönelik yabancıların ilgisinde ve Osmanlı 
toprakları üzerindeki faaliyetlerinde artış görülmektedir. Osmanlı topraklarına gelen bazı 
yabancılar davet edilmişken bazıları ise belli başlı emelleri hayata geçirmek için ya da 
birer gözlemci statüsünde Osmanlı topraklarına ayak basmışlardır. Başta misyonerlerin 
çalışmaları ve hatıraları olmak üzere bu konuda literatürde çeşitli çalışmalara rastlamak 
mümkündür. Bunlardan birisi, Amerikan misyonerlerinin çalışmalarını konu edinmiş 
olan Uygur Kocabaşoğlu'nun çalışmasıdır. Kocabaşaoğlu (2000, s. 9), çalışmasında 
Amerikalıların Osmanlı ile irtibatının XVII yüzyılla birlikte başladığını yazar. 


Osmanlı topraklarına gelen misyonerler, seyyahlar veya gözlemciler 
döndüklerinde Osmanlı/Türkler hakkında çeşitli eserler kaleme almışlardır. Ya da kendi 
hatıralarını yazmışlardır. Mesela Robet Koleji'nin kurucularından Cyrus Hamlin!, bu 
okulda öğretmenlik ve idarecilik yapmış olan George Washburn? gibi misyonerlerin 
hatırları yayımlanmıştır. Osmanlı İmparatorluğu'na hizmet için gelmiş isimlerin de 
yazmış olduğu hatıraları ya da mektuplarına rastlamak mümkündür. Bunlar arasında en 
bilineni H. Von Moltke'dir?. Bunlardan başka Auger Ghiselin de Busbecg, Joseph de 
Tournefort” gibi isimlerin de Osmanlı ülkesindeki mektupları/anıları yayımlanmıştır. 


Bu çalışmanın konusunu oluşturan röportajı yapan isim de Osmanlı topraklarına 
gözlem için gelen Amerikalı bir gazete muhabiridir. George H. Hepworth isimli bu gazete 
muhabirinin Osmanlı topraklarındaki gözlemlerini içeren mektupları Amerika Birleşik 
Devletleri'ndeki (ABD) gazetelerden New York Herald'da yayımlanmıştır. Ayrıca 
kendisi de ABD'ye döndükten sonra gördüklerini ve anılarını anlatan bir kitap 


1 Hatıraları için bkz. Hamlin, 2011. 

? Hatıraları için bkz. VVashburn, 2011. 
3 Bkz. Moltke, 1969. 

4 Bkz. Dalle, 2013. 

5 Bkz. Yerasimos (Ed.), 2013. 
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yayımlamıştır (bkz. Hepworth, 1898). Konu ile ilgili akademik araştırmaların bazılarında 
söz konusu kitaba atıfların yapıldığı görülmektedir (bkz. Karaca, 2014). Ancak literatürde 
onun gazetede yayımlanmış mektuplarını konu edinen ve buradaki bilgileri analiz eden 
çalışmalara rastlanamamıştır. Bayram Kodaman, George H. Hepworth tarafından 
hazırlanmış bir raporun Fransızca tercümesini Fransız arşivlerinde görmüş ve bunu 
akademik bir çalışmanın konusu edinmiştir (Kodaman, 2001; Kodaman, 2010). George 
H. Hepvvorth tarafından yazılmış olan mektupların tercümesi Tercümân-ı Hakikat 
gazetesinde yayımlanmıştır. Benim bu mektuplara ulaşmam ise Kastamonu Vilayet 
Gazetesi'ni akademik bir çalışma vasıtasıyla taramam dolayısıyladır. Tercümân-ı Hakikat 
gazetesinde yayımlanan mektuplardan bazıları Kastamonu Vilayet Gazetesi'nde de 
yayımlanmıştır. Mektupların orijinallerine ulaşma konusundaki çalışmalarım ise devam 
etmektedir. Söz konusu mektuplar bir bütün olarak başka bir akademik çalışmanın konusu 
olacaktır. Bu çalışmada sadece bu mektuplardan birisi konu edinilmiştir. George H. 
Hepworth bu mektubunda, ona refakat etmek üzere yanına verilmiş olan Türk 
Heyeti”ndeki isimlerden birisi olan Maarif Mektupcusu Sırrı Bey ile bir vapur seyahati 
esnasında maarif hakkında gerçekleştirmiş olduğu röportajını yazmıştır. Dönemin eğitim 
politikalarını ilk ağızdan aktaran bu röportaj metni tarihsel yöntem kullanılarak Türk 
Eğitim Tarihi açısından değerlendirilmiştir. 


George H. Hepvvorth”un Anadolu Seyahati Hakkında 


George H. Hepworth ABD'deki New York Herald gazetesinin muhabirlerinden 
birisidir. Bazı belgelerde Doktor Hepworth, bazılarında ise Rahip Hepworth diye 
geçmektedir. Anlaşıldığı kadarıyla Gerorge H. Hepworth yine aynı gazeteden Sidney 
Whitman'ın da içinde olduğu bir heyet ile o dönem Anadolu'da doğudaki vilayetlerde 
meydan gelen Ermeni olaylarının sebepleri hakkında araştırma yapmak amacıyla 
Anadolu'ya gelmişlerdir. Amaçları bizzat bölgedeki Türk ve Ermenilerle görüşerek 
olayları yerinden gözlemlemek ve gerçekten bu olayları çıkaran tarafın kim olduğunu 
ortaya koyabilmektir. Bu kişilerin İstanbul'a gelişleri 1897 yılı Ağustos ayının son 
haftasındadır. Bu kişiler İstanbul'a vardıklarında onlara gümrük işlerinde kolaylık 
sağlanması için gerekenin yapılması konusunda Osmanlı makamlarının talimatlarını 
gösterir yazışmalar T. C. Cumhurbaşkanlığı Devlet Arşivlerinde (CDA) mevcuttur (CDA. 
BEO. 992-74381; CDA. BEO. 995-74559). 


Nihayetinde bu kişiler İstanbul”a gelmiş ve buradan da Anadolu”daki belli 
bölgelere doğru yola çıkmışlardır. İstanbul”a vardıklarında Sultan IL Abdülhamid ile 
görüştükleri bilinmektedir (Hepvvorth, 1898, ss.11-13.). Anadolu”daki gidecekleri yerlere 
doğru yola çıkmadan önce yanlarına bir de Türk heyet verilmiştir. Bu Türk heyet şu 
isimlerden oluşmaktadır (Hepvvorth, 1898, s. 4): 


-Maarif Mektubcusu Sırrı Bey 
-Miralay Tevfik Bey 

-Yarbay Rüşdü Bey 

-Halid Bey 


Türk heyetin bu kişilerin yanına verilmesini sebeplerini yine arşivde bulunan bu heyete 
verilen talimattan anlamak mümkündür. Bu talimatta Türk heyete şu konularda dikkatli 
olmaları istenmiştir: 
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-Bu kişilerin can, mal ve ırz güvenliğinin sağlanması, 

-Özellikle Ermeni çetecilerinin bu kişilere yalan yanlış haberler vermesinin engellenmesi, 
-Bu kişilerin yazışmalarının İstanbul'a bildirilmesi, 

-Tarafsız gözlem yapabilecekleri bir ortamın oluşturulabilmesidir. 

-Yapacakları yazışmaların İstanbul'a bildirilmesi." 


Bu kişiler, Anadolu'da oldukça geniş bir coğrafyayı gezmişlerdir. Anadolu'da gezdikleri 
bölgeler arasında, Ayıntab, Bayburt, Bitlis, Diyarbakır, Erzurum, İskenderun, Trabzon 
bulunmaktadır. Yolculukları esnasında zaman zaman çeşitli zorluklar yaşamışlardır. 
Ancak yolculuklarından vazgeçmemişler ve gittikleri yerlerde halktan kişilerle ve devlet 
yetkilileri ile görüşme olanağı bulmuşlardır. Gittikleri yerlerde gördüklerini ve Ermeni 
olayları hakkındaki izlenimlerini George H. Hepworth mektuplar halinde ABD'de New 
York Herald gazetesine göndermiştir. New York Herald gazetesinde yayımlanan 
mektuplar veya yazılar hakkında New York Şehbenderliği tarafından Osmanlı Dahiliye 
Nezaretinin bilgilendirildiği arşiv belgelerinden anlaşılmaktadır (CDA.DH.TMIK.M.. 
46-65; CDA.DH.TMIK.M.. 48-55). Ayrıca yanlarına verilen Türk heyet de bu kişilerin 
yazışmalarının (o içeriği hakkında Mabeyn-i Hümayun”a bilgi o verilmiştir 
(CDA.Y..PRK.UM.. 40-95). 


George Hepvvorth”un Maarif Mektubcusu Sırrı Bey İle Röportajı 


George H. Hepvvorth”un Maarif Mektubcusu Sırrı Bey ile röportajının yer aldığı 
metnin tercümesi Kastamonu Vilayet Gazetesinin 17 Şubat 1898 tarihli 1229 numaralı 
sayısında yer almaktadır. Bu metne Hepworth'un diğer mektuplarının yayımlanmış 
olduğu Tercümân-ı Hakikat gazetesinde rastlanamamıştır. Röportaj metninin yer aldığı 
yazıda Hepworth, Anadolu'da gördüğü misyonerler hakkında bilgi vermiştir: 


“Harput'ta, Merzifon'da, Ayıntab'da Amerikalı misyonerler vardır. Bunlardan 
birkaçını gördüm. Hıristiyan gençlerinin talim ve terbiyesine sarf-ı gayretle çektikleri 
mihan ve meşakk simalarından meşhud idi. (Kongre ....... ) nam Amerikalı misyonerlerin 
dahil-i memalik-i şahanedeki emlak-ı dersaadette Rumeli hisarında kain (Robert Kolej) 
nam mektep dahil olarak iki milyon doları mütecaviz bir kıymeti haizdir. Mekteplerin 
masarifi için sahavet erbabının ianetinden senevi Amerika'dan gönderilen meblağ 
175.000 dolardır. Yerli Hıristiyanlar dahi bu mekteplere yardım etmekte olup ezcümle 
geçen sene takriben 60.000 dolar vermiş oldukları bana ihbar edildi” 


Daha sonra Sırrı Bey ile röportaj metnine yer verilmiştir. Röportajın yapıldığı 
tarih, metinden anlaşıldığına göre 10 Ocak 1898'dir. Seyahati esnasında çok sayıda 
mektebin dikkatini çekmesi ve Osmanlı İmparatorluğu'nda kız ve erkek çocuklara nasıl 
bir eğitim verildiğini anlama isteğini bu röportajın gerekçesi olarak göstermiştir.” Hatta 
bu mekteplerden bazılarını ziyaret ettiğini bunların gelecek vaat eden kurumlar olduğunu 
yazmıştır. Sonrasında da Kleopatra isimli vapurda seyahatleri altı gün süreceği için bu 


6 Bu talimat için bkz. CDA. Y.EE.. 6-21. 

7 Anadolu'nun eksam-ı muhtelifesinde seyahat ettiğim sırada birçok büyük ve küçük mekteb ebniyesi calib- 
i dikkatim olduğundan Memalik-i Osmaniye'de ne gibi mekâtib bulunduğunu ve zükür ve inas-ı etfalin 
devlete sadık bendeleri olmaları için kendilerine nasıl bir terbiye verildiğini anlamak istedim. 
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boş zamanı bir fırsata çevirerek daha önceden beri istediği böyle bir röportajı 
gerçekleştirdiğini ifade etmiştir.8 


İlk olarak Sırrı Bey”e padişahın tahta çıkışından beri eğitim alanında 
gerçekleştirilen ıslahat hakkında bilgi vermesini istemiştir. Sırrı Bey cevabında, Osmanlı 
topraklarının tamamında mekteplerin mevcut olduğunu ve çocukların bu mekteplerde iyi 
bir eğitim aldıklarını vurgulamıştır. Ayrıca komşu memleketlerle dahi bu konuda rekabet 
edebileceklerini eklemiştir.” Bu cevap Osmanlı modernleşmesinde özellikle eğitim 
alanındaki ıslahatın çevre coğrafyaya kıyasla çok daha başarılı bir şekilde yürütüldüğünü 
düşünen bir Osmanlı devlet adamının görüşüdür. IL Abdülhamid dönemi eğitim 
alanındaki ıslahatın!9 kapsamındaki genişliği vurgulayan bu ifadelere bakılınca Osmanlı 
devlet adamlarının zihin dünyasında, çağına göre geride kalmış bir devleti yeniden dizayn 
etme ve onu güçlü kılma yönündeki istek ve arzuyu görmek mümkündür. Bu anlamda 
eğitim ıslahatındaki temel amaçlardan birisi de medeniyetin beşiği olarak görülen Batı 
(Avrupa)”yı yakalamak, onlarla rekabet edebilecek bir düzeye erişebilmek olmuştur. 


İkinci soru, Osmanlı İmparatorluğu”nda hangi tür mekteplerin olduğuyla ilgilidir. 
Sırrı Bey cevabında, eskiden özellikle mülki ve askeri mektepler hususunda eksiklikler 
olduğunu, özellikle yüksek düzeyde eğitim yapan sadece Darülmuallimin ve Mekteb-i 
Sultaninin olduğunu ifade etmiştir. Hepvvorth, bu cevap karşısında maarif alanındaki 
ilerlemenin kaynağın o halde padişah mıdır? diye bir soru daha yöneltmiştir. Bu soruyu, 
evet olarak cevaplayan Sırrı Bey, mekâtib-i âli, rüşdiye ve ibtidai mekteplerinin sayısının 
artmasını padişahın lütfu olarak gördüğünü ifade etmiştir. Ve Osmanlıların maarif 
konusuna çok önem verdiklerini ayrıca vurgulamıştır." 


8 Mekâtibden bazısını ziyaret ettim. Hafz-el-saha-i umumiye nokta-i nazarından bazı kusurlar meşhudum 
oldu ise de fevkalade dikkate şayan bulundukları ve ati için pek büyük ümitler verdikleri gayr-i kabili-i 
inkardır. Bu ziyaretler esnasında maarif nezaret-i celilesi mektupcusu olup seyahatimiz esnasında dahil 
bulunduğumuz heyetin riyasetini ihraz eden atafetllü Sırrı Beyefendi hazretleri ile memalik-i şahanede 
maarif-i umumiye meselesi hakkında ariz ve amik teati-i efkâr etmeye karar verdik ise de diğer birçok 
umur-ı müstecele ile meşgul bulunmuş olduğumuzdan ister istemez altı gün zamanımızı boş geçirmeye 
mecbur bulunduğumuz bu vapur seyahatine değin münasib vesile zühur etmemiş idi. İşte bu sabah 
kahvemizi içtikten sonra Sırrı Beyefendi hazretlerine sual ettim ki... 


? Hepvvorth: Zat-ı şevket semat hazret-i padişahinin yevm-i cülus şahanelerinden bed” ile Memalik-i 
Mahruse-i Şahaneleri dahilinde umu-ı maarifi yeniden ihya buyururcasına ıslah buyurduklarını bir çok 
menabi'den işittim. Bu babda bendenize malumat verir misiniz? 


Sırrı Bey: Aldığınız malumat gayet doğrudur. İltaf-ı mahsusa-ı maarifperver-i hazret-i padişahi asar-ı 
bahresi olarak Memalik-i Şahane'nin her tarafından mekâtibe maliğiz. Bilumum etfal-i Osmaniye fevkalade 
itina ile terbiye görüyorlar. Bu nokta-i nazardan komşumuz olan memalik ile bihakkın rekabet edebiliriz. 


10 TL, Abdülhamid dönemi eğitim ıslahatı hakkında bkz. Kodaman, 1980. 

H Hepworth: Cülus-ı meyâmin-i menus hazret-i padişahiden evvel Memalik-i Mahruse-i Şahane dahilinde 
ne gibi mekâtib mevcud idi? 

Sırı Bey: Cülus-ı meyâminden evvel mevcud olan usul-i maarif naks idi. Mülki ve askeri mekâtibin 
mikdarı tertibat-ı dahiliyeleri şimdikine nispetle mahdud idi. Ezcümle Dersaadet”te mekteb-i âli programını 
haiz olarak bir Darülmuallimin bir de Mekteb-i Sultani var idi. 

Hepworth: bu halde maarif-i umumiyenin terakkiyatı mahza şevket semat hazret-i padişahinin eser-i lütfi 
şahaneleridir, öyle mi? 

Sırı Bey: Evet. Nuhbe-i âmal füyuzat-ı iştimal malukâneleri tebaa-i şahanelerinin nimet-i maarifle 
mütena'im olmaları hususuna matuf bulunmakla müteaddid mekâtib-i âliyye ve rüşdiye ve iptidaiye tesis 
buyurdular ki ziyaret ettiğimiz balada da gördüğünüz mektepler işte bu sayede vücud-ı pezir oldu. Evvelce 
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Sırı Bey'in vermiş olduğu bu bilgiler üzerine Hepworth, ne gibi mekteplerin 
açıldığını ve bu mekteplere hangi sınıftebaanın devam ettiğini sormuştur. Sırrı bey, açılan 
mektepler içerisinde Mekteb-i Hukuk ve Mekteb-i Mülkiye-i Şahane 'yi saymıştır. Bunun 
dışında sanayi-i Nefise ve ticaret mekteplerinin açılmış olduğunu da ifade etmiştir. 
Sorunun ikinci kısmına cevap verilmediği için mekteplerin tüm tebaa çocuklarına açık 
olup olmadığını tekrar sormuştur. Buna cevap veren Sırı Bey istatistiki bilgilerle 
Hepvvorth”un bu merakını gidermek istemiştir.2 Bu cevaplarda Sırrı Bey'in saymış 
olduğu mektepler II. Abdülhamid döneminin simge okulları niteliğindedir. Sırrı Bey'in 
vermiş olduğu cevapta, ilk olarak bu mekteplerin isimlerini sayması, bu mekteplere o 
dönem verilen önemi göstermektedir. Fakat birçok mektebe her sınıf tebaadan öğrencinin 
gidebileceği doğru olmakla birlikte, Osmanlı modernleşme sürecinde her sınıf tebaadan 
çocuğu aynı sıralarda oturtarak onları ortak bir ideale yönlendirmede başarılı olunduğunu 
söylemek zordur. Ancak yine de açılan mekteplere Müslüman ve gayrimüslim çocukların 
girebildiği anlaşılmaktadır. 


Hepvvorth tarafından Sırrı Bey'e yöneltilen diğer bir soru, bütün mekteplerin 
Maarif-i Umumiye Nezareti tarafından idare olunup olunmadığıdır. Sırı Bey, 
gayrimüslim cemaatlere ait olup, Maarif-i Umumiye Nezareti tarafından idare olunmayan 
mekteplerin olduğunu ifade etmiştir. Daha sonra mekteplerin sayısında artış olup 
olmadığını soran Hepworth'a, Sırrı Bey, yine birtakım istatistiki bilgiler vererek bu 
konuda ciddi artışın olduğunu söylemiştir. "” Başka bir sorusuna verdiği cevapta rüşdiye 


mekâtibin miktarı az ve programları mahdud olması sebebiyle etfalin terbiyesince müşkülata tesadüf 
edilirken elyevm saye-i şahanede herkes suhulet-i kâmile ile nimet-i maariften hissemend istifade olabilir. 
Bazı garaz-kâr ecnebilerin beyanatına rağmen sizi temin ederim ki bil-umum Osmanlılar maarifin 
ehemmiyetini bihakkın takdir ederler. Mülkümüzde maarif-i umumiye teşkilatı vücuda getirmeye henüz 
reb”-i asırdan beri başlamış olduğumuz halde istihsal ettiğimiz semerat hakikaten hayret-i efzadır. 

12 Hepvvorth: Verdiğiniz şu malumat fevkalade ehemmiyeti haizdir. Ne gibi mektepler tesis buyurulduğunu 
ve bunlara sınıf-ı tebaadan ne gibileri devam ettiğini söyler misiniz? 

Sırı Bey: Maal-iftihar. Müessesat-ı maarifperveri hazret-i padişahinin biri mekteb-i hukuktur ki - 
tesisindeki maksadı ismi irae ediyor. Na-residegânın fenn-i servete ve umur-ı idareye dair ve vukuf-ı 
mükemmel peyda peyda etmelerine hidmet eylemek üzere mekteb-i mülkiye-i şahane tesis buyurulmuştur. 
Sanayi-i nefise ve ticaret mektepleri dahi müessesat-ı hazret-i padişahidendir. 

Hepvvorth: Müsaade buyurunuz bu mektepler bilumum sınıf-ı tebaa için güşade midir? 

Sırrı Bey: Evet. Mekâtib-i askeriyeden maada umum mektepler bilcümle sınıf-ı tebaa etfaline güşadedir. 
Mesela Dersaadet Mekâtib-i âlisi şakirdanının miktarı 1819 nefere baliğ oluyor. Bunlardan 600'ü 


Hıristiyandır. Bilcümle sınıf-ı tebaa ....... etfali bu mekatibde mütesaviyen müsaadat oluyorlar. 
3 Hepvvorth: Doğrudan doğruya maarif-i umumiye nezaret-i celilesinden idare olunmayan mekâtibde var, 
öyle mi? 


Sırı Bey: Evet. Onlardan bir kısmını esna-ı seyatimizde gördünüz. Rum, Musevi ve Ermeni cemaatlerinin 
mekâtibi bu cemaatler eshab-ı yesarının hedayasıyla idare olunur. Bazı ecnebi mekatibi de mevcud 
olduğunu biliyorsunuzl 

Hepvvorth: Mekâtib miktarı ilan-ı tezyid buyuruluyor mu? 

Sırı Bey: Bunu bi-n-nefs siz tayin edebilirsiniz. Cülus-ı meyâmin menus-ı malukâneden evvel Memalik-i 
Mahruse dahilinde yalnız altı rüşdiye-i askeri mevcud idi. Elyevm ise son istatistiğe göre yalnız 
Dersaadet”te mekâtib-i rüşdiye-i askeriye şakirdanının miktarı altı bine baliğ oluyor. Askerlik ilmine intisab 
arzusunda bulunanların bidayet-i tahsilden itibaren askeri terbiye almaları arzu buyuruluyor. Bu babda 
husule getirilen vesaitten müştakin maarif kemal-i hevahişle istifade ediyorlar. Askerlik ilmine intisab 
etmeyecek olanlar için âli, rüşdi, ibtidai derecesinde binlerce mektep tesis buyurulmuş ve bu mesainin 
maarif-i umumiyenin tamim-i nokta-i nazarından tesirat-ı hüsnisi gereği gibi görülmekte bulunmuştur. 
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mekteplerinin köylerde dahi açıldığını ifade ederek adeta bu soruya vermiş olduğu cevabı 
pekiştirmiştir.1* 


Başka bir sorusunda Hepworth, askerlik ilmi konusunda diğer ülkelerde komşu 
devletlere öğrenci gönderildiğini ifade ederek bunun Osmanlı için de geçerli olup 
olmadığını öğrenmek istemiştir. Sırrı Bey, bunu bildiğini, Almanya'dan bu konuda askeri 
personelin faydalanılmak üzere getirildiğini ve bazı Osmanlı öğrencilerinin de Avrupa'ya 
gönderildiğini anlatmıştır." Bu durum o dönem Osmanlı İmparatorluğu”nda askeri eğitim 
konusunda Almanya'nın rol/model alındığını göstermektedir. 


Sırrı Bey, yukarıdaki soruya vermiş olduğu cevabın devamında Aşiret Mektebi 
hakkında da bahsetmek istemiştir.!9 Böylece dönemin Maarif Mektubcusu”nun ağzından 
Aşiret Mektebi hakkında malumat edinmiş bulunmaktayız. 


Osmanlı İmparatorluğu'nda kız çocuklarının eğitimini merak eden Hepworth'a, 
Sırrı Bey, bu soruyu sorduğu için teşekkür ederek, kız çocuklarının eğitimi için padişah 
tahta çıkmadan önce bazı adımların atıldığını ifade etmiştir. Ancak padişahın tahta çıktığı 
günden beri birçok yerde kız çocukları için mekteplerin açıldığını söylemiştir." 
Gerçekten de kız çocuklarının eğitimi konusunda Tanzimat döneminde önemli adımlar 
atılmışsa da IL Abdülhamid döneminde kız çocukları için açılan mekteplerin sayısı ve 
türü her geçen gün artmıştır. Röportajın son sorusu başka tür mekteplerin olup 
olmadığıdır. Burada da Sırrı Bey, Bahriye, Tüccar ve Kaptan mekteplerinin isimlerini 
zikretmiştir." 


14 Hepvvorth: Mekâtib-i rüşdiye memalikin her tarafında tesis olunuyor öyle mi? 


Sırı Bey: Evet karyelere varıncaya kadar tesis buyuruluyor. Eğer karye gayet ufak ise o halde imam efendi 
muallimlik vazifesini deruhde eder. 


15 Hepvvorth: Mevadd-ı askeriyeden bahs ettiğimizden bila-istifade size bir sual irad edeceğim. Bazı düvel- 
iecnebiyenin askerlik ilmine intisab edenlerin komşusu devletlerin teşkilat-ı askeriyelerini öğrenmeleri için 
memalik-i ecnebiyeye zabitan gönderdiklerini elbette bilirsiniz. 

Sırrı Bey: Bilirim. Bu usule hükümet-i seniyyece dahi riayet ediliyor. Vukuflarından tensikat-ı askeriyece 
istifade eylemek üzere Almanya zabitan celb edildiği gibi her sene mekâtib-i âliyye-i askeriyeden zuhur 
eden zabitanın en muktedirleri kemal-i tahsil için Avrupa'ya gönderiliyor. Ve üç sene tahsilden sonra avdet 
ettiklerinde, vukuflarından ordu-yı hümayunca istifade buyuruluyor. 

16 Hepvvorth: Sırrı Beyefendi hazretleri ilaveten dediler ki: Şimdiye kadar ta'dad ettiğim mekâtib meyanında 
size Aşiret Mektebi feyz-i meksebinden bahs etmedim. Bu mektep neye hadımdır? 

Sırrı Bey: Aşiret Mektebi gayet mühim müessesattandır. Esna-yı seyahatimizde bazı Kürt aşairi gördünüz. 
Cihet-i cenubiyede Arap aşairi bulunduğunu da bilirsiniz. Hükümet-i seniyye etfal-i rüesa-yı aşairin 
terbiyesi için bu mekteb feyz-i meksebi tesis buyurulmuştur. Atiyyen seniyye-i hazret-i padişahi olarak 
evlad-ı aşair beş sene bu mektepte meccanen iaşe olunarak terbiye görürler. Baada bir sene de mekteb-i 
askeriyede ikmal-i tahsil ettikten sonra vazifelerini hüsn-i ifa edecek bir surette memleketlerine iade 
edilirler. İmalara ve dilsizlere mahsus mektebimizde vardır. 

77 Hepvvorth: İnas terbiyesi için ne yapılıyor? 

Sırı Bey: Bu suali irad ettiğinizden dolayı bilhassa memnun oldum. Gayet müsaid bir cevap ita 
edebileceğim ki bu da benim için başkaca memnuniyet ve iftiharı mucibdir. 

Bizde inasın terbiyesi yüz üstüne bırakılmış değildir. Pek çok zamandan beri ve mülkümüzde terbiye-i inas 
için tertibat mevcud idi. Cülus-ı meyâmin-menus-ı hazret-i padişahiden beri ise bu babda taraf-ı şahaneden 
bilhassa bezl-i inayat edilmiş ve dersaadetle vilayet-i şahanenin ekserinde birçok inas mekâtib-i alisi tesis 
buyurulmuştur. İnasa mahsus olarak şefkat nişan-ı hümayunuda ihdas buyurulmuştur. 

18 Hepvvorth: Daha başka mektepleriniz var mıdır? 

Sırı Bey: Evet mekteb-i bahriye ile tüccar kaptan mektebimiz dahi tezkâre şayandır. 
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SONUÇ 


Bir gazete muhabiri olarak Amerika Birleşik Devletleri'nden Anadolu'ya gelen 
olan George H. Hepworth, Anadolu'daki seyahati esnasında gördüklerini mektuplar 
halinde ülkesinde çalıştığı gazete olan New York Herald'a göndermiştir. New York 
Herald gazetesinde yayımlanan mektuplar tercüme edilerek Osmanlı gazetelerinden 
Tercümân-ı Hakikatte yayımlanmıştır. Bu çalışmanın konusu olan mektupta 
Hepvvorth”un Maarif Mektubcusu Sırrı Bey ile röportajı Türk Eğitim Tarihi açısından 
değerlendirilmiştir. Bu röportajı bir vapur seyahati esnasında boş zaman bulduğu anda 
gerçekleştiren Hepworth, Sırrı Bey'e maarif konusunda çeşitli sorular yöneltmiştir. Sırrı 
Bey'e toplamda 12 soru yönelten Hepworth, sorularında özellikle Osmanlı 
İmparatorluğu ndaki mektepler üzerinde durmuştur. Mekteplerin türlerinin neler 
olduğunu, kimlerin mekteplere devam edebildiğini merak eden Hepworth, ayrıca II. 
Abdülhamid döneminde maarif alanında kendisine anlatıldığı gibi önemli gelişmelerin 
olup olmadığını anlamak istemiştir. Sırrı Bey'in Hepvvorth”un bazı sorularını cevaplarken 
kısa ve net ifadeler kullandığı, bazı sorulara ise daha detaylı ve istatistiki verileri de 
kullanarak cevaplar verdiği görülmektedir. Hepworth'un Sırrı Bey ile bu röportajı her 
yönüyle Türk Eğitim Tarihi açısından önemli bir belge niteliğindedir. Sırrı Bey'in 
cevapları, önemin eğitim politikaları ve eğitim kurumları konusunda o dönem maarif 
alanında görev yapan bir devlet adamının ifadeleri olması dolayısıyla resmi bir nitelik 
taşımaktadır. 
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BÜYÜK MAARİFÇİ MEHMET YAZGAN ANISINA: BEREKETLİ KÖYÜ 
İLKOKULU VE MÜZESİ 


Erol ÇİYDEM ve Mustafa ESKİ 


Kastamonu Üniversitesi Eğitim Fakültesi 


ÖZET 


Taşradaki eğitim kurumları ve bu kurumlarda görev yapan eğitimciler Türk eğitim 
tarihindeki tarihsel arka planı doğru bir şekilde analiz edebilmek ve bütüncül açıdan 
değerlendirebilmek açısından oldukça önemlidir. Buradan hareketle bu çalışmanın 
konusunu müzesi ile birlikte küçük bir köy ilkokulu ve burada çok kıymetli işler 
gerçekleştirmiş olan bir öğretmen oluşturmaktadır. Söz konusu okul, günümüzde 
Kastamonu'nun Ağlı ilçesi sınırları içerisindeki Bereketli köyünde bulunmaktadır. Bu 
okulda yaklaşık 36 yıl görev yapan öğretmen Mehmet Yazgan (1897-1969) ise okuldaki 
uygulamaları, okulda kurmuş olduğu müze, öğrencileri ile ilişkileri ve bütün bunların 
kaybolup gitmesini önleme amaçlı oluşturmuş olduğu okula ait hatıra defteri ile 
kendisinden sonraki yıllar için büyük bir hazine bırakmıştır. 1939 yılından başlayarak 
tutulmaya başlanan okula ait hatıra defteri ise Türk Eğitim Tarihi açısından son derece 
kıymetli bir eser olarak günümüze ulaşmıştır. Böyle bir deftere ulaşmak ve içinde eğitim 
tarihimizle ilgili güzel anıları bilimsel bir çalışmanın konusu yapmak, Türk Eğitim Tarihi 
alanına büyük katkılar sağlayacağı gibi, söz konusu anıların silinip tarihin kayıp 
sayfalarına karışmasını önleyecektir. Nitekim anlaşılacağı üzere çalışmanın amacı, 
büyük bir maarifçi olarak Mehmet Yazgan'ın ve onun büyük mirası olan Bereketli Köyü 
İlkokulu ile müzesinin Türk Eğitim Tarihi açısından önemini ortaya koymaktır. Nitel 
araştırma yöntemlerinden tarihsel araştırma niteliğindeki bu araştırmada, veri analizi 
yöntemlerinden doküman incelemesi kullanılmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Mehmet Yazgan, Bereketli Köyü İlkokulu ve Müzesi, Hatıra 
Defteri 


FOR THE MEMORY OF GREAT EDUCATOR MEHMET YAZGAN: 
BEREKETLİ VILLAGE PRIMARY SCHOOL AND MUSEUM 


ABSTRACT 


Provincial educational institutions and educators working in these institutions are 
very important in terms of analyzing and evaluating the historical background of Turkish 
educational history accurately. From this point of view, the subject of this study consists 
of a small village primary school together with a museum and a teacher who has done 
very valuable works here. The school is located in the village of Bereketli in the Aglı 
district of Kastamonu. The teacher Mehmet Yazgan, who worked in this school for 36 
years, left a great treasure for the years that followed with his practices in the school, the 
museum he established in the school, his relations with his students and the diary of the 
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school he created to prevent all these from disappearing. The diary of the school, which 
started to be kept from 1939 onwards, has survived as a very valuable work in terms of 
the history of Turkish Education. Reaching such a diary and presenting the good 
memories about our educational history in a scientific meeting will make a great 
contribution to the field of Turkish Education History as well as prevent the eradication 
of these memories from the lost pages of history. As a matter of fact, the aim of the study 
is to reveal the importance of Mehmet Yazgan as a great educator and his great heritage, 
Bereketli Village Primary School and museum in terms of Turkish Educational History. 
In this study which is a historical research which is one of the gualitative research 
methods, document analysis which is one of the data analysis methods is used. 


Keywords: Mehmet Yazgan, Bereketli Village Primary School and Museum, 

Diary 
GİRİŞ 

Tarihin çeşitli evrelerinde değerini ve önemini koruyan mesleklerin başında 
“öğretmenlik” gelmektedir. Mesleği, bilgi öğretmek olan kimse olarak gösterilse de 
(Türkçe Sözlük), öğretmenliğin tanımı çok daha geniş ve kapsayıcıdır. Öğretmenliğin 
sadece bilgi öğreten değil, eğitim yaşantılarını düzenleyen ve düzenlenen çevrede 
davranışlarıyla da örnek oluşturacak kişi olduğunu söylemek mümkündür. Bu yönüyle 
öğretmenliğin, “sanat yönü de olan, eğitim bilimleri bulgularına dayalı olarak gelişen bir 
davranış değiştirme mühendisliği olarak kabul gördüğü” ifade edilmiştir (Helvacı, 2016, 
s. 272). Öğretmenler gerek modern anlamda mesleki bir vazife olarak gerekse sadece 
birer eğitici-öğretici rolünde “yetiştirdikleri bireyler aracılığıyla toplumu ve devleti 
geliştirmekte ve ilerletmektedirler” (Çimer, 2016, s. 287). 


Bazı öğretmenler, mesleğini icra ederken bazen diğer meslektaşlarına kıyasla 
“fark yaratan” birtakım sonuçlar ortaya koyarlar (Kıroğlu, 2017, s. 346). Zaman zaman 
bu farkı yaratan öğretmenlerin sahip oldukları imkanlar, görev yaptıkları coğrafya ve 
dönemler zorlu olsa da onları yıldırmaz. Nitekim kırsal alanda yaşayan bireylerin temel 
sosyal ve mesleki yaşam becerilerini kazanabilmeleri, kırsal alanlarda eğitim sisteminin 
işlevsel ve başarılı olmasına ve dolayısıyla da buralarda görev yapan öğretmenlerin 
göstereceği istek, arzu ve gayrete bağlıdır (Anılan, Kılıç ve Demir, 2015, s. 154). Türk 
Eğitim Tarihi irdelendiğinde en önemli eksikliklerden birisi, kırsal alanlardaki eğitim 
uygulamalarının ya da buralardaki eğitimcilerin hikâyelerinin bilinmemesidir. Eğitim 
sisteminin bir parçası olarak fark yaratan öğretmenlerin uygulamaları ve onların ürünü 
olan çıktıların bilinmesi özellikle önem arz etmektedir. Hele de bu öğretmenler gözden 
uzak bölgelerde görev yapmışsa, bu kişilerin bulundukları bölgenin sosyal ve kültürel 
yapısında meydana gelen değişimdeki rollerinin bilinmesi eğitim tarihi çalışmalarında 
çok önemli boşlukları dolduracaktır. Çünkü bu tür bilgi ve belgeler hem eğitim tarihine 
ışık tutmakta hem de gelecek kuşaklar için yönlendirici olabilmektedir. Nitekim bu 
çalışmanın konusu da Anadolu coğrafyasında bir köşede yıllardır kaderine terk edilmiş 
bir köy ilkokulu ve uzun yıllar bu okulda görev yapmış bir köy öğretmeninin hikâyesidir. 
Söz konusu okul, günümüzde Kastamonu'nun Ağlı ilçesi sınırları içerisindeki Bereketli 
köyünde bulunmaktadır. Bu okulun kurucu öğretmeni ve burada yaklaşık 36 yıl görev 
yapan öğretmen ise Mehmet Yazgan'dır. Tarihsel araştırma yöntemi ile yapılan bu 
çalışmada, Bereketli Köyü İlkokulu'nda Mehmet Yazgan tarafından oluşturulmuş olan 
Köy İlkokulu Müzesi'ne ait hatıra defteri incelenip analiz edilmiştir. Bunun dışında 
Mehmet Yazgan'a ait bilgi ve belgelere onun torunu vasıtasıyla ulaşılmış ve bu belgeler 
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çalışmada dönemsel bilgi eksikliklerinin tamamlanması açısından ayrıca analize tabi 
tutulmuştur. 


Büyük Bir Maarifçi Olarak Mehmet Yazgan (1897-1969) 


Mehmet Yazgan'ın soyadı kanunundan önce belgelerde ismi Mehmed Hulusi 
olarak geçmektedir. 1897 yılında Kastamonu'nun o dönem Daday İlçesine bağlı Bereketli 
köyünde dünyaya gelmiştir. Fakat doğum tarihinde askerlik dolayısıyla bir oynama 
yapıldığını kendisi ifade etmektedir. Kendi ifadesine göre doğduğu yıl 1899”dur. Onun 
hayat hikâyesini bizzat kendi kaleminden okuma fırsatına sahibiz. Milli Mücadele 
yıllarında askerlik görevini ifa etmiş birisi olarak daha sonradan İstiklâl Madalyası için 
yapmış olduğu başvuru evrakından bu hikâyenin bir bölümünü öğrenebiliyoruz. Yapmış 
olduğu başvuruda kendi hayat hikâyesinin bir kısmını şu şekilde ifade etmiştir: 


“Bendeniz Azdavay ilçesi, Bereketli köyü 12 hane, 23 cilt, 63 sahifede kayıtlı 
Hasan oğlu Zelhadan doğma 1313 doğumlu Mehmet Yazganım. 


Asıl doğumum 1315 iken şahsen askere alınmak maksadı ile ve mahkeme kararı 
ile 1313 doğumlu olarak, yaşım tahsis edildi. Muameleyi askeriyem, 1314”tür. Eski 
lakabım Yakup oğludur. 


1332 yılında 1314 doğumlular ile askere alındım. İstanbul Vinci Kolordu 
karargâhı hizmet taburunda 2 sene askerlik yaptım. 1334 yılında mütareke sonunda terhis 
edildim. 


1336 yılının Kasım ayında Daday Askerlik Şubesinden, Kastamonu kışlasındaki 
sevkiyat alayına sevk edildim. İki aydan fazla bu alayın 1. Tb. 2. BI. de hizmet gördüm. 
Yeni teşekkül eden Cide sahil Müfrezesine gönderildim. 3 ay kadar o müfrezede vazife 
gördüm. Müfreze merkezi İnebolu'ya alındı, İnebolu sahil müfrezesi iken, İnebolu sahil 
bölüğü adındaki birlikte 2 seneden fazla askerlik ettim. Avarof ve Kılkıç gemilerinin 
İnebolu”yu Bombar duman ettiği zaman orada idim. ... İstiklal savaşının sona ermesi 
üzerine 6 Ağustos 1339”da terhis edildim”. 


Askerliğini tamamlayıncaya kadarki yaşamını aydınlatan bu bilgilerin yanı sıra 
onun eğitim hayatı ve nasıl öğretmen olabildiği hakkındaki bilgilere de ulaşmak mümkün 
olmuştur. Bu konuda onun emekliliğinden sonra aynı okulda görev yapan Şemsettin 
Bilgin tarafından yazılan açıklayıcı notlar bu konuda aydınlatıcı bazı bilgileri ihtiva 
etmektedir: 


“Mehmed (Hulusi) Yazgan (Yakupoğlu) 


1313 yılında Bereketli köyünde doğmuş, okul çağına gelince mahalle mektebinde 
okumuş. 15-16 yaşlarında Molla (Hoca) olmuştur. 1330-1332 yıllarında Çakıroğlu 
Mahalle Mektebi'ne yıllığı 150 kuruşa hoca olarak görev yapmakta iken o zamanki 
kazamız olan Daday kaymakamı köy gezileri sırasında Çakıroğlu mahalle mektebini de 
ziyaret eder. Ziyaret sırasında Molla M. Hulusi”ye bazı sualler sorar, talebelerin yetişme 
tarzını kontrol eder. Sonuçtan çok memnun olan kaymakam, sizi öğretmen vekili tayin 
ettim. Bundan sonra aylığını devlet verecek diyerek okuldan ayrılır. 


İlk öğretmenliğe bu şekilde başlamış olan M. Hulusi Bey, İstiklal Harbi yıllarında 
da İnebolu”dan cepheye cephane sevkiyat kumandan yardımcılığı görevlerini de yürütür. 
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Cumhuriyetin ilanından sonra çıkan 1124 sayılı kanunla yaz tatilleri sırasında beş 
yıl kursa devam ederek asil öğretmen olarak ilk tayini Daday'ın Karacaveren köyüne 
yapılır. 1 yıl sonra da Bereketli okuluna tayini yapılarak uzun yıllar bu okulda görev 
yapan öğretmenimiz ... 27.04.1969 yılı ahirete intikal etmiş olup...” 


Bu anlatıya göre Mehmet Yazgan'ın öğretmenliğe adım atmasını sağlayan etken, Daday 
kaymakamının bölgedeki teftişleri sırasında onun eğitimci karakterini görmüş olmasıdır. 
Anlaşıldığı kadarıyla sonraki yıllarda asil öğretmenlik için bir kursa devam etmiş ve aisl 
öğretmenlik için ehliyetname almıştır. Söz konusu anlatıda bahsedilen ve ona asil 
öğretmenliğin önünü açan belgeye Mehmet Yazgan'a ait kişisel evrak içerisinde 
rastlanmıştır. Bu belge, 18 Muharrem 1340 (21 Eylül 1921) tarihlidir. Bu belge “Tedrisat- 
ı İbtidaiyeye Mahsus Muvakkat Ehliyetname” olup Cumhuriyet'in ilanından önce onun 
ibtidai mekteplerde öğretmenlik yapabilecek ehliyette olduğunu göstermektedir. ! 


Mehmet Yazgan, Cumhuriyet döneminde de öğretmenlik mesleğini icra etmeye 
devam etmiştir. Cumhuriyet döneminde eğitim alanındaki inkılâplar dolayısıyla açılmış 
olan birçok kursa katılmıştır. Bunlarla ilgili belgeler de onun kişisel evrakı içerisinde 
muhafaza edilmektedir. Onun katıldığı kurslar şu şekildedir: 


- 1925-1926 sene-i tedrisiye tatilinde Kastamonu Muallim Mektebi'ndeki (B) kursu 
-1927 senesinde küşad edilen Halk Dershanesinde? fahriyen çalışmak 

-1927 yılında açılmış olan (B) kursu? 

-1929 yılında Kastamonu Erkek Muallim Mektebinde Açılan (A) kursu” 


-1955 yılında Göl Köy İlköğretmen Okulu'nda açılan “Mesleki, İdari ve Pratik Ders 
Araçları Yapma Kursu” 


Mehmet Yazgan'ın mesleki kariyeri o dönem eğitim uygulamaları hakkında 
önemli ayrıntıları verse de, onu farklı kılan en önemli husus öğretmenlik mesleğini icra 
etme şekli, uyguladığı yöntem ve tekniklerdir. Önceki paragrafta değinildiği üzere o, ders 
araç gereçleri geliştirme ve bunları kullanma konusunda kendisini oldukça geliştirmiştir. 
Onun bu yönünü ortaya koyan en somut deliller, bahsedilen Bereketli İlkokulu 
binasındaki bir odada bulunmaktadır. Öğretmenlik yaparken, öğrencileri ile birlikte çok 
çeşitli ders araç gereçleri geliştirmiş ve bunları kullanmıştır. Hatta görev yaptığı Bereketli 


' “Dadayın Bereketli karyesi ahalisinden yirmi yedi yaşında Mehmed Hulusi bin Hüsnü Efendi Kastamonu 
vilayeti tedrisat-ı ibtidaiye-i meclisi huzurunda bila-imtihan ibraz ehliyet eylemiş olmakla tedrisat-ı 
ibtidaiye kanununun mevadd-ı mahsusası ahkamına tevfiken mekatib-i ibtidaiyede vazife-i talimiyeyi ifaya 
mezun bulunduğunu mübeyyin işbu muvakkat ehliyetname yedine ita kılındı”. 

? Halk Dershaneleri 1927 yılından itibaren açılmıştır. 1927 yılında hazırlanmış olan Halk Dershaneleri ve 
Konferansları talimatnamesi hazırlanmış ve halk dershanelerinin amacı bu talimatnamede şu şekilde ifade 
edilmiştir: “muhtelif esbab ve ahval dolayısıyla hiç okuyamamış, geri kalmış ve istediği terbiye ve tahsil 
derecesine erişememiş olanları; bir cumhuriyet vatandaşının bilmesi icap eden bilcümle hayati ve medeni 
bilgilerle tecehhüz etmek, milli hars ve mefküreyi takviye eylemektir” (Demir ve Şam, 2017, 341). 


3 B Kursu: Esasen müstahdem bulunan muallimlerin ve muallim muavinlerinin ameli ve nazari meslek 
bilgilerini tazelemek ve kemal etmek maksadıyla açılan kurstur (Bkz. İlk Mekteb Muallimleri İçin Açılacak 
Meslek Kursları Talimatnamesi). 

“ A Kursu: Muallim mekteplerinde verilen malumat-ı umumiye derecesinde malumata sahip olup da 
muallimliğe tayin edilmek isteyenlere meslek dersleri vermek maksadıyla açılan kurstur (Bkz. İlk Mekteb 
Muallimleri İçin Açılacak Meslek Kursları Talimatnamesi). 
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İlkokulu'nda bunların sergilendiği bir de müze oluşturmuştur. Hatta bu konudaki 
maharetinin bilindiğini gösterir deliller mevcuttur. Öyle ki yukarıda onun katılmış olduğu 
kurslardan sonuncusuna onun iştirak etmesi Maarif Müdürü tarafindan özellikle 
istenmiştir: 


“Göl Öğretmen okulunda 5-21 Eylül tarihleri arasında Resim İş ve Yazı kursu 
açılacaktır. Sizin öteden beri çeşitli ders araçları yapmakta hususi bir ilgi ve gayret 
gösterdiğinizi memnuniyetle öğrenmiş bulunmaktayım. 


Hem bu sahadaki maharetinizi geliştirmek hem de bu konudaki tecrübe ve 
denemelerinizden genç meslektaşlarımızı faydalandırmak düşüncesiyle sizin de bu kursa 
iştirakinizin faydalı olacağını düşündüm. 


Kursa iştirak edeceklere ait talimat Maarif Memurluklarına gönderilmiştir. 
Belirtilen günde kursta bulunmanızı rica eder, şimdiden başarılar dilerim”. 


Bu kursa da katılmış olan Mehmet Yazgan, anlaşıldığı üzere öğretmenlik hayatı boyunca 
açılan kurslar aracılığıyla hem yapmış olduğu öğretmenlik mesleğinde uzmanlaşmaya 
doğru yönelmiş hem de özellikle 1955 yılında katıldığı kurs vb. ortamlarda kendi 
tecrübelerini diğer meslektaşlarına aktarmaya çalışmıştır. 


Mehmet Yazgan aynı zamanda o döneme göre entelektüel sayılabilecek, ciddi 
derecede okuyan ve yazan bir kişiliktir. Yine onun kişisel evrakı içerisinde, Doğrusöz, 
Köroğlu ve Cumhuriyet gazetesine abone olduğunu, hatta Cumhuriyet gazetesine 25 
yıldan daha fazla aboneliğini devam ettirdiği belgelerden anlaşılmaktadır. Bunun dışında 
dönemin eğitim dergilerinden “Öğretmen Dergisi” ve “Hayat Dergisi”ne aboneliğinin 
olduğunu gösterir kanıtlar mevcuttur. Hatta Öğretmen Dergisi müdürüne bizzat mektup 
yazarak okulda öğrencilerinin görmesini istediği tarihi karakterlere (Attilla, Barbaros, 
Cengiz Han, Farabi, Mehmet Akif, Mustafa Necati, Namık Kemal, Tevfik Fikret vb.) ait 
resimleri talep etmiştir. Günümüzde okulun içerisinde duvarlarda asılı olarak bulunan 
resimler, büyük ihtimalle bu vasıta ile okula kazandırılmıştır. 


Mehmet Yazgan'ı insani yönü ve duyguları ile de hatırlamak gerekir. O, iyi bir 
öğretmen olmakla birlikte meslek hayatı boyunca bazen çeşitli zorluklarla karşılaşmıştır. 
Her şeyden önce o bir aile reisi ve babadır. Oğlu İlhan Yazgan, o dönem başarılı 
öğrencilerden birisidir. Oğlunu, o dönem lise öğrenimine devam edebilmesi için 
Kastamonu merkeze göndermiştir. Bir baba olarak oğlunu emanet ettiği kişiden talepleri, 
bir öğretmenin baba rolünü ve o dönem çocuk okutmanın zorluklarını ortaya 
koymaktadır.” Ancak onun bu gayretlerine rağmen, oğlu daha lisenin ilk yılında bir 
hastalık dolayısıyla hayatını kaybetmiştir. Bu durum onu çok derinden etkilemiştir. 
Mesleki anlamda yaşadığı zorluklarda bulunmaktadır. Bu zorluklardan birisi, bir dönem 
Bereketli Köyü'ne uzak bir köye tayini çıkması ve bu esnada ailevi ve sağlık 


5 “Bay İbrahim Özyürük 

Oğlum İlhanın pardusunu diküp ..... Kendi çocuğun gibi gerekli yardımları yapıyorsun. Sağol. 

Orada size rica ettiğim gibi İlhan ne isterse neye ihtiyacı varsa temin edin. Sizde bulunmıyan ihtiyaçlarını 
hemen yapıveriniz. Çocuğu kışın üşütmeyelim. Benim adıma bir defter tutunuz. Bütün hesaplarını yazınız. 
Birden bire kış bastırdı. Şimdi burada bir metre kar vardır. Hiçbir yana gidemiyoruz. Olduğumuz yerde 
kapanıp kaldık. Yollar açılınca çocuk namına yapılan masrafları derhal gönderirim. 

Bana dolayısıyla çocuğuma karşı yaptığınız insani vazife karşısında mahcup, minnet ve şükranlarımı saygı 
ile sunar ellerinizi sıkarım. 

Mehmet Yazgan”. 
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problemlerinin başgöstermiş olmasıdır. Bu nedenle de devamlı olarak tekrardan köyüne 
ya da yakın bir köye dönmek için bütün makamlara bu yöndeki talebini bildiren yazılar 
yazmıştır.“ 


Kendi ifadesiyle, iki buçuk yıllık Milli Mücadele Dönemi”ndeki askerlik hizmeti 
de dahil edilince 45 yıl, 4 ay maarif alanında hizmet etmiş olan Mehmet Yazgan, yaş 
haddi dolaysıyla 13 Temmuz 1962 gününden itibaren emekliye ayrılmıştır. Öğretmenlik 
hayatının yaklaşık 36 yılını Bereketli İlkokulu'nda geçirmiş bunun dışında bölgedeki 
farklı okullarda da görev yapmıştır. Onun görev yaptığı okullar şu şekildedir: 


Görev Yaptığı Okul ve Görevi Görev Yaptığı Tarihler 
Daday Çakıroğlu Köyü Muallim vekilliği 25 Kânunuevvel 1335-1 Eylül 1336 


Daday Karacaveren Köyü muvakkat asil | 29 Kanunuevvel 1339-1 Eylül 1340 
muallimliği 
Daday Çakıroğlu Köyü Muallimliği 10 Eylül 1340-1926 


Daday Bereketli Köyü Muallim Muavinliği 1 Mart 1926-1 Teşrinievvel 1929 


Daday Bereketli Köyü Muallimliği 1 Teşrinievvel 1929-30 Teşrinisani 
1939 

Daday Bereketli Köyü Öğretmenliği 1 Kanunuevvel 1939-28 Ağustos 
1947 


Küre-Arslanbey Köy Okulu Başöğretmeni 29 Ağustos 1947-2 Ekim 1951 


Azdavay Sada Köy Okulu Başöğretmeni 4 Ekim 1951-22 Ekim 1953 


Azdavay Bereketli Köy Okulu | 23 Ekim 1953-13 Temmuz 1962 
Başöğretmenliği 


Bereketli Köyü İlkokulu Ve Müzesi 


Bereketli Köyü İlkokulu'nun 1925 (Rümi 1341)yılında inşa edildiği 
anlaşılmaktadır. Okulla ilgili en ayrıntılı bilgiler daha sonraki yıllarda Mehmet Yazgan 


6 Bu taleplerden birisi şöyledir: “Aralıksız üç ders yılı Küre ilçesi Arslanbey Köy Okulu'nda çalışıyorum. 
Bu bölge hem köyüme çok uzak ve hem de rakım yüksek olması itibarile havası bana yaramadı. Köyümde 
oturacak bir yuva becermek zorundayım. Memuriyetimin köyüme uzaklığı ve sağlığımın bozulması beni 
üzüntü ve sıkıntı içinde bırakmaktadır. Bu iki cihetten çocuklarımı bile beraberimde götüremiyorum. Bu 
yüzden gerek ailevi gerekse sağlık durumum bozuk geçmektedir. 

Yirmi yedi senelik öğretmenli hayatımda şimdiye kadar herhangi bir bahane ile sağlık ve keçim 
durumumdan müşteki değildim. Fakat Arslanbey Köyü'ne değişeliden beri ailevi geçimim ve sağlık 
durumum sarsılup bozulmağa ve nihayet çökmeğe yönülmektedir. Bu durum karşısında canım gibi 
sevdiğim görevimi bile kusurlu yaptığım dakikalar oluyor. Yapılacak yuvama nezaret etmek geçimimi ve 
sağlık durumumu ayarlamak üzere okul değiştirmek zorunda kalıyorum. Öğretmenlik görevimi geçmiş 
yıllardaki gibi başarı ile yapabilmekliğim için Azdavay merkez okuluna ve yahut Azdavay köylerinin birine 
bu da olmazsa Küre ilçesinin Ağlı bölgesine bağlı okullardan birine değiştirilmem yolundaki gereken 
işlemin yapılması yolundaki buyruklarınızı saygılarımla arz ederim. 14 Ağustos 1950”. 
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tarafından hazırlanan bir raporda bulunmaktadır. 1955 yılına ait olan bu rapor aşağıdaki 
gibidir: 


Okulun Bina Bahçe Öğrenci Durumu Soru Cetveli 
1- Okulun / 5 parçalıdır. 

bulunduğu köy 
kaç mahalle veya 
parçalı 

2-Okul hangi 
mahalle veya 
parçalarda 
bulunuyor? 
3-Parçaların adları 
ile okula olan 
mesafeleri 
4-Okulun 20 km 
bulunduğu köyün 
kazaya mesafesi 


5-Köyde 14 | 19 Erkek, 19 kadın var 
yaşından yukarı 
okur yazar 


6-Okula diğer | Bereketl Hoca | Kütü Darakö | Akeakese | Akemçam | Sada 
hangi muhtarlıktan | i 
öğrenci geliyor E K JE E E E E 
15 (10 9 13 6 2 

7- Okula kayıtlı | Yok 

çocuklardan daimi 
devamsız öğrenci 
8-Okulun inşa | 1341 
tarihi 
9-Öğretmen ervi | Ayrı 
okulla beraber mi, 
ayrı mı 

1-Okulda kaç oda | 2 derslik, bir öğretmen odası, bir müzeye ayrılan oda 
ve derslik vardır 
2-Bağımsız hala | Vardır, tahtadan yeni yapıldı 
var mı 
3-İşlik var mı | Yoktur 
durumu 
4-Uygulama Ağaç parmaklık 
bahçesi ne ile 
çevrilmiştir 
5-Uygulama Boy 51 X Hn 31 
bahçesinin eni 
boyu 

6- Uygulama 1 Birkaç erik dikildiği 
bahçesinde neler 
yapıldığı 
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7-Bahçe ( tapuya | Ettirilmiştir 
kaydettirilmiş 
midir? 
8-Okulda veya | 50 adım okulun yakınında çıkan su var 
yakınında içme ve 
kullanma suyu var 
mıdır? 

9-Okulun Oo işgal | En 13 m., Boy 18 m. 
ettiği arsanın eni 
boyu 

10-1955 yılı köy 1 Konmuş tahsilat ve sarfiyat yapılmamıştır 
bütçesinin daimi 
masraf bölümüne 
ne miktar para 
konmuş, ne tahsis 
edilmiş okula ne 


sarfedilmiştir 
Bu soruların cevapları bugünkü duruma göre doğru olarak verildi. 
11-1-1955 Bereketli Okulu Başöğretmeni 


Mehmet Yazgan 


Bereketli Köyü İlkokulu'nu önemli kılan özelliklerden birisi bizzat Mehmet 
Yazgan tarafından 1940 yılının hemen başında oluşturulmuş okul içerisindeki müzedir. 
Bu müzede Mehmet Yazgan'ın öğrencileri ile birlikte geliştirmiş ve kullanmış olduğu 
çeşitli ders araç geçleri, materyaller, koleksiyonlar vb. eşyalar sergilenmiştir. Mehmet 
Yazgan bu müzeyi kurduktan sonra bu müzeye ait bir de hatıra defteri oluşturmuş ve 
böylece köye gelip bu okulu ziyaret edenler bu deftere izlenimlerini yazmışlardır. 
Defterin oluşturulmasındaki amacın bu okulun tarihine ışık tutacağını Mehmet Yazgan'ın 
kendisi ifade etmiştir: 


“23.X11.1939 tarihinde başlayan okulun hatıra defteri 15-VIII-1961 tarihinde dalların 
bitmesi dolayısıyla sona ermiştir. 


İşbu hatıra defteri yeniden ziyaretçilere hatıralarını yazmak için düzenlenmiştir. Bu 
defter, 30 yaprak 60 sahifedir. Ben bu okuldan ayrıldıktan sonra okul müdürü tarafından 
okulu ziyaret edenlere bu defteri vermeyi unutmamalı. Çünkü okulun tarihçe konusu 
olacağı malumdur. Sayın arkadaşlarımın dikkat nazarlarına sunarım. 


15-VIII-1961 
Bereketli Köyü İlk Okulu Müdürü 
Mehmet Yazgan” 


Mehmet Yazgan okuldan ayrıldıktan sonra da okuldaki müzeye ait bu hatıra 
defterine, belli dönemler burayı ziyaret edenler tarafından izlenimler yazılmıştır. 
Toplamda 130 sayfa, 65 yaprak olan bu hatıra defteri analiz edildiğinde 144 kişinin okulu 
ziyaret ettiği anlaşılmaktadır. Okulu ziyaret eden isimlerden 4'ü ise bu okulu iki kez 
ziyaret etmiş ve hatıra defterine her iki ziyarette de izlenimlerini aktarmışlardır. Böylece 
okulu ziyaret eden 140 farklı kişi olmakla birlikte, hatıra defterinde 131 anı yer 
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almaktadır. Hatıra sayısının kişi sayısı ile eş değer olmamasının sebebi bazı ziyaretlerin 
grup olarak gerçekleştirilmiş olmasıdır. Bunlar dışında okulda görev yapan başta Mehmet 
Yazgan olmak üzere diğer öğretmenlerin de bu deftere notlar düştüğü görülmektedir. 
Hatıra defterinde Mehmet Yazgan dışında hatıralarını yazan öğretmenlerin isimleri 
şöyledir: İzzet Öztürk, Necdet Bostancı ve Kemal Ünal. Okulda görev yapan 
öğretmenlerin hatıralarının sayısı ise 8'dir. Okulu ziyaret edenlerin büyük bir bölümü 
Mehmet Yazgan'ın meslektaşları yani öğretmenler olmakla birlikte, işleri dolayısıyla 
bölgeye gelen çeşitli meslek dallarından kişiler bu okulu ve müzeyi ziyaret etmeyi ihmal 
etmemişlerdir. 


Mesleği Kişi Mesleği Kişi Mesleği Kişi 
Sayısı Sayısı Sayısı 

Akademisyen 8 İmam 1 Okul Müdürü 9 

Askeri Meslek | 7 Kaymakam 5 Orman Bölgeden | 2 

Avukat 1 Maarif Memuru 1 Öğretmen 36 

Başöğretmen R Maden T. Arama 1 2 Sağlık Memuru 5 

Ens. 

Bölge Şefi Maliyeden 1 Teknisyen 1 

Ceza Hakimi 1 Malmüdürü 1 Ticaret okulu | | 
mezunu 

Doktor 2 Memur 3 Verem arama | | 
uzmanı 

Ebe 1 Müdür 7 Veznedar 1 

Eski öğrenci Müfettiş 6 Zabit Kâtibi 1 

Güvenlik 1 Müftü 3 Meslek İfade 

Görevlisi Etmeyen 

Halktan 1 Mühendis 4 Okunamayan 2 

İcra memuru 1 Nüfus Memuru 1 

TOPLAM 144 


Hatıra defterindeki izlenimler analiz edildiğinde olumsuz ya da eleştiri 
mahiyetinde bir cümleye rastlanılmamıştır. Hatıralarını ve izlenimlerini yazan herkes, 
Mehmet Yazgan”ın çalışkanlığını ve gayretlerini takdir etmiş ve ona teşekkürlerini 
bildirmiştir. Okulla ilgili izlenimlerini aktaran toplamda 40 kişi Mehmet Yazgan”ın 
çalışkanlığı ve gayretinden doğrudan bahsetmiştir. Örneğin 1940 yılında okulu ziyaret 
eden üç öğretmen deftere şunları not düşmüştür: 


“Bereketli okulunda gördüğümüz intizam ve varlık takdire değer. İstikbali müjdeleyen bu 
kültür yuvasının çalışkan öğretmenine ve eğitmenine devamlı başarılar dileriz. 


Ağlı köyü Başöğretmeni B. Atabey, Öğretmen H. Atabek, Öğretmen H. Kanber” 


Yine 1940 yılında okulu ziyaret eden Tunuslar öğretmeni Hüsnü Tun şu ifadeleri hatıra 
defterine yazmıştır: 


“Her an ruhumda çarpan meslek sevgisini takviye edecek ziyarete bugün kavuştum. Yeni 
olarak birçok şeyler gördüm. Tatilde her gün kendi heves ve arzusuyla çalıştığına şahit 
oldum. Göstermiş olduğu varlık şayanı taktirdir. Maarif adına teşekkür eder, devamını 
gayretinden beklerim. Meslekinin aşıkı, okuluna bağlılığı halkın ve alakadarlarının nazarı 
dikkatini celp etmiş ve sevgi kazandığı aşikardır. Bu varlığın ebedi yaşamasını böyle canlı 
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ve ruhlu bir gencin şuurunun yükselmesini maddi arzularını tatmin ve tenvir edilmesini 
sayın büyüklerimizden diler, sağlıklar daha büyük başarılar beklerim”. 


Mehmet Yazgan'ın eski öğrencilerinden olan ve askerlik yıllarında izin alarak köyüne 
gelmiş olan Faik Ergin ise şu hatırayı yazmıştır: 


“Muhitimizin, Köyümüzün ilk kültür kaynağını binbir türlü maduriyetler içerisinde 
senelerden beri idame ettiren; mesai, ıstırat, tatil demiyerek yılmaz ve mucize denilecek 
başarılar kaydeden sayın hocam Mehmet Yazgan'ı vatani hizmetimin bu izninde ziyaret 
ettim. Kendisini ilk anda (istirahat zamanı olmasına rağmen) gene çok sevdiği 
talebeleriyle birlikte bahçe çalışmalarında gördüm. Bunun tesiri olarak şunu da 
kaydetmeden duramayacağım. Mazideki müteaddit izinlerimde bizlerin irfan yuvası olan 
okulumuzun başka idareciler elinde köhneleşmiş loş bir durumda görmüştüm. Buna ben 
değil bütün bu kültür yuvasının kıymetini taktir edenler üzüldü. Fakat, bugün hepimizin 
içi çok mutmeundür. Şahsen üzüldüğüm en kritik nokta hocamın emekliye ayrılmasının 
yaklaştığıdır.Vazifeyi en mukaddes bir namus bilen Sayın hocamın sıhhat ve saadet 
içinde uzun seneler vazifesini idame ettirmesini Büyük Allahtan dileriz. Derin saygı ve 
hürmetlerimle”. 


Bu gibi hatıralar hem Mehmet Yazgan'ın öğretmenlik mesleğini ne kadar severek 
yaptığını ortaya koymakta, hem de okulun tarihine ışık tutmaktadır. Mehmet Yazgan, köy 
okulunda bir müze kurma fikrini hayata geçirerek ve dersleri uygulamalarla, araç- 
gereçlerle zenginleştirme konusundaki gayretleri ile meslektaşlarının ve burayı ziyaret 
eden herkesin takdirini kazanmıştır. Fakat Mehmet Yazgan, bütün bunları elbette 
başkalarının takdirini kazanmak için değil, bu mesleği kendi ifadesi ile kutsal olarak 
kabul ettiği için başarabilmiştir. Onun bütün bu çabaları bugün ayakta olan ancak artık 
okul olarak kullanılmayan binada muhafaza edilmeye çalışılmaktadır. Bu müzede nelerin 
olduğunu gösterir envanter defteri de mevcuttur. Envanter defterinde 1958 yılında son 
kaydı giren eşya ile birlikte toplamda 141 farklı cins eşya mevcuttur. Bunlara daha 
sonrasında farklı malzemelerin eklenmiş olması muhtemel olmakla birlikte, okul 
binasındaki halihazırdaki malzemelerin envanterinin tekrar çıkarılması ve buranın bir 
eğitim müzesine dönüştürülmesi hedeflenmektedir. 


SONUÇ 


Türk eğitim tarihi alanındaki çalışmalarda kurumlar, uygulamalar ve belli başlı 
önemli isimler hakkında detaylı çalışmalar ortaya koyabilmek her zaman mümkündür. 
Ancak özellikle eğitimin toplumsal boyutunu ortaya koyabilecek ve bize bir döneme ait 
eğitim uygulamalarının bireysel hayatlar üzerindeki tesirlerini açıklayabilecek bilgi belge 
bulmak zordur. Bu çalışmanın konusu Türk Eğitim Tarihinde böyle bir boşluğu giderme 
açısından önemli olmuştur. Anadolu'nun bir köşesinde uzun yıllar öğretmenlik yapmış 
bir ismin hikâyesi, kariyeri ve onun eğitim-öğretim yaptığı yıllar boyunca ortaya koyduğu 
uygulamaları dönemi anlama açısından bizlere çok önemli ipuçları sunmaktadır. Bu 
çalışmanın konusu olan bir öğretmene ve onun öğretmenlik yaptığı okula ait hatıralar, 
öğretmenlik mesleğinin kutsal olarak görülmesi gerektiğini hatırlatır niteliktedir. Bununla 
birlikte bu araştırmadaki bulgular, bir öğretmenin istediğinde bir köy okulunu bambaşka 
bir eğitim kurumu hüviyetine kavuşturabileceği ve ücra bir bölgeyi bir kültür yuvasına 
dönüştürebileceğini gözler önüne sermektedir. İyi bir öğretmen, iyi bir baba ve iyi bir 
insan olan Mehmet Yazgan, her bir öğretmenin kendisine rol/model olarak 
benimseyebileceği bir kişiliktir. Öğretmenlik mesleğini icra eden öğretmenlerin onun 
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hikâyesini öğrenmesi ve bu hikâyeden kendileri için birtakım dersler çıkarması, onlara 
yapacakları işin bir meslekten çok daha fazla bir şey olduğunu hatırlatacaktır. 


Bu araştırma esnasında belki dikkat çeken ama dikkat çekici olduğu kadar üzücü 
olan bir husus ise bu okulun ve okul içerisindeki müzenin yıllardır kaderine terk edilmiş 
olmasıdır. Bölgeye gelen kaymakamlar veya üst düzey yetkililer bu durumu görmekle 
birlikte buranın resmi bir müze statüsüne kavuşturulması ve buradaki çok kıymetli 
malzemelerin daha sağlıklı bir şekilde korunabilmesi için yeterince çaba sarf 
etmemişlerdir. Bu anlamda şu önerilerde bulunulabilir; 


1- Halihazırda ayakta olan okul binası restore edilerek bir müze statüsüne kavuşturulması 
gerekir. 


2- Bu okulun müzesindeki malzemelerin envanterinin tekrardan çıkarılması ve bunların 
iyi bir şekilde korunması için gerekli önlemlerin alınması gerekir. 
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Resim 1: Tedrisat-ı İbtidaiyeye Mahsus Muvakkat Resim 2: 1925-1926 eğitim-öğretim yılı tatilinde 
Ehliyetname (B) kursuna katıldığını gösterir belge 


339 


Resim 3: 1927 yılında (B) kursuna katıldığını Resim 4: 1927 yılında Halk Dershanesinde 
gösterir belge fahriyen çalıştığını gösterir belge 
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Resim 5: 1929 yılında (A) kursuna katıldığını Resim 6: 1955 yılında Mesleki, İdari ve Pratik 
gösterir belge ders araçları yapma kursuna katıldığını gösterir 


belge 
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Resim 7: Cumhuriyet Gazetesi aboneliğini 
gösterir yazı. 
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TARİHÇİ VE TARİH EĞİTİMCİSİ KİMLİĞİYLE MEHMET ZEKÂİ 
KONRAPA 


Dr. Erol EVCİN 
T.C. Kültür ve Turizm Bakanlığı 


Mehmet Zekâi Konrapa, Osmanlı Devleti'nin son dönem eğitim kurumlarında 
yetişmiş, Birinci Dünya Savaşı yıllarından Cumhuriyet dönemine uzanan süreç içinde 
tarihçi ve tarih eğitimcisi kimliği ile ön plana çıkmış Türk münevverlerinden biridir. 
Çalışmaları Bolu yerel tarihi ile İslâm tarihine odaklanmıştır. Aslen Bolulu olan Konrapa 
Birinci Dünya Savaşı ve Milli Mücadele yıllarında önemli hadiselerin cereyan ettiği 
Bolu'da muallim olarak bulunmuştur. Bu nedenle Konrapa”nın Bolu tarihi üzerine yaptığı 
çalışmaları tarihi yaşayan ve yazan bir münevver olarak ayrıca önem arz etmektedir. 
İslâm tarihine ilişkin eserleri ise uzun yıllar İstanbul İmam Hatip Ortaokulu ile Yüksek 
İslâm Enstitüsü'nde ders kitabı olarak okutulmuştur. Devrinin ve günümüzün önemli 
siyer yazarları arasında kabul edilmesi Konrapa'nın dikkat çeken ilmi özellikleri 
arasındadır. 


Konrapa, gerek tarihçi gerekse tarih eğitimcisi kimliği ile önem arz eden Türk 
münevverleri arasında yer almaktadır. Buna karşılık alan yazınında Konrapa'nın ne 
hususi hayatına ne de ilmi kişiliğine dair dikkate değer bir çalışma bulunmamaktadır. 
Çalışma bu önemli eksikliğin giderilmesi hususunda alan yazınına katkı sağlamayı 
amaçlamaktadır. Çalışma münasebetiyle tarihçi ve tarih eğitimcisi kimliğiyle 
Konrapa'nın hayatı, eserleri, hizmetleri ve Türk tarihçiliği ile tarih eğitimine katkıları 
özgün bir şekilde ele alınmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Mehmet Zekâi Konrapa, Tarihçi, Tarih Eğitimi, Bolu Tarihi, 
İslâm Tarihi 


MEHMET ZEKÂİ KONRAPA AS A HISTORIAN AND HISTORY EDUCATOR 


ABSTRACT 


Mehmet Zekâi Konrapa is one of the Turkish philosophers who grew up in the last 
educational institutions of the Ottoman Empire and came to the forefront as a historian 
and history educator during the period from the First World War to the Republican period. 
His work focuses on Bolu local history and Islamic history. Originally from Bolulu, 
Konrapa was found as a teacher in Bolu where important events took place during the 
First World War and Turkish National Struggle. For this reason, Konrapa”s work on the 
history of Bolu is also important as a philosopher who lives and writes history. His works 
on Islamic history have been taught as textbooks in Istanbul Imam Hatip Secondary 
School and Institute of Higher Islam for many years. The acceptance of the important 
“siyer” vvriters of his time and today is one of the remarkable scientific features of 
Konrapa. 
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Konrapa is one of the most important Turkish philosophers with both historian 
and history educator identity. On the other hand, there is no remarkable study of 
Konrapa's neither personal life nor his scientific personality in the literature. The study 
aims to contribute to the literature on the elimination of this important deficiency. 
Konrapa's life, works, services and contributions to Turkish historiography and history 
education were analyzed in an original way as a historian and history educator. 


Keywords: Mehmet Zekâi Konrapa, Historian, History Education, History of 
Bolu, History of Islam 


GİRİŞ 


Yakın dönem Türkiye tarihi günümüzün siyasi, sosyal ve iktisadi koşullarını 
şekillendiren birçok olaya beşiklik etmiştir. Bu bağlamda yoğun olay ağlarıyla örülü 
Meşrutiyet döneminden Cumhuriyete uzanan süreç ve bu sürecin içinde yer alan 
münevverler Türk tarihine kaynaklık etmek üzere önem arz etmektedir. Türk tarihi 
açısından bir dönüşüm, değişim ve gelişim sürecini ifade eden ve Anadolu'nun 20. 
yüzyıldaki siyasi ve sosyal yapısını şekillendiren bu tarihi olayların içinde yer alan Türk 
münevverlerinden biri de Mehmet Zekâi Konrapa olmuştur. 


Çalışmada gerek tarihçi gerekse tarih eğitimcisi kimliği ile önem arz eden Türk 
münevverleri arasında yer alan Konrapa üzerinde durulmuştur. Konrapa yakın dönem 
Türk tarihini yaşayan ve yazan bir tarihçi olarak önem arz ettiği gibi daha uzak bir dönem 
olmakla birlikte İslâm tarihi üzerinde çalışan ve bu konuda eğitim müesseselerinde ders 
veren bir münevver olarak da dikkat çekici bir isimdir. Buna karşılık alan yazınında ne 
hususi hayatına ne de ilmi kişiliğine dair kapsamlı bir çalışma bulunmamaktadır. 


Bu çalışma münasebetiyle Konrapa'nın hayatı, eserleri, yakın dönem Türk 
tarihindeki rolü ve Türk tarihçiliği ile tarih eğitimine katkıları ele alınmıştır. Konrapa”yı 
daha yakından tanımak hususundaki önemli bir eksiklik bu suretle giderilmeye 
çalışılmıştır. Çalışmada Konrapa'nın İstanbul Büyükşehir Belediyesi Kütüphanesi 
Atatürk Kitaplığı'nda bulunan çalışma notları, tuttuğu defterler ile yayımlanmış hatıraları 
ve eserleri en önemli kaynak grubunu teşkil etmiştir. Bunun yanı sıra inceleme dönemine 
ait diğer hatıra ve telif-tetkik eserlerden de istifade edilmiştir. Konuya ilişkin ilmi 
değerlendirmeler ve özgün yorumlarla Konrapa'nın tarihçiliği ve eğitimci kişiliği 
hakkında somut verilere ulaşmak amaçlanmıştır. 


Mehmet Zekâi Konrapa”nın Hayat Hikâyesi 
Ailesi 


Mehmet Zekâi Konrapa, 13 Ocak 1888 tarihinde Bolu'nun Akmescit 
mahallesinde dünyaya gelmiştir. Şeceresi baba tarafından Azerbaycan'a uzanmaktadır. 
Büyük dedesi Hacı Ali Ağa 93 Harbi (1877-78) olarak bilinen Osmanlı-Rus Savaşı 
esnasında Azerbaycan'dan Van bölgesine göç etmişti. Bu savaş sırasında Balkanlar'da ve 
Kafkaslar'da yüzbinlerce Osmanlı tebaası katliama ve soykırıma maruz kalmış, bu 
nedenle binbir zorlukla Anadolu topraklarına sığınmıştı. Hacı Ali Ağa ve ailesi de bu 
dönemde Van'a yerleşmişti. 
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1914'te Birinci Dünya Savaşı'nın başlamasıyla Çarlık ordularının ve Ermeni 
birliklerinin Trabzon'dan Van'a uzanan hattın doğusundaki Osmanlı vilayetlerini işgal 
etmesi ve özellikle Ermeni birliklerinin, Çarlık Rusyası'nın kendilerine vaat ettiği Büyük 
Ermenistan hayali ile Müslümanları katletmeye girişmeleri sebebiyle Anadolu'nun doğu 
bölgelerinden Orta ve Batı Anadolu'ya göç başlamıştı. Bu sırada askerlik vazifesi 
sebebiyle Bolu'da bulunan Konrapa”nın dedesi Vanlı Mehmet Ağa gelişmeler neticesinde 
Bolu'da kalmayı tercih etmiş ve Bolu'da Türkmenoğulları ailesinin kızı ile evlenmişti. Bu 
izdivaçtan doğan Vanlızâde Cemal Efendi, Büyük Cami'nin güneyinde büyükçe bir 
bakkaliye mağazası işleterek geçimini temin etmekteydi. Cemal Efendi, Cebecioğulları 
ailesinden bir hanımla evlenmiş ve doğan ilk erkek çocuklarına Mehmet Zekâi adı 
verilmişti. Ailenin ortanca oğlu Mustafa Sabri 1893'te, küçük oğul Ahmet Şerafettin ise 
1898'de doğmuştu. Karamanlı mahallesindeki evlerinin bir yangın sonucunda telef olması 
ile aile Akmescit mahallesinde yeni yaptırdıkları eve taşınmıştı (Konrapa, BT, 1964: 
579). 


Eğitim Yılları 


Konrapa”nın eğitim hayatına başladığı yıllar Osmanlı Devleti'nin siyasi, sosyal, 
iktisadi ve askeri sorunlarla boğuştuğu ve ülkede çözülüşün hızlandığı çetrefilli bir 
döneme tesadüf etmektedir. Bu süreçteki Osmanlı eğitim anlayışının, okuduğu 
mekteplerin ve muallimlerinin Konrapa'nın eğitim ve meslek hayatını derinden etkilediği 
anlaşılmaktadır. 


Konrapa 4 yaşına geldiğinde o dönemin geleneğine uygun olarak alay ve dualarla 
Somuncu Mahalle Mektebi'ne yazdırılmış ve 7 yaşına kadar eğitimine burada devam 
etmişti. Kız ve erkek talebelerin karışık olduğu küçük, ahşap, 2 katlı ve 2 odalı bu 
mektepte sabah ve ikindi dersleri verilmekteydi. Eski tarzda yazılan “Elifba” kitabı hoca 
Kayyumoğlu tarafından her çocuğa yüzünden okutulmaktaydı. Velilerin çocuklarını 
hocaya teslim ederken ettiği “eti senin kemiği benim”, “dayak cennetten çıkmış”, 
“hocanın vurduğu yerde gül biter” gibi sözler dönemin eğitim anlayışını yansıtan önemli 
ibareler arasında yer almaktaydı. Konrapa, mahalle mekteplerini her bakımdan talebeler 
için ezici ve sıkıcı bir eğitim yeri olarak görmekteydi. Bu yüzden buradan kaçan ya da 
hiç gelmek istemeyen talebelere sıklıkla rastlanmaktaydı. Konrapa, hocası 
Kayyumoğlu”nun kendisini çok sevdiğini, bu nedenle tahsilini devam ettirmek için bile 
olsa mahalle mektebinden ayrılışını hoş görmediğini dile getirmiştir (Konrapa, Abant 6, 
1945: 23-24). 


Konrapa, 7 yaşına geldiği 1895”te Mahalle Mektebinden çıkarak İmaret 
İbtidaiyyesi”ne yazdırılmıştı. 1895-1899 yılları arasında, 4 yıllık ilk mektep eğitimini 
tamamlamıştı. İmaret Camii Şerifi yanındaki ahşap okul binasının üst kat salonu ile 
merdiven başındaki iki oda dershane yapılmıştı. Rahleli sınıflar, sarıklı, eli sopalı hocalar 
eğitimin belli başlı unsurları durumunda idi. İlmihal, Kur'an-ı Kerim ve tecvit önem 
verilen dersler arasında idi. Hattı rik'a, imlâ, sarf-ı Osmâni ve hesap dersleri de vardı. 
Mektebin büyük salonu hem dershane, hem teneffüshane hem de ibadethane vazifesi 
görmekteydi. Koşan, birbirini at yapan, taş oyunu oynayan çocuklar için mektepte el işi, 
müzik ve jimnastik gibi dersler yer almamaktaydı. Mektebin resmi elbisesi yoktu. Yerli 
kumaş kıyafetler, fes, yemeni ve nalçalı kundura gibi giyim eşyaları idi. Konrapa 
nihayetinde muallimleri ve mümeyyizleri tarafından mühürlenen şahadetnamesini alarak 
1899 yılı Eylül ayında İmaret Zükür Mektebi”nden mezun olmuştu (Konrapa, Abant 8, 
1946: 3-9). 
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O dönemde Bolu'da halkın itibar ettiği okullar medreselerdi. Dönemin idadilerine 
halkın rağbeti yok denecek seviyede idi. Buna karşılık başmualliminin baba Vanlızâde 
Cemal Efendi'yi ikna etmesiyle Konrapa 1899'da Bolu İdadisi'ne kayıt olmuştu. İdadideki 
eğitim yılları Konrapa'nın hayata bakışını etkileyen önemli bir süreci ifade etmiştir. 
Konrapa, Bolu İdadisi'nin sultaniye dönüştüğü döneme kadar geçen 26 yıllık eğitim 
sürecini talebe ve muallim sıfatıyla yaşayan bir eğitimci olmuştu (Konrapa, 6, 1945: 24- 
27). Konrapa, idadide okurken medrese tahsilinden de mahrum kalmamak için Bolu'nun 
ünlü medrese âlimi Konyalı Ömer Efendi'den dersler almaya devam etmişti. Bolu 
İdadisi'nin çalışkan bir talebesi olarak mektep hocalarından özellikle dönemin 
Şeyhülislâmı Sabri Efendi'nin damadı Mimarzâde Mehmet Ali Efendi ve onun kardeşi 
Emrullah Efendi'nin derslerinden çok etkilenmişti. Kendisi bu hocaları için: “Ahlâkı 
mazbut, dini salâbeti kuvvetli hocalarım” deyimini kullanmıştır. Konrapa idadiden 
1905'te “aliyyü'l-alâ” derecesi ile mezun olmuştu (Özeren, 


https://www.dunyabizim.com/-m-zekai-konrapa.) 


Vanlızâde Cemal Efendi, Müftü Emin Efendi'nin telkinleriyle oğlunu İstanbul'a 
göndermeye ikna olmuştu. Bolu İdadisi'nin musaviliğini temin için İstanbul Mercan 
İdadisi 3. sınıfına nehari olarak kayıt olan Konrapa buradan 1907'de mezun olmuştu. 
Mercan İdadisi dönemin rağbet gören ve Darülfünun'a talebe hazırlayan bir eğitim 
kurumu idi. Burada Konrapa'yı en çok etkileyen hocalar Ali Nazima, Ali Seydi, Müftü 
Mehmet Fehmi ve Nişan Efendi olmuştu. 1907-1908 ders döneminde İstanbul Darü”l1- 
Muallimin-i Aliyye”nin “rüşdi” kısmında bulunduktan sonra 1908”de “âli” kısmına 
geçmişti. 1908-1909 ders döneminde Mehmet Âkif (Ersoy), Konrapa'nın Edebiyat-ı 
Osmaniyye derslerine girmişti. 1909'da Dürü”1-Muallimin-i Aliyye-i Edebiyye şubesine 
naklolunan Konrapa'yı bu süreçte en çok etkileyen muallimleri Salih Zeki, Ali Kemal, 
Mehmet Akif, Rıza Tevfik ve Emrullah Efendi olmuştu. Konrapa, buradan 1911 yılı 
itibariyle “aliyyü”1-ala” derece ile mezun olmuştu (Konrapa, BT, 1964. 575 vd.). 


Muallimlik Yılları 


Dörü”1-Muallimin”den mezun olduğu 1911'de ilk memuriyetine Çankırı İdadisi”nde 
başlayan Konrapa, bir yıl sonra da terfian Şam İdadi ve Sultanisi”nde tarih-coğrafya 
muallimi olarak görevlendirilmişti. 1914 yılı itibariyle becayiş yoluyla Bolu Sultanisi”ne 
nakledilmişti. Birinci Dünya Savaşı”nın başlaması ile 3 Ağustos 1914 tarihinde ilan edilen 
genel seferberlik sebebiyle Bolu Askerlik Şubesi tarafından İstanbula sevk edilmişti. 
Harbiye"de dört ay yedek subay namzedi talimine dahil olmuş, talim sonrası silahsıza sevk 
edilmiş, fakat 45 altın nakdi bedel ödeyerek askerlikten muaf tutulmuştu. Konrapa, kısa 
süren yedek subay namzetliği eğitiminin sonrasında Bolu'daki muallimlik görevine geri 
dönmüş ve 1915 yılı Ocak ayında Bolu Sultanisi'nde fiili olarak görevine başlamıştı. 
Konrapa'nın burada muallimlik görevini 1923'e kadar sürdürdüğü görülmektedir. 
(Konrapa, BT, 1964: 614-615). 


Birinci Dünya Savaşı sonunda imzalanan 30 Ekim 1918 Mondros Mütarekesi 
neticesinde yurt sathında baş gösteren işgal ve katliam hareketlerine karşılık Anadolu'nun 
dört bir yanında direniş hareketleri baş göstermiş, halk gün geçtikçe Kuvâ-yı Milliyye 
Redd-i İlhak ve Müdafaa-i Hukuk Cemiyetleri etrafında toplanmıştı. Erzurum ve Sivas 
Kongreleri”nin neticesi olarak Anadolu ve Rumeli Müdafaa-ı Hukük Cemiyeti teşkil 
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edilmiş, 23 Nisan 1920'de TBMM'nin açılışı ile de milli hâkimiyet fiilen tesis edilmişti. 
Bu süreçte Padişah ve İstanbul Hükümeti Anadolu'daki direniş hareketlerinden rahatsız 
olan İtilaf devletleri ile bir hareket etmekten çekinmemiş, bu güç odaklarından aldıkları 
destekle Kuva-yı İnzibatiyye”Yi teşkil etmişti. Bu sırada Bolu ve çevresinde geniş ölçekli 
bir ayaklanma hareketi çıkmıştı. Gelişmeler neticesinde Ankara Hükümeti'ne tabi olan 
Mutasarrıf Ali Haydar (Yuluğ) Bey makamından indirilmiş, yerine İstanbul Hükümeti 
adına Osman Nuri Bey mutasarrıflık görevine getirilmişti. Osman Nuri Bolu'da halkı 
ayaklanmaya teşvik ederek, Kuvâ-yı Milliyye'ye karşı galeyana getirmekteydi (Evcin, 
2013: 165). 


Asiler Bolu'da hâkimiyet tesis ettikleri süre içinde Kuvâ-yı Milliyye zabit ve 
neferlerini sokaklarda, Hisar Mektebi'nde acımasızca katletmişlerdi. Ellerindeki listelerle 
mahalle aralarına girip, Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti taraftarlarının evlerini basıp talan 
etmişlerdi. Bu arada asiler Konrapa'nın evine de gelmiş, validesinin “Biz de sizdeniz!” 
lafzı ile geri çekilmişlerdi. Nihayetinde Ankara Hükümeti'nin aldığı tedbirler 
çerçevesinde bölgedeki ayaklanmalar bastırılmış, Kuvâ-yı Milliyye Bolu'ya girmeyi 
başarmıştı. Padişah ve İstanbul Hükümeti taraftarları Bolu'da Kuvâ-yı Milliyye 
taraftarlarına karşı uygulanan zulüm ve katliamın intikamın alınacağı korkusuyla tedirgin 
olmuştu. Konrapa da bu münasebetle Kuvâ-yı Milliyye Bolu'dan çekilinceye kadar 
Kimya Muallimi Nizami Bey'in evinde gizlenmeyi tercih etmişti. Kuva-yı Milliyye”nin 
bölgede kontrolü ele almasıyla Mutasarrıf Osman Nuri ve Bolu Hilafet Heyeti kendilerini 
daha güvende hissettikleri ayaklanma merkezi durumunda olan Düzce'ye kaçmıştı. 
Gelişmelerden tedirgin olan Konrapa da 7 Mayıs 1920'de Düzce'ye gitmiş, 14 Mayıs'ta 
Bolu'ya dönmüştü. Ancak evhama kapılarak 24 Mayıs'ta tekrar Düzce'ye gitmek üzere 
yola çıkmıştı. Buna karşılık Konrapa kendisini “bitaraf firariler” arasında 
değerlendirmiştir. Bu sırada ayaklanma hareketini örgütleyen, silahlarını temin eden, 
İtilaf kuvvetlerine muhbirlik yapan ve Kuvâ-yı Milliyye zabit ve neferlerini katledenler 
Düzce Tevkifhanesi”ne atılmış ve Divân-ı Harp”te yargılanmışlardı. Verilen idam cezaları 
28-29 Mayıs 1920 tarihinde infaz edilmişti. Konrapa da Kuvâ-yı İnzibatiyye'yi kurmak 
ve silahlandırmak görevi ile İstanbul'dan Bolu'ya gelen Erkân-ı Harp zabitleri ile durum 
değerlendirmesi yaptığı, Bolu bölgesindeki ayaklanmaların örgütleyicisi ve kışkırtıcısı 
olan Mutasarrıf Osman Nuri ile Düzce Kaymakamlığı döneminden beri ilişkisi olduğu, 
Bolulu asilerle ayaklanma hareketi içinde yer aldığı ithamları ile kuvâ-yı milliyye 
tarafından yakalanarak Düzce Tevkifhanesi'nin zindanına atılmış ve idam cezasıyla 
yargılanmıştı. Zindanda korkulu günler geçiren Konrapa: “Düzce'ye kaçmakla aldandıkl” 
diyerek talihsiz bir duruma işaret etmiştir. Zira Kuvâ-yı Seyyare'nin Divân-ı Harb Yargıcı 
İzmirli Yüzbaşı Ethem'in Konrapa hakkındaki: “Onun hakkı ipti ip!” şeklindeki ifadesi 
Konrapa açısından durumun pek de iç açıcı olmadığını göstermektedir. Ancak bu sırada 
Düzce'ye gelen Kuvâ-yı Milliyye Kumandanı Refet (Bele) Bey infazları durdurmuştu. 
Hey'et-i Nâsiha Üyesi Lazistan Mebusu Osman (Özgen) Bey'in de olaya müdahale 
etmesiyle ayaklanma hareketi ile ilgisinin olmadığı anlaşılan Konrapa serbest bırakılmıştı 
(Konrapa, 2009: 56 vd.). 


Bu gelişmeler yaşanırken Konrapa'nın Milli Mücadele'ye iştirak konusunda 
tereddütlü tutumunun köklerini incelemekte fayda vardır. Konrapa'nın Dârü'l-Muallimin 
yılları ülkenin yoğun siyasi ve askeri buhranlar yaşadığı bir dönemdir. 1908'de İkinci 
Meşrutiyet'in ilanı, İttihat ve Terakki taraftarlarının merkezde ve taşrada devlet 
kadrolarını ele geçirmesi, 31 Mart Olayı, Hareket Ordusu'nun İstanbul'a gelmesi, II. 
Abdülhamit'in tahttan indirilmesi, İtalyanlarla Trablusgarp Savaşı gibi hızla gelişen 
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olaylar, toplumda siyasi kamplaşmaların keskinleşmesine yol açmıştı. İttihat ve Terakki 
kadrolarının uygulamalarının keyfi, zorbaca ve şahsi menfaatleri doğrultusunda olduğunu 
düşünen ve II. Abdülhamit'in tahttan indirilmesine bizzat başkentte tanık olan Konrapa, 
giderek Hürriyet ve İtilaf Fırkası'nın fikirlerine eğilim göstermeye başlamıştı. 
Meşrutiyetin ilanına ve Hareket Ordusu'nun uygulamalarına karşı muhalif fikirleri vardı. 
Konrapa, İttihat ve Terakki”yi Sultan Abdülhamit idaresini yıkmak için kurulan gizli ve 
siyasi cemiyetlerin en kuvvetlisi olarak değerlendirmekteydi. Bu teşkilatın kuruluşuna 
Anadolu'da harekete geçmiş bulunan Ermeni komitelerinin ön ayak olduğunu ifade 
etmesi Konrapa”nın İttihat ve Terakki idaresine bakış açısını gösteren önemli delillerden 
birini teşkil etmektedir. Ona göre, sırtını Hareket Ordusu'na dayayan İttihat ve Terakki 
ülkeyi diktatörce idare etmişti. İstanbul'a giren ordu Sultan Abdülhamid'i tahtından 
indirmiş, yerine Sultan Reşat'ı tahta oturtmuştu. Enver Bey bu suretle Sultan Mehmet 
Reşat'ın saltanatına ortak olmaya başlamıştı. Yine Konrapa'nın deyişiyle: “Osmanlı 
Türkleri İttihadçıların tarafgirâne fırka hislerine, fırka ihtiraslarına tâbi idareleriyle eski 
medeniyetlerini, haysiyetlerini, vakarlarını bile kaybediyorlardı.” İttihatçılar orduyu da 
perişan hâle sokmuşlardı. 10 sene boyunca Osmanlı ordusunun maruz kaldığı büyük çaplı 
felaketlerin ve uğradığı yenilgilerin yegane müsebbibi İttihatçılardı. Ülke bu süreç içinde 
hürriyet diye bir şey görmemiş idi. Konrapa'ya göre Binbaşı Enver Bey, Türk askerlerini 
tecrübesizliğine kurban etmiş, Talat Bey ihtikâr zulümleriyle İstanbul halkını açlığa 
mahküm etmiş, Cemal Paşa da Suriye'de sürgün politikası takiple en fazıl ve muhterem 
simaları darağaçlarına çekmiş ve Arapların Osmanlı idaresine tepkili bir hâle gelmesine 
yol açmıştı. İttihat ve Terakki, Mondros Mütarekesi”nin akabinde Teceddüt Fırkası adını 
alarak Milli Mücadele döneminde Müdafaa-ı Hukük teşkilatına girmiş ve halkın karşısına 
yine çıkmıştı. Bunu görenler Milli Mücadele'yi yanlış olarak İttihat ve Terakki'nin 
yeniden canlanması olarak vasıflandırmışlardı. Konrapa'ya göre İttihatçıların bu şekilde 
isim değiştirerek Milli Mücadele”yi benimsemiş olmaları Anadolu'daki ayaklanma 
hareketlerinin en belirgin müsebbibi durumunda idi (Konrapa, BT, 1964: 493 vd.). 


Bu fikir ve düşüncelerine karşılık Konrapa'nın söz konusu dönem itibariyle 
Hürriyet ve İtilaf Fırkası adına belirgin bir fırkacılık siyaseti güttüğünü söylemek de çok 
doğru bir yaklaşım olmayacaktır. Hiç şüphe yok ki Konrapa, Milli Mücadele'nin İttihatçı 
bir hareket olduğu yönünde propagandalara maruz kalan bir kısım Bolu halkı gibi 
saltanata ve hilafete geleneksel bağlılığı nedeniyle bir tereddüt devresi geçirmiştir. Buna 
karşılık kısa bir süre içinde İtilaf devletlerinin tahakkümü altında İstanbul Hükümeti ile 
Kuvâ-yı İnzibatiyye'nin halkı birbirine düşürmek üzere gerçekleştirdiği acımasız 
faaliyetleri müşahede etmiştir. Bu suretle derhal Milli Mücadele saflarında yer almaktan 
imtina etmemiştir. Bu münasebetle hayatı boyunca Milli Mücadeleyi eserlerinde ve 
konferanslarında işlemiş, Mustafa Kemal Paşa'nın bu mücadeledeki öncü rolünü birçok 
vesileyle dile getirmiştir. Bu minvalde kaleme aldığı anılarında yer alan: “19 Mayıs 1919: 
Mustafa Kemal, Türk Milleti'nin kucağına atıldı...9 Eylül 1922: Gazi Mustafa Kemal 
Paşa, Büyük Ata, Türk vatanını, alçak düşmanın çizmelerinden kurtarmış 
bulunuyor...Müslümanların büyük Allah'ı Türk Milletine acıdı, Mustafa Kemal'i 
yarattı... Memleketin kurtuluş yollarını Türk milletine gösterebilmek için hayatını bile 
fedadan çekinmeyen Büyük Kumandan Mustafa Kemal Paşa...” gibi ifadeler bu saygı, 
hürmet ve kadirşinaslığın bariz birer göstergesi durumundadır (Konrapa, BT, 1964: 557- 
558). Bu anlamda Miralay Nazım Bey'in Bolu'da teşkil ettiği 4. Tümen'in iaşe görevlerini 
üstlenen Bolu'nun önde gelen Kuvâ-yı Milliyecilerinden Kepekçizâde Tevfik Efendi'nin: 
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“Konrapa, Cumhuriyet denizinde saltanat kayığı ile gezinti yapmaktadır.” şeklindeki 
ifadeleri ile Konrapa”nın kendisini Cumhuriyet döneminde yazdıklarıyla tarafsız olarak 
gösterme gayreti içinde olduğu yönündeki ithamlar kanaatimizce nesnel bir yaklaşım ve 
değerlendirmeden uzaktır (Bolu Gündem, 2012). 


Takip eden süreçte Konrapa 1923 yılı itibariyle Düzce Orta Mektebi'ne müdür ve 
tarih-coğrafya muallimi olarak tayin edilmiş, 1926'da Yalvaç Orta Mektebi'nde 
müdürlük yapmış ve 1927'de terfian Denizli Maarif Müdürlüğü'ne atanmıştır. 1928'de 
Uşak Orta Mektebi'ne müdür ve tarih zümresi muallimliği ile görevlendirilmiştir. 
1930'da Konya Lisesi'nde tarih muallimliği ile müdür muavinliği yapmış, 1934'te 
İstanbul Kadıköy Birinci Orta Mektebi tarih muavinliği görevini üstlenmiş, 1936”da önce 
Gazi Şemsi Paşa Ortası”na kısa bir süre sonra da İstanbul Erkek Öğretmen Okulu'na tarih- 
coğrafya öğretmeni olarak nakledilmiştir. Emekli olduğu 1953”ten sonra İstanbul İmam- 
Hatip Okulu ve Yüksek İslâm Enstitüsü'nde “ahlâk” ve “siyer-i nebi” dersleri vererek 
muallimlik hayatını sürdürmüştür. 15 Haziran 1969 tarihinde vefat etmiştir (Bilgin, 2015: 
175). 


Tarih Anlayışı, Tarih Yazıcılığı ve İlmi Çalışmaları 


Mehmet Zekâi Konrapa, tarih anlayışı, tarih yazıcılığı ve ilmi çalışmaları ile 
hususi olarak değerlendirilmesi gereken bir Türk münevveridir. Milli Mücadele 
döneminde Bolu'da Maarif Müdürlüğü ve ardından Çankırı Milletvekilliği yapmış olan 
Ahmet Talat Onay, Konrapa'nın bilgisi ve irfanı ile gerek memleketi Bolu'ya gerekse 
ülkesine değerli hizmetlerde bulunduğunu ifade etmiştir. Onay'ın, Konrapa'yı yaşadığı 
dönemin saygın tarihçileri arasında ismi zikredilen ve ilmi kişiliği incelenmeye değer bir 
şahsiyet olarak değerlendirmesi de dikkate değerdir (Onay, Abant 2, 1944: 14). 


Konrapa: “Bugünü bilmek, yaşadığımız asrı tanımak, içinde bulunduğumuz 
medeniyeti kavramak, geleceği de keşfedebilmek için geçmişi öğrenmeye muhtacız. İşte 
dünüz bize öğreten bilgiye tarih denir.” diyerek tarih ilmi hakkında kısa bir tanım yapmış 
ve tarihi bilgiyi bir ihtiyaç olarak değerlendirmiştir. Konrapa'nın tarih ilminin doğuşu ve 
gelişimi ile ilgili görüşleri de önem arz etmektedir. Buna göre tarih insanların kendi 
hatıralarını kendilerinden sonra geleceklere bildirmek fikriyle doğmuş ve yazı ile 
başlamıştır. Çeşitli merhalelerden sonra 19. yüzyılda çağdaş şekliyle anlamını bulmuş ve 
tarih yazımı Konrapa'nın deyimiyle bu suretle “hakiki safha”ya ulaşmıştı. Bu tür tarih 
yazıcılığı başta İslâm tarihçileri olmak üzere Avrupa'da 17. yüzyıldan itibaren ortaya 
çıkmıştı. 18. yüzyılın sonunda Fransa İnkılâbı ile meydana gelen fikirsel değişiklik 
nedeniyle tarihte halk sınıfına daha çok önem verilmeye başlanmış ve nihayetinde 19. 
yüzyılda tarih, ilmi statüsüne kavuşmuştu. Bu yüzyılın tarihçileri geçmişteki her çeşit 
hadisenin izini doğru vesikalar aramak suretiyle sürmüşlerdi. Lisan âlimleri, arkeologlar 
Orta ve Ön Asya'yı, Mısır'ı, Hint ve İran bölgelerini dolaşmış ve derinlemesine 
araştırmalar yapmışlardı. Büyük tarihçiler tarih yazımında hakikati temel tutmuşlardı. 
“Hakiki tarih” yalnız devrin büyük insanları, hükümdarları ve kahramanları ile 
ilgilenmemekte, aynı zamanda halkı da ele almakta, halkın hayatını basit ve düzenli 
olaylarla izah etmekte idi. Tarihin bu son safhası ile edipler ve muharrirler değil, âlimler 
ve tarihçiler uğraşmıştı. Bu tarih yazım şeklinde tarihin kaynakları ilmi ve fenni 
tecrübeleri esas alan her çeşit eski ve fakat doğru vesikalardı. Lisanlar, binalar, tapınaklar, 
paralar, sanat eserleri, kutsal din kitapları, manzumeler ve edebi eserler gibi tarihi 
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olmayan, yani doğrudan doğruya hadiseleri yaşatmak fikriyle bırakılmış bulunmayan 
eserler temel vesikaları teşkil etmekteydi (Konrapa, Abant 5, 1945: 17-19). 


Bu doğrultuda Konrapa'nın henüz eğitim yıllarında profesyonel anlamda ilmi 
çalışmalar ile iştigal ettiği ve gelecek vaat eden parlak bir talebe olarak dikkatleri çektiği 
görülmektedir. Darü”1-Fünün”da talebesi olduğu Mehmet Akif (Ersoy)”in 1908”den 
itibaren “Osmanlı Edebiyatı” derslerini takip eden Konrapa”nın bunları “Osmanlı 
Edebiyatı Ders Notları” başlığı ile bir araya getirerek muhafaza etmesi buna iyi bir örnek 
teşkil etmektedir. Bu metnin yakın bir tarihte yayını münasebetiyle ilim dünyasına 
kazandırılmasıyla kamuoyu hem Mehmet Akif hakkında hiç bilinmeyen bir metinle 
tanışmış, hem de büyük şair ve fikir adamının muallimlik yönü hakkında bilgi edinme 
imkânı bulmuştur (Ersoy, 2015). Darü”1-Fünün”un son sınıfında iken M. Kamil adlı bir 
arkadaşı ile hocaları Abdurrahman Şeref Efendi'nin ders notlarını “Tarih-i Asr-ı Hazır” 
adı ile yayıma hazırlaması (Bilgin, 2015: 175) da Konrapa'nın talebelik yıllarındaki ilmi 
çalışmalarına başka bir örnek olarak gösterilebilir. Söz konusu notları Birinci Dünya 
Savaşı yıllarında Bolu gazetesinde uzun süreli bir yazı dizisi olarak neşrettiği gibi 
muallimlik hayatı boyunca derslerinde talebelerine de aktardığı anlaşılmaktadır. 


Muallimlik görevine başladığı ilk yıllardan itibaren ahbap ve arkadaşlarına 
yazdığı tarihi ve edebi özellikler gösteren mektup veya notlarını bile müsvedde 
defterlerine işlemiş olması onun tarihe not düşmek hususundaki titizliğine bir örnek teşkil 
etmektedir. Çankırı'da muallimlik yaptığı sırada kaleme aldığı Tarih-i Umümi (Ezmine- 
i Mütevassıta Evahiri ve Kurun-ı Cedide, Kurun-ı Kadime ve Ezmine-i Mütevassıta 
Evâili, Asr-ı Hazır Kısmı), Tabii, Siyasi, iktisadi, İstimlaki, Tarih-i Coğrafya-yı Umümi, 
Tabii, Siyasi, İktisadi, Tarih-i Coğrafya-yı Umümi, Muktatafât-ı Edebiyye Li-Talebeti”1- 
İdadiyye, Kavaid-i Arabiye başlıklı çalışmalar verdiği dersler sırasında kullandığı ders 
notlarının ve tecrübelerinin birer ürünü olarak ortaya çıkmıştır. Şam'daki görevi sırasında 
tuttuğu Tarih-i Devlet-i Osmaniyye, Müktesebât-ı Tarihiyye Defteri, Takrir Defteri, 
Tarih-i Din-i İslâm Defteri, Tarih Dersleri, Tarih-i İslâm Sual ve Cevapları başlıklı not 
defterleri de bu minvalde değerlendirilebilecek çalışmaları arasında yer almaktadır. 
Bolu'daki görevi sırasında ise Sultani'de Tarih Dersleri (18 ve 19. Asırlarda Devlet-i 
Osmaniyye ve Avrupa), Sultani”de Tarih Tedrisâtı, Tarih Dersleri-6. Sene, Coğrafya 
Tedrisâtı, Coğrafya-yı İslâmi Dersleri, İslâm Tarihi, Vatandaş İçin Medeni Bilgiler Neden 
Bahseder? adlı eserleri ile Elsineden Arapça Defteri de eğitim hayatı süresince ortaya 
koyduğu önemli çalışmaları arasında yer almıştır (İBB Atatürk Kitaplığı, Bel.1367-1402). 


Konrapa, Birinci Dünya Savaşı yıllarında görev yaptığı Bolu'da tarih ve edebiyat 
muallimi olması hasebiyle bayramlar ve törenler münasebetiyle yaptığı konuşmalarla 
Bolu camiasında tanınmaya başlamıştı. Mutasarrıflığın, Belediyenin, İttihat ve Terakki 
Cemiyeti'nin, Türk Ocağı'nın, Muallimler Cemiyeti'nin muhtelif etkinliklerinde 
konuşmalar yapmakta ve konferanslar vermekte idi. Mercan İdadisi'nden hocası Tarihçi 
Ali Seydi Bey'in 1916'da Bolu'ya mutasarrıf olması ile onun yakın desteğini görmüş, bu 
şekilde Bolu gazete ve mecmualarında makale ve tefrikalar da yayımlamaya başlamıştı. 
Konrapa'nın Bolu ile gönül bağının meslek hayatını da ciddi bir şekilde etkilediğini 
söyleyebiliriz. Doğduğu, büyüdüğü, ilk ve orta eğitimini aldığı ve muallimlik yaptığı 
şehrine bir vefa borcu hissettiği aşikârdır. Bu nedenle bir tarihçi olarak Bolu tarihine özel 
bir önem verdiği ve çalışmalarının ağırlıklı bir kısmını Bolu'ya ayırdığı görülmektedir. 
Bolu Sultanisi'ndeki hocalığı sırasında 1916'da ve 1925'te basılan Bolu Livası 
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Salnamelerinin ilmi programını hazırlamış ve bu salnamelerde Bolu tarihini ilk defa 
olarak mahalli kaynaklara dayanarak yazmayı başarmıştır (MBLSR, 1916; BLS, 1925). 
Bu başarısı nedeniyle Maarif Nezâreti tarafından “Takdirnâme” ile taltif edilmiştir. Bu 
çalışmalarının yanı sıra Milli Mücadele yıllarında Bolu Livası'nda teşkil edilen Hars-ı 
Milli Encümeni”nde emeği geçen isimler içinde yer almıştır (Evcin, 2013: 757-758). İlk 
basımı 1960”ta yapılan “Bolu Tarihi” adlı eserini İslâm öncesi dönemden Türkiye 
Cumhuriyeti'nin kuruluşuna kadarki tarihi süreci kapsayacak şekilde kaleme almıştır. 
Konrapa bu eserinde Bolu tarihine ilişkin bilgilerin yanı sıra Anadolu ve dünya tarihine 
ilişkin olaylara da temas ederek geniş çaplı bir kronolojiyi de yer vermiştir. Bununla 
birlikte çalışmanın Milli Mücadele dönemi ile Cumhuriyet dönemine ilişkin 2. cildini 
tamamlamaya ömrü yetmemiştir (Konrapa, BT, 1964: 735-738) 


Konrapa'nın tarihi vesikalar içinde hatıralara özel bir önem verdiği 
anlaşılmaktadır. Bu suretle Avrupa'da hatıra yazımına verilen önemi dile getirmiş, 
gelecek nesillere bırakılan bu hatıraların tarih için son derece kıymetli vesikalar olduğunu 
beyan etmiştir. Tarihi bilgiye daha çok geçmişteki insanların bıraktıkları eserler ile 
ulaşılabileceğini belirten Konrapa, bu suretle hatıraları tarihi vesikalar arasında daha 
samimi bulmuştur (Konrapa, 5, 1945: 17-19). Bu doğrultuda Bolu'da muallim olarak 
görev yaptığı Milli Mücadele yıllarında şahit olduğu ayaklanma olaylarını anlattığı ve 
bölgenin söz konusu dönemdeki siyasi, sosyal ve askeri hayatına geniş ölçüde ışık tutan 
hatıralarını “Tevhirât-ı Hatırâiyye” başlığı altında toplamıştır. Bu hatıralar “İsyan 
Günlerinde Bolu” adı ile 2009'da yayımlanmıştır (Konrapa, 2009). Birinci Dünya Savaşı 
yıllarından Cumhuriyet'e uzanan süreç içinde Bolu'da çıkan “Bolu”, “Dertli”, “Kürsi-i 
Millet” gazeteleriyle “Milli Gaye”, “Altun Yaprak”, “Abant” ve “Çele” dergilerinde yazı 
ve hatıraları yayımlanmıştır. Bolulu olmasının ve ilk ve orta eğitimini Bolu'da 
tamamlamasının yanı sıra Milli Mücadele döneminde Bolu'da muallimlik görevinde 
bulunması nedeniyle bölgeye ve döneme dair kaleme aldığı çalışmaları tarihi yaşayan ve 
yazan biri olarak Konrapa'nın ve eserlerinin önemini artırmıştır. Konrapa hatıra türünden 
eserlerinde tarihi coğrafya bilgisini temel almış, bu suretle yazılarında ve eserlerinde 
güçlü bir Türkçe ile zamanı ve mekânı ayrıntılarıyla tasvir etmiştir (Evcin, 2018:18). 


Konrapa'nın tarih yazımında önem verdiği konulardan biri de İslâm Tarih ve 
Medeniyeti ve İslâm dininin peygamberi Hazreti Muhammet'in hayatı üzerine olmuştur. 
Bu anlamda onun başarılı bir İslâm Tarihi araştırmacısı ve yakın dönem siyer 
çalışmalarında yer etmiş bir münevver olarak tanındığını söyleyebiliriz (Büyüker, 2015: 
41-43). Bu eserlerde İslâm'ı ve Hazreti Muhammet'i doğru ve güvenilir kaynaklar 
ışığında anlatmaya çalışmıştır. Her türlü hurafe, şirk ve bidatten uzak durmaya gayret 
göstermiş, İslâm'ın kamuoyu ve talebeleri tarafından en sade şekliye, akıl ve mantık 
silsilesi içinde anlaşılması için çaba sarf etmiştir. Konrapa gerçeğe ulaşmak kaygısıyla 
hareket eden, bu doğrultuda eleştirmek ve eleştirilmekten çekinmeyen bir ilim insanı 
hüviyeti taşımaktadır. İlk basımı 1958”de yapılan “Peygamberimizin Hayatı” adlı eseri 
ise İmam Hatip okullarının ilk iki sınıfı için ders kitabı olarak hazırlanmıştı (Konrapa, 
1960). Hazreti Muhammet'in hayatına temas ederek, İslâm dininin esasları, ashabın 
dereceleri, Hulefâ-yı Râşidin, Emeviler, Abbasiler, İslâm Halifeliği gibi temel konular 
hakkında bilgi veren “Peygamberimiz, İslâm Dini ve Aşere-i Mübeşşere” isimli eseri ilk 
kez 1968”de basılmıştır. Eserin önsözünde Konrapa, Kur'an-ı Kerim'i ve İslâmi ilimleri 
gerektiği gibi anlayabilmek için siyer öğrenmeye kesin bir şekilde ihtiyaç olduğunu 
belirterek, İslâmi ilimlerin başta gelen kaynaklarından biri olarak Hazreti Peygamberin 
hayatını göstermiştir. Konrapa bu münasebetle dış kaynaklı tarih araştırmalarını hiçbir 
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eleştiriye tabi tutmadan kullanan meslektaşlarını da eleştirmekten geri durmamıştır. Bu 
konuda: “Son zamanlarda yeni yetişen meslektaşlarımızdan bazılarının Avrupa 
tarihçilerinin kasıtlı ve sakat fikirlerini doğru sanarak benimsediklerini esefle 
görmekteyiz. Bunlar tarihi hakikatlerden uzaklaşmışlardır.” diyerek bu tedirgin edici 
hataların okul kitaplarında bile görülmesinden duyduğu rahatsızlığı dile getirmiştir. 
Nitekim Konrapa kitabını İslâm inancını sarsacak mahiyet taşıyan bir kısım eserin tarihi 
kusurlarına işaret etmek üzere kaleme aldığını vurgulamıştır (Konrapa, 1994: 7-10). Bu 
kitabın Peygamberimiz Sallallahu Aleyhi ve Sellem ismiyle 1987”de tekrar basıldığı 
görülmektedir (Konrapa, 1987). Eseri yayınlayan yayınevi eserin önemine ve değerine 
binaen giriş kısmında: “Bu eser okunup tetkik edildiği ölçüde Müslümanların gönlünde 
yeni ufuklar açacaktır. Eser bakış açısı, dili, sistemi ve kapsadığı konular itibarıyla bir 
titizliği yansıtmaktadır.” şeklinde iddialı bir yorumda bulunmuştur (Büyüker, 2015: 42- 
43). Konrapa'nın ilk baskısı 1964”te yapılmış “İslâm Âleminde İlim Hayatına Toplu Bir 
Bakış” adlı eseri ise İslâm dünyasındaki ilmi faaliyetlere dair bir risale özelliği 
göstermektedir (Konrapa, İAİHTBB, 1964). Konrapa tarafından kaleme alınan “Niyet 
Aynası: Kadın, Erkek, Çoluk, Çocuk, Herkes İçin Her Yerde Eğlence” adlı eser 1948”de 
(Konrapa, 1948), “Tasavvufi Ahlâk” adlı eser ise 1979 (Konrapa, 1979)”da basılmıştır. 
Peygamberimizi İyi Bilelim (Konrapa, Hilâl 3, 1959: 22; Konrapa, Hilâl 4, 1959: 7; 
Konrapa, Hilâl 5, 1959: 14), 


Konrapa ilke olarak tarafsız bir tarihçilik anlayışını benimsemiş, çalışmalarını 
kaleme alırken yorumlardan ziyade bizzat olayların kendisine odaklanmıştır. Bu sebeple 
eserlerinde nesnelliğin ön plana çıktığını söyleyebiliriz. Konrapa”nın: “Kanaatimce 
tarihçi her vatanın vatandaşı, her asrın çağdaşı olmayı bilmeli ve bugünkü görüşüyle tarih 
yazmaya kalkmamalıdır.” şeklindeki ifadesi tarih metodolojisi hakkında net bir bilgi 
vermektedir (Konrapa, BT, 1964: 738). 


Yayımlanan tarihi fikralarında da hem İslâm tarihine ışık tutmak hem de 
Müslümanlara Ahlâki dersler vermek amacını gütmüştür. Örnek olarak 7. yüzyılda İslâm 
dünyasının önderliğini üstlenen Emevilerin dış politikaları ile büyük zaferler 
kazanırlarken iç politikaları nedeniyle Müslümanlara kanlı ve acıklı sahneler yaşattığını 
belirtmiştir. 90 yıl süren Emevi saltanatının iç isyanlarla dolu olduğuna değinerek, bu 
isyanların başlıca zulüm kılıçlarından biri olarak Haccac'ı sert bir şekilde eleştirmiştir 
(Konrapa, 1948). Radyoda yayımlanan İstanbul İmam-Hatip Okulu ile Öğretmen Okulu 
arasındaki bir yarışma programında verilen yanlış bilgi nedeniyle Osmanlı padişahlarının 
tahta çıkış sayılarını düzeltme gereği hissetmiş ve kendisinin de bu bilgilere özenle yer 
verdiğini belirttiği “Bolu Tarihi” adlı eserini İstanbul İmam-Hatip Lisesi talebelerinin 
istifade etmesi için okul kitaplığına hediye etmiştir (Karaman, 2009: 364). “Yeni ve 
Yakın Çağlar Tarihi ve İlmi Hataları” başlığıyla yayımlanan makalelerinde de tarih 
yazımına ilişkin benzer yanlışlıklara temas ettiği görülmektedir (Konrapa, Bilgi, 1948: 8- 
11; Konrapa, Bilgi, 1949: 5-9). Bu bilgiler Konrapa'nın tarihin yazımında ve aktarımında 
vesikalara, tarihi gerçekliğe ve eleştiriye verdiği önemi gösteren somut veriler olarak 
dikkate değerdir. 


Konrapa'nın çalışmaları arasında Türk tarihi ve tarihi kişilikleri de yer almıştır. 
Örnek olarak Alparslan (Konrapa, Hilâl 10, 1959: 15). Fatih Sultan Mehmet (Konrapa, 
Tedrisat 19, 1912: 378-390; Konrapa Tedrisat 19, 1912: 350-356) ve Kanuni Sultan 
Süleyman (Konrapa, Türk Yurdu 8-326, 1966: 16-17; Konrapa, Türk Yurdu 9-327, 1966: 
s.18-19)'ın Konrapa”nın ele aldığı tarihi şahsiyetler arasında yer aldığı görülmektedir. 
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Tarih severler tarafından yakından takip edilen “İslâm”, “Tohum”, “Hilâl”, “İslâm 
Medeniyeti”, “İslâmın Nuru”, “Sönmez”, “Altınoluk”, “Tarihten Sesler”, “Tedrisat 
Mecmuası”, “Türk Yurdu”, “Resimli Tarih ve Yeni Tarih” dergilerinde Konrapa'nın 
Türk-İslâm tarihi ve medeniyeti ile ilgili makaleler neşrettiği görülmektedir. Bizzat 
kaleme aldığı eserlerin yanı sıra muhtelif ilmi eserleri yayına hazırlama ve sadeleştirme 
çalışmaları da dikkat çekmektedir. Arap tarih ve edebiyatına ilişkin olarak 1964'te basımı 
yapılan “Endülüs Mersiyesi-Nizâmi Tercümesi ve Endülüs Tarihine Kısa Bir Bakış” 
Konrapa'nın yayıma hazırladığı çalışmalar arasındadır (Endülüs Mersiyesi, 1964). 
Mehmed Osman Bey'in “Faydalı Dualar ve 32 Farz Mecmuası” adlı eseri Konrapa 
tarafından sadeleştirilmiş ve 1970'te yayımlanmıştır (Mehmed Osman, 1970). Feride”d- 
din Muhammed b. Ebü Bekr İbrahim-i Nişaburi (1119-1193)'nin Tezkiret-ül Evliya adlı 
eserinin yine Konrapa tarafından yayıma hazırlandığı ve 1977'de basıldığı 
anlaşılmaktadır (Feride”d-din Muhammed, 1977). 


Tarih Eğitimciliği 
Mehmet Zekâi Konrapa, başarılı bir tarihçi olduğu kadar çalıştığı eğitim 


müesseselerinin idarecileri, meslektaşları ve talebeleri tarafından takdir gören bir eğitimci 
de idi. Bu konuda talebelerinin hatıraları oldukça bilgi vericidir. 


Bolu Sultanisi”nde Konrapa”nın talebesi olan Halit Akpınar, Abant Halkevi 
Dergisi'nde kaleme aldığı bir makalede onun muallimlik cephesi üzerinde durmuştur. 
Akpınar, Konrapa'yı örnek, çalışkan, titiz ve bilgili bir muallim olarak değerlendirmiştir. 
Akpınar'a göre Konrapa başarılı bir muallimin bütün vasıflarını üzerinde taşımakta idi. 
Temiz, nasiyeli, nazik ve her hali ile efendi bir insandı. Bu meziyetleri ve derin irfanı ile 
otorite tesis emiş ve talebeleri etkilemeyi başarmıştı. Kendisine mahsus ve değişmeyen 
öğretim yöntemleri bulunmaktaydı. Her ders yılı başlangıcında, ilk olarak o yıl okunacak 
konular hakkında bir plan yazdırmakta ve bu planı talebelerine açıklamaktaydı. Her derste 
bir önceki dersin kısa bir özetini yapmakta sonra yeni konuya geçmekteydi. Verdiği 
derslere dair bilgileri muhtelif eserleri inceleyip okuyarak, bu eserlerden çıkardığı notları 
bir plan dâhilinde işleyerek talebesinin karşısına çıkmaktaydı. İntizama önem 
vermekteydi. Derslerine vaktinde girmekteydi. Derste not defteri, dosyası ve kitaplarına 
varıncaya kadar eğitim araç ve gereçleri temiz ve tertipli bir şekilde hazır bulunmaktaydı. 
Ders için hazırlanan not ve şemalar talebeleri hayran bırakacak şekilde idi. El yazısı ve 
imzası güzelliği ile dikkat çekiyordu. Temiz bir Türkçe ile düzgün ve kendisine mahsus 
cazip bir konuşma tarzı vardı. En çetin konuları kolay bir şekilde anlatmayı 
becermekteydi. İşlediği konuya dair birkaç fikrayı konuya açıklık getirmek üzere 
anlatmayı adet haline getirmişti. Öyleki talebeler o dönemki 50 dakikalık dersin nasıl 
geçtiğini anlayamıyorlardı. Konrapa tarih dersini bir matematik dersi kadar muhakemeli 
işlemekteydi. Derslerinde tarihi olayları sırası ile anlatmaktan ziyade bu olayların sebep 
ve neticeleri üzerinde düşündürmeye önem vermekteydi. Herhangi bir olayın tarihi 
sebeplerini izah edemeyen, bu sebeplerin sosyal ve siyasi sonuçları üzerinde 
düşünemeyen ve yüzyılların hâkim cereyanları hakkında mukayeseler yapamayan bir 
talebenin sınavlarında başarılı not alması mümkün değildi. Diğer kuvvetli bir yönü ise 
maarif ve memuriyet ile ilgili mevzuatı çok iyi bilmesi ve bunları dikkatle takip 
etmesinden ileri gelmekteydi. Konya Lisesi'ndeki arkadaşları ona bu özelliğinden dolayı 
“Maarifin Devlet Şurası Azası” diyorlardı. Binlerce memleket çocuğunu tarih bilgi ve 
sevgisiyle yetiştiren Konrapa için Akpınar: “Hararetini asla kaybetmeyen bir meslek aşkı 
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ile cansız vücutlara ruh verme sanatında emek harcayan kusursuz bir öğretmendir.” 
diyerek onun eğitimci kişiliğine dikkat çekmiştir (Konrapa, Abant 4, 1945: 25-27). 


Konrapa”nın takdir edilen bir yönü de vesikaları kendine mahsus usullerle tasnif 
ederek arşivlemesi ve muhafaza etmesi idi. Konrapa'dan aldığı feyz ile tarih muallimi 
olan talebesi Zuhuri Danışman, Konrapa'nın öğretim hayatının bütün faaliyetlerine ilişkin 
vesikaları kütüphanesinde ve hususi dosyasında arşivlediğini, örneğin yıllar önce 
okuttuğu derslerin notlarını ve o ders şemasına ait ders şemasını bu dosyalarda bulmanın 
mümkün olduğunu ifade etmişti. Çankırı'da ilk kez göreve başladığı 1911 ders yılında 
ders verdiği muhtelif sınıflara ilişkin hazırladığı “Muhtıra Defteri”nin bu çalışmalarına 
bir başlangıç teşkil ettiğini söyleyebiliriz (Konrapa, Muhtıra Defteri, 1911; Konrapa, 
Mekâtibât Defteri, 1917). 


1922'de Bolu Maarif Müdürlüğü görevinde bulunan Ahmet Talat Onay, olağan 
teftişleri sırasında bir gün Bolu İdadisi”nde Konrapa'nın dersine girmiş ve bir talebe gibi 
arka sırada dersi dinlemişti. Konrapa ayakta dolaşarak akıcı bir ifade ile Baltacı Mehmet 
Paşa'nın Prut zaferini ve Çar Deli Petro ile yaptığı muahedeyi anlatıyordu. Derslerinde 
vesikalar okumak ve fıkralarla konuyu izah etmek âdeti olan Konrapa bir ara bir kısım 
Türk tarihçisinin Mehmet Paşa'nın Catherina”nın mücevherlerine tamah ederek muahede 
yaptığını beyan ettiğini, bir kısmının da hayal mahsulü olaylar naklettiğini ifade etmişti. 
Bu noktada Konrapa'nın konuyu tarih araştırma yöntemlerine temas ederek açması onun 
başarılı bir eğitimci olduğunu ispat etmişti. Buna göre Konrapa: “Tarihin bu kısmı çok su 
götürür. Vesikalarla ispat edilmedikçe hakikati kestirmek imkânsızdır. Mehmet Paşa'nın 
hasımlarının olduğu kadar dostlarının da neler bildikleri ve neler düşündüklerini 
bilmeliyiz. Ah, tarihin yardımcısı olan halk türkülerinden, halk destanlarından elimizde 
bir şeyler olsaydı.” diyerek olayı izah etmeye çalışmıştı. Konrapa'nın izahına göre, 
Mehmet Paşa'nın feci akıbetine Catherina ile temasta bulunduğu iftirası sebep olmuştu. 
Nitekim bu iftirayı atanların başında şeyhülİslâmın bulunduğu ve akdedilen muahedenin 
askeri mülahazalar neticesinde olduğu son dönemde neşredilen vesikalardan 
anlaşılmaktaydı. Bu izah tarzı tarihin her türlü dedikodu ve hamasetten sıyrılarak 
mukayeseli vesikalar incelenerek açıklanması gerektiği hususunda talebelere çarpıcı bir 
ders niteliğinde olmuştu. Bolu'da şairliği ile de tanınan Şube Reisliği'nden Emekli 
Binbaşı Tahsin Bey de: “Fenâfi”t-tarih olmuş erenlerdendir. İstersen tarihin her vadisinde 
kendisinden istifade edersin.” diyerek Onay'a Konrapa'nın engin tarih bilgisi ve tarih 
eğitimciliği hakkında bilgi vermişti (Onay, Abant 2, 1944). 


İlahiyatçı Akademisyen İsmail Karaçam da İmam Hatip ve Yüksek İslâm 
Enstitüsü'nde muallimlik yapan Konrapa'yı dikkat çeken hocaları arasında 
değerlendirmiştir. Karaçam'ın belirttiğine göre muallim kökenli “Siyer-i Nebi” dersi 
hocası Konrapa orta boylu, beyaz tenli, yeşil gözlü, tertemiz giyinen, oldukça disiplinli 
ve ders konularına hâkim bir eğitimci idi. Daha ilk derslerinde eğitimde ciddiyetin, 
disiplinin ve derslere düzenli olarak devamın öneminden bahsetmişti. Gönülden bağlı 
olduğu derslerinde ciddiyeti ve disiplini elden bırakmayan konusuna hâkim bir muallim 
olan Konrapa, Mehmet Âkif Ersoy'un damadı ve “Tanrı Buyruğu” adlı mealin müellifi 
Ömer Rıza Doğrul ile Dinler Tarihi Araştırmacısı İsmail Hakkı İzmirli”yi sıklıkla yad 
etmekteydi. Derse başlamadan önce konuyu izah etmek üzere tahtaya bir şema çizmekte, 
daha sonra bu şema üzerinden bir plan dahilinde konuyu ayrıntıları ile işlemekteydi. 
Talebeler böylelikle dersi derste öğreniyorlardı (Karaçam, 2009: 105-106). Eğitimci, Şair 
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ve Yazar Mahir İz, vefatının ardından Konrapa'yı o dönemde mevcut 4 İslâm 
Enstitüsü ndeki “hocaların en kıdemlisi”, “şeyhü”1-muallimin” ve “aziz üstat” olarak 
tanımlaması dikkat çekicidir. İz, Konrapa'yı 60 senelik eğitim hayatıyla maarif tarihinde 
önemli bir yer etmiş ve mesleki bilgi ve fazileti ve İslâm tarihine ilişkin bilgisi nedeniyle 


talebelerine feyz veren bir muallim olarak ifade etmiştir (İz, 1969: 15; İz, 2013). 


Osman Nuri Alpaydın ilk mezunları arasında yer aldığı İstanbul İmam-Hatip 
Okulu'nda İslâm Tarihi derslerine giren Konrapa'nın talebelerine sevgi, şefkat ve 
merhamet duyguları ile yaklaştığını vurgulamıştır. İmam-Hatip Okulu'nda siyer ve İslâm 
Tarihi derslerini Konrapa”dan alan Nusret Vardar da Konrapa'yı seçkin, ünlü ve saygın 
bir hoca olarak değerlendirmiştir. İstanbul Yüksek İslâm Enstitüsü'nde İslâm Tarihi 
derslerine giren Konrapa'dan çok istifade ettiğini belirtmiştir. Konrapa, İlahiyatçı 
Akademisyen Bekir Topaloğlu'nun İmam-Hatip Okulu'na giriş mülakatında imtihan 
heyetinde bulunduğu gibi siyer derslerine de girmişti. Topaloğlu, bu münasebetle hocası 
Konrapa hakkında şunları ifade etmişti (Tanıkların Dilinden, 2008): 


“Hoca, son derece düzenli bir insandı. Sadece bir alanda değil bütün alanlarda 
kendisini geliştirmiş bir Osmanlı münevveriydi. Konuşması o kadar net ve güzeldi ki 
söylediklerini aynen yazın hatasız bir kitap olur. Eğer bir yerde hata varsa bilin ki siz 
orayı yanlış yazmışsınızdır. Kültür derslerinin hocaları iyi ve tecrübeli insanlardı. Meslek 
derslerinin hocaları ise genelde medrese mensubu, hocalık vasıfları zayıf insanlardı...Biz 
meslek derslerinde ilk defa Mehmet Zekâi Konrapa Hoca'yı gördük. Hoca tecrübeliydi. 
Giyimi kuşamı, tavrı gayet güzel ve yerindeydi. Bir süre sonra hocayı kendimize örnek 
almaya başladık. Öğretmen-öğrenci münasebeti nasıl olur ondan öğrendik. Arapça 
biliyordu ama meslek dersleri hocaları kadar işlek değildi. Onun asıl bilgisi Asr-ı 
Saadet”tendi. Çok iyi okumuştu. Hoca gelince herkes üstünü başını düzenlerdi. Derslerde 
sağa sola bakmak kesinlikle yoktu. Hoca, hemen ihtar ederdi. Yazılılarda kurduğumuz 
cümle gramer açısından biraz hatalı olsa bile puan kırardı. Baştan savma yapmayın, iyi 
yetişin derdi. Âdâb-ı muâşereti hocadan öğrendik. Beni severdi. Şahsen yakınlığımız 
oldu, evine gittim. Öğretmen-öğrenciden ziyade baba-evlat gibi olduk. Öğretmen nasıl 
olur ondan öğrendim. En büyük üstadım Konrapa'dır. Daha önce medrese okuyup icazet 
almış olmama rağmen İslâm Tarihi'ni bilmiyordum. Onun sayesinde siyere ilgi duydum. 
Onu sık sık rahmetle anıyorum, çünkü bana siyeri sevdirdi. Eserlerimin içerisinde en çok 
sevdiğim kitap “İslâm Tarihinden Yapraklar” kitabıdır... Bu kitabı yazmamın asıl sebebi, 
sevk edicisi Zekâi Konrapa'dır.” 


Konrapa ile İstanbul Yüksek İslâm Enstitüsü'nde tanışan Prof. Dr. Cahit Baltacı, 
Konrapa da dâhil olmak üzere hocalarının talebelerini imkânlar doğrultusunda en iyi 
şekilde yetiştirmeye çalıştıklarını o vurgulamıştır. Yüksek İslâm Enstitüsü'nde 
Konrapa'nın bir diğer talebesi Prof. Dr. Hayrettin Karaman ise hocasının konulara hâkim, 
disiplinli, ciddi, çalışkan bir eğitimci olduğunu ve zaman zaman Ömer Rıza”dan nakiller 
yaparak “hurâfesiz, bidatsız, tasavvufsuz bir İslâm” anlayışını telkine çalıştığını ifade 
etmiştir. Öyleki bir gün “şefaat” ve “tevessül” gibi konular işlenirken hoca ve Karaman 
arasında bir tartışma çıkmıştı. Tabii olarak ilmi yönü ağır basan bu tartışma hoca ve 
talebesi geçici bir durumdu. Genel anlamıyla karşılıklı sevgi ve saygı duyguları ağır 
basmaktaydı. Konrapa da takdir ettiği Karaman'ı Şam'da talebesi olan Yüsin”e benzetiyor 
ve “Şâm-ı Şerifli Yâsin” diye takılıyordu. Karaman, muallimlik sanatı bakımından 
kendisinden istifade ettiğini belirtmektedir. Fıkıh Usulü kitabı çıkınca bir nüshasını da 
hocasına hediye eden Karaman'a yazdığı mektupta Konrapa “gayretli evladımız” 
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hitabıyla memnuniyetini bildirerek, irfan sahasında başarılı çalışmalarının devamını 
dilemiş, kitaplığında bulunan Büyük Haydar Efendi'nin 1326 tarihli “Usül-i Fıkıh 
Dersleri” adındaki eserinden de istifa etmesini tavsiye etmişti (Karaman, 2009:363 -364). 
Konrapa, bu örnekten de anlaşılacağı üzere talebelerine ve tarih araştırmalarına katkı 
sağlamaktan ve bilgisini paylaşmaktan imtina etmeyen bir muallim portresi çizmiştir. 


Yüksek İslâm Enstitüsü'ne giriş sınavında Konrapa'nın siyer soruları ile 
karşılaşan Din Eğitimi Araştırmacısı Selahattin Parladır”ın okuldaki siyer ve İslâm Tarihi 
derslerine Konrapa girmişti. Prof. Dr. Süleyman Uludağ, İmam-Hatip Okulu'nda ve 
İstanbul Yüksek İslâm Enstitüsü'nde Zekâi Konrapa, Mahir İz, Nihat Sami Banarlı ve 
Hilmi Ziya Ülken gibi hocaların hayat tecrübelerinden yararlandığını ifade etmiştir. 
Konrapa talebesi Uludağ'ın fıkıhla meşguliyetini bildiği için ona “fakih”? diye latifede 
bulunmaktaydı. Diyanet işleri Başkanlığı ve milletvekilliği yapan Tayyar Altıkulaç da 
İmam-Hatip okulunda Konrapa'nın talebeleri arasında yer almıştı (Kara, 2008). 


Hatıratında, İslâm Tarihi dersine Konrapa”nın geldiğini belirten Muallim Mustafa 
Şefik Öz, Konrapa”Yı ileri yaşına rağmen konusunda oldukça malumat sahibi bir muallim 
olarak gözlemlemişti. Sigara içilmesine son derece karşı olup, ders esnasında dışarıda 
gürültü yapılmasına çok kızmaktaydı. Derste talebelerine zaman zaman hatıralarını 
anlatmaktaydı. Türkçe'nin doğru kullanımı konusunda oldukça hassastı. Konrapa'nın: 
“Evladım, hakikatleri bulmak çok zordur fakat ulaşılan hakikatleri söylemek daha 
zordur.” sözü kulağında yer etmişti. Konrapa yaptığı sözlü imtihanlarda 60-70 soru 
hazırlamakta, talebeleri bu sorularla sınamaktaydı (Öz, 1947). 


İmam-Hatip Okulu ve İstanbul Yüksek İslâm Enstitüsü'nde Konrapa”dan ders 
alan Muallim Mehmet Yahya Kutluoğlu da anılarında Konrapa'yı şöyle tarif etmişti 
(Kutluoğlu, 2013: 114 vd.): 


“Mehmet Zekâi Konrapa, İslâm Tarihi, Siyer-i Nebi ve Ahlâk derslerini okuturdu. 
Kendi sahasında iyi yetişmiş, bilgili ve malumatlı idi. İlmi kudretinin yanı sıra çok 
sevdiğimiz ve beğendiğimiz başka bir özelliği vardı. Şöyle ki, son derece titiz, disiplinli, 
hassas, öğretmen şeref ve haysiyetini alabildiğine koruyan, yaşayan ve öğrencilerine de 
güzelce aktaran örnek bir öğretmendi. Öğrenci ve öğretmen disiplinini, sınıfa 
hâkimiyetini, tertipli, düzenli ve verimli ders okutmayı ondan öğrendik. Ders esnasında, 
öğrencinin herhangi bir yamuk davranışına, oturuşuna, bakışına, ders dinlemesine, yersiz 
ve gereksiz soru sormasına derhal müdahale eder, gerekli telkin ve tavsiyelerde 
bulunurdu. Sınıfa geç gelenleri asla tasvip etmez, dersine devamsız olan öğrencileri 
kesinlikle bağışlamazdı. Karşısında talebe gibi öğrenci isterdi. Eksiklik ve noksanlığına, 
adap ve terbiyeye, öğrenci onuruna, ilim adamı hüviyetine, Ahlâk kurallarına zerre kadar 
gölge düşürecek hiçbir şeye müsamaha göstermezdi.” 


Konrapa ile ilgili olarak hatıratında Tefsirci Akademisyen Ali Özek ise şunları 
ifade etmişti (Yıldırım, 2012: 203-204): 


“İslâm Tarihi hocası Zekâi Konrapa vardı. Diyaloğumuz iyiydi, bazen tarih 
üzerine sohbetler yapardık kendisiyle. Bana “sen iyi bir tarihçisin” derdi. Özellikle İslâm 
Tarihi ve o devrelerle ilgili çok eser okumuştum. O yüzden öyle derdi. Mesela bizim 
talebeliğimiz zamanında Mısır'da “Hilâl Yayınları”? isimli bir yayınevi altmış kitaptan 
oluşan bir seri yayınlamıştı. Ben bu serinin tüm kitaplarını okudum. Onların çoğu İslâm 
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tarihiyle ilgiliydi. Özellikle ilk devrede, Hz. Osman”la başlayan ihtilaflarla ilgili. Daha 
önceki şeylerden kendime göre bazı kanaatlerim de var. ...Zekâi Konrapa'ya bunları 
anlattığım zaman bana “Sen büyük bir tarihçisin. Alanın tarih değil ama özellikle İslâm 
tarihi ile ilgili bilgin çok mükemmel?” diyordu...Bunları söyleyince hoşuna giderdi.” 


Bütün bu hatıralardan ve bilgilerden hareketle Konrapa'nın iyi bir tarihçi olduğu 
kadar talebelerinin hayatına ve hislerine temas edebilmiş ender bir tarih eğitimcisi 
olduğunu çıkarmak da mümkündür. Nitekim bu doğrultuda Konrapa'nın İzmir'de 
yayımlanan “Fikirler” dergisinde, Konya'da neşredilen “Yeni Anadolu” gazetesinde, 
İstanbul'da “Bilgi”, “Öğretmen” ve “Her Hafta” mecmularında eğitim içerikli makaleler 
de kaleme aldığı görülmektedir. 


SONUÇ 


Osmanlı Devleti'nin son dönem eğitim kurumlarında yetişen Mehmet Zekâi 
Konrapa, Osmanlı Devleti'nden Cumhuriyet dönemine uzanan süreç içinde ilmi 
çalışmaları ile iz bırakan Türk münevverleri arasında yer almıştır. Konrapa, Osmanlı 
Devleti'nin çözülüş dönemine denk gelen eğitim hayatı boyunca ülke sathında meydana 
gelen hadiselerden, ailesinden, gittiği eğitim kurumlarından ve hocalarından hiç şüphe 
yok ki ciddi bir şekilde etkilenmiştir. Tarihe karşı ilgi duyması ve tarihçiliğe yönelmesi 
bu sürecin bir sonucu olarak ortaya çıkmıştır. 


Konrapa'nın Osmanlı Devleti'nde Meşruti idareye geçildiği dönemde cereyan 
eden iktidar mücadeleleri sırasında İttihat ve Terakki idaresine karşı muhalif duygular 
içinde olduğunu söyleyebiliriz. Mondros Mütarekesi'nin akabinde belli kesimler 
tarafından Milli Mücadele'nin Osmanlı iktidarına karşı İttihatçı bir hareket olarak 
değerlendirilmesi Konrapa'nın da bir yanılgıya düşerek bu mücadeleye iştirak etmek 
konusunda bir süre tereddüt içinde kalmasına yol açmıştır. Bununla birlikte çok 
geçmeden gerek İtilaf devletlerinin gerekse İstanbul Hükümeti'nin Türk milletinin 
hayatiyetine kasteden faaliyetlerini müşahede etmiş ve Milli Mücadele'de bir eğitim 
neferi olarak yerini almıştır. 


Konrapa, ömrünü ilmi çalışmalara adayan bir tarihçi ve talebelerine tarihi bilginin 
aktarılması hususunda üstün bir gayret ve başarı gösteren bir tarih eğitimcisi olmuştur. 
Mesleğini ve çalışmalarını hayatının son anlarına kadar etkin bir şekilde devam 
ettirmiştir. Çalışmalarında ve eğitim faaliyetlerinde ciddiyete ve disipline önem verdiği, 
tertipli, düzenli, çalışkan bir kişiliğe sahip olduğu bilinmektedir. Konrapa, sağlam 
karakter yapısı, derin bilgi ve tecrübesi ile talebelerini çok yakından etkileyen bir eğitimci 
olmuştur. Talebeleri ile ilişkilerinde karşılıklı sevgi ve saygı anlayışının hâkim olduğu 
anlaşılmaktadır. Talebelerinin çalışmalarına yakın ilgi ve destek gösteren Konrapa tarih 
alanında ve İslâmi ilimlerde birçok kıymetli ilim insanının yetişmesine katkı sağlamıştır. 


Tarih araştırmalarında çağdaş yöntemlere, ilmi kıstaslara, mukayese ve 
muhakemeye önem vermiş, kaleme aldığı eserlerini birincil kaynaklara dayandırmaya, 
tarih yazımında hamasetten ve retorik tarzdan uzak durmaya özen göstermiştir. Bu 
doğrultuda gerek Bolu yerel tarihine gerekse İslâm tarih ve medeniyetine ilişkin olarak 
kaleme aldığı eserleri günümüzde de ilgi görmeye devam etmektedir. 
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TARİH EĞİTİMİNDE ÇAĞDAŞ BİR YAKLAŞIM: YAŞAYAN TARİH VE 
TARİHİ YENİDEN CANLANDIRMA 


Dr. Erol EVCİN 
T.C. Kültür ve Turizm Bakanlığı 


GİRİŞ 

Günümüz dünyasında tarihi bilgiden üst düzeyde istifade edebilmek ve tarihin 
yaşayan nesle etkin bir şekilde hizmet edebilmesini sağlamak üzere tarih eğitiminde 
birçok yeni yaklaşımın hayata geçirildiği görülmektedir. Bu bağlamda önde gelen 
yaklaşımlardan biri olarak “Yaşayan Tarih ve Tarihi Yeniden Canlandırma” (YTTYC) 
uygulamalarını görmek mümkündür. Bu yaklaşım, geçmişin fiziksel ve psikolojik 
deneyimler yoluyla tekrar canlandırıldığı bir süreci ifade etmektedir. Bu şekilde 
belirlenen bir tarihsel döneme ait sosyal ve kültürel faaliyetler tarihi bir çevrede icra 
edilmektedir. Faaliyetlere iştirak eden kişi bu suretle dönemin insanları ve çevresi ile 
yüzleşebilmekte, döneme ait kıyafetleri giyerek, müzikleri dinleyerek, yemekleri yiyerek 
geçmişe dair doğru ve kalıcı bir bilgi edinebilmektedir. 


Çalışma vesilesiyle, dünyada tarih eğitim faaliyetlerinde etkin bir şekilde 
kullanılan YTTYC uygulamalarına dikkat çekilmiştir. Bu uygulamaların tarih eğitimi ile 
ilişkisi değerlendirilerek dünyadaki ve Türkiye'de hayata geçirilme şekilleri ve alanları 
incelenmiştir. Zengin tarihi potansiyellere sahip Türkiye'de bu uygulamalara dair altyapı 
imkânları ve icra edilebilecek faaliyetler ele alınmıştır. Bu kapsamda hayata 
geçirilebilecek politikalara ışık tutmak ve tarih eğitimi çalışmalarına katkı sağlamak 
amaçlanmıştır. 


A CONTEMPORARY APPROACH IN HISTORY EDUCATION: LIVING 
HISTORY AND HISTORICAL REENACHTMENT 


In today's world, it is seen that many new approaches have been implemented in 
history education in order to benefit from the historical knovvledge at the highest level 
and to ensure that history can serve the living generation effectively. One of the leading 
approaches in this context is “Living History and Historical Reenachtment” (LHHR). 
This approach refers to a process in which the past is revived through physical and 
psychological experiences. Social and cultural activities of a historical period determined 
in this way are carried out in a historical environment. In this way, the person who 
participates in the activities face up with the past's people and the environment of the 
period, can get accurate and lasting information about the past by wearing the clothes of 
the period, listening to the music and eating the food. 


On the occasion of the study, LHHR practices which are used effectively in 
history education activities in the world were pointed out. the relationship between these 
practises with history education were evaluated. Also were examined these practises' 
implemented the way with which fields in the world and in Turkey. Turkey has a rich 
historical potential related to these practises to be implemented. within this scope in 
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turkey connected with these practises infrastructure capacity and activities are discussed. 
In this context, it is aimed to shed light on the policies that can be implemented and to 
contribute to the studies of history education. 


GİRİŞ 

Tarihin geçmişin öyküsü olarak bilinen kısa tanımından ziyade çok daha önemli 
bir anlam taşıdığı muhakkaktır. İlmi bir disiplin olarak her şeyden önce bir milletin 
kimliğinin temel unsurlarından birini teşkil eden tarih, bugünü anlamak ve geleceğe yön 
vermek hususunda önemli bir işlev görmektedir. Tarih bilinci milletlerin ortak kültür, 
sanat, dil, edebiyat, düşünüş ve anlayış etrafında birleşmesi ve devletlerin uyumlu ve 
dengeli bir şekilde kalkınması hususunda önemli bir rol oynamaktadır. İdeal bir dünya 
barışı da hiç şüphe yok ki insanlık tarihinin iyi bir şekilde bilinmesi ve bu bilginin 
beşeriyetin maşeri vicdanında köklü bir şekilde yer etmesi ile mümkündür. 


Tarihi bilgi kadar bu bilginin eğitim yoluyla yaşayan nesle hizmetini ve gelecek 
nesillere aktarımını sağlamak da önem arz eden bir konudur. Bu bağlamda Türkiye tarihi 
coğrafyasının tarih eğitiminde kullanılmak üzere zengin bir potansiyele sahip olduğunu 
söyleyebiliriz. Üç kıtanın birleşim noktasındaki ayrıcalıklı konumu ile birçok medeniyete 
beşiklik eden Anadolu”daki tarihi alanlar, yerleşim yerleri, ticaret yolları, sosyal, kültürel, 
dini yapılar, müzeler ve muhtelif eserler tarih eğitimi için önem arz eden unsurlar 
durumundadır. Buna karşılık Türk eğitim sistemi ve tarih eğitimi içinde bu değerlerden 
ve zenginlikten yeterince istifade edilebildiğini söylemek mümkün görünmemektedir. 
Bilindiği üzere Türkiye'de formal eğitim kurumlarında sınıf sıralarında şifahi biçimde 
çoğu zaman öğretmenden öğrenciye tek yönlü bir akış şeklinde gerçekleşen bilgi aktarımı 
veya çok da uygulama sahası bulamamakla birlikte müze ve tarihi alan gezileri tarih 
eğitiminde en bilindik yöntem ve uygulamalar arasında yer almaktadır. Tarih eğitiminde 
çağdaş yöntemlerden yeterince yararlanılamaması ve bu durumun yarattığı durağanlık ve 
sabitlik ülke insanının tarih eğitiminin üst hedeflerinden yeterince istifade etmesine ve 
tarihi bilginin gerek formal gerekse informal alanda yeterince kullanılmasına engel teşkil 
etmektedir. Bu münasebetle bahse konu eksiklikleri gidermek üzere tarih eğitiminde yeni 
arayışlar içinde bulunan ve yeni yöntemler geliştiren birçok ülkede uygulandığı şekliyle 
“yaşayan tarih ve tarihi yeniden canlandırma” (YTTYC) yaklaşımı Türkiye'de tarih 
eğitimi için yeni bir uygulama yöntemi olarak bildirinin başlıca araştırma sorunsalını 
oluşturmaktadır. 


Tarih eğitimi açısından büyük bir öneme ve dünyada köklü bir geçmişe sahip 
olmasına karşın Türkiye'de YTTYC uygulamalarını konu alan çalışmaların yetersiz 
durumda oluşu alan yazınına katkı sağlamak ve konuya dikkat çekmek üzere bu bildirinin 
kaleme alınmasında etkili olmuştur. Böylelikle Türkiye'de tarih eğitiminde 
uygulanabilecek yeni bir yaklaşım olarak öncelikle YTTYC kavramı ve dünyadaki 
uygulamaları ele alınmıştır. Takiben söz konusu uygulamaya yönelik Türkiye'deki 
potansiyeller ve planlanma çalışmaları değerlendirilmiş ve uygulama örnekleri üzerinde 
durulmuştur. Bu uygulamanın tarih eğitiminde kullanılma şekli, bu konudaki beklentiler, 
uygulamanın muhtemel sonuçları ve uygulamaya yönelik öneriler de temas edilen 
noktalar arasında yer almıştır. Bu suretle dünyadaki güncel gelişmeler çerçevesinde tarih 
eğitimi kavramı üzerinde yeniden düşünülmesini sağlamak ve hayata geçirilmesi tavsiye 
edilen YTTYC uygulamalarına yönelik eğitim politikalarına ışık tutmak amaçlanmıştır. 
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YTTYC uygulamalarını Türk eğitim sistemi içinde daha çok öğretmen ve öğrenciler 
tarafından yürütülen sınıf içi etkinlik türlerinden biri olarak ele alan Berk'in (Berk, 2013) 
değerlendirmelerinin ötesinde bu çalışma uygulamaların tarihi alan ve mekânlarda 
profesyonel tasarım ve ekiplerle eğitimcilerin ve öğrencilerin yanı sıra çeşitli yaş ve 
meslek grubundan insanların da katılımıyla yürütülmesi hususuna ağırlık vermekle özgün 
bir görüş ve öneri sunmaktadır. 


YTTYC yaklaşımının dünyada köklü bir geçmişe sahip olduğu ancak 
Türkiye'de yeni bir çalışma alanı olarak ortaya çıktığı, bu nedenle de konuya ilişkin 
bilgilerin, belgelerin ve uygulamaların oldukça sınırlı olduğu göze çarpmaktadır. Bu 
alandaki uygulamalar hususundaki ilmi tartışmalar ve bu uygulamaların başarı düzeyinin 
ölçülmesi doğrultusundaki çalışmalar uluslararası mecrada devam edegelmektedir. 
YTTYC örneklerinin yerinde incelenmesinin bir araştırmacının imkân ve sınırlarını aşan 
özellikler göstermesi nedeniyle konuya ilişkin olarak yabancı menşeli matbu ve 
elektronik ortamdaki kaynaklar erişim imkânları nispetinde incelenmiştir. 


Çalışmada konuya ilişkin alan yazınında yer etmiş ve sıklıkla kullanılan Yaşayan 
Tarih (Living History) ve Tarihin Yeniden Canlandırılması (Historical Reenachtment) 
kavramları temel alınmıştır. Bununla birlikte daha az kullanılmakla birlikte bu iki 
kavrama yakın anlamlar ifade eden Tarihi Yeniden Yaratma (Historical Recreating) ve 
Zaman Yolculuğu (Time Travel) kavramlarını da alan yazınında görmek mümkündür 
(Sanchez, 2009: 13). 


YTTYC Yaklaşımı ve Tarih Eğitimi ile İlişkisi 


Tarih bilincinin oluşmasında ve toplumun belleğinde yer etmesinde eğitim 
faaliyetleri hiç şüphe yok ki birincil derecede etkiye sahiptir. Geçmişi ile ilişkileri kopuk 
bir millet mevcut hayat şartlarını anlayamayacağı gibi geleceğine de yön veremez. 
Milletler varlıklarını devam ettirebilmek için tarihi kaynaklardan beslenmek zorundadır. 
Bu anlamda tarih bilimi birçok yönüyle sadece geçmişte kalan ile değil gelecekte olacak 
olanla da ilgilidir. Tarihçiler dünyadaki güncel gelişmeleri geçmişte yaşanan olaylarla 
bağlantıları çerçevesinde değerlendirirler. Tarihi olaylar bir neden-sonuç ilişkisi ile 
birbirine sıkı sıkıya bağlıdır. Olanı doğru algılayabilmek ve anlamak, olacağa dair 
öngörülerde bulunmak ancak köklü bir tarih bilgisi ve bilinci ile mümkün olabilir. 
Yaşadıkları ortamı hazırlayan atalarını gereğince kavrayamayan bir neslin kimliğine ve 
toplumuna yabancılaşması kaçınılmaz bir sonuç olarak ortaya çıkmaktadır. Bu nedenledir 
ki devletler tarih eğitimi vasıtasıyla tarihi olayları, yerleri, isimleri ve kavramları 
vatandaşlarına öğretmekle yükümlüdürler (Kütükoğlu, 1997: 4-5; Togan, 1985: 7-19; 
Baykara, 1996: 5-7; Kaya, 2015: 37-54). 


19. yüzyıldan itibaren imparatorlukların yerini almaya başlayan milli devletler 
milli kimliklerini inşa ve takviye etme çabasında içinde “öteki”ler yaratan tarih anlayışı 
içinde olmuşlardır. Dünya barışını tehdit etmeye başlayan bu anlayış özellikle İkinci 
Dünya Savaşı'nın ardından UNESCO'nun girişimleri ile çatışmaları ve kışkırtıcılığı 
önleme, barışı ön plana çıkarma, başkalarını anlama ve eleştiriye açık olma gayretinde 
olan bir tarih anlayışına doğru evrilmeye başlamıştır (Tekeli, 2002: 4). Nihayetinde 
çağdaş tarih eğitimi bireylere diğer kültürlere hoşgörü ile yaklaşma, değişik inanç, kültür, 
fikir, nesil ve gruplara saygılı olma, bunları tarafsız olarak inceleme, değişimi insanlık 
tarihinin doğal ve sürekli bir parçası olarak kabul etme gibi yetiler kazandırmakla 
yükümlü hâle gelmiştir (Safran, 2006: 143-144). Bu münasebetle tarihi bilginin zihinlerde 
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çağdaş bir anlayış çerçevesinde yer etmesi, kalıcı hâle gelmesi ve bu bilgiden üst düzeyde 
istifade edilmesi tarih eğitimcilerinin belli başlı inceleme ve araştırma konuları arasında 
yer almıştır. 


Türkiye'de Cumhuriyet döneminde tarih eğitiminin milli kisvesi belirgin bir hâl 
almış, ilmi çalışmaların temelini oluşturan tenkit ve mukayese usulleri eğitim anlayışında 
yerleşmeye başlamıştır (Akyüz, 2012: 327; Köken, 2014: 39 vd.). Günümüzde çağdaş 
eğitim yöntemleri arasında yer alan davranışçı, bilişsel ve yapılandırmacı yaklaşımların 
Türk tarih eğitiminde durum ve şartlara göre birarada veya ayrı ayrı olarak kullanıldığı 
görülmektedir (Demircioğlu, 2015: 167-168). Eğitim faaliyetleri; anlatım, soru-cevap, 
sunum yolu ile öğretmen merkezli veya buluş yoluyla, probleme ya da kaynağa dayalı 
yöntemlerle öğrenci merkezli olabildiği gibi tartışma ve drama (canlanlandırma) 
yöntemleri uygulanarak grup ile karşılıklı da olabilmektedir (Turan, 2015:189-215). Hiç 
şüphe yok ki bu yaklaşım ve yöntemlerin her biri önemli ve değerlidir. Ancak birçok 
tarihçi ve eğitimcinin de belirttiği gibi ilk, orta ve yüksek dereceli eğitim kurumlarında 
öğretmenlerin özverili çalışmalarına rağmen etkin bir bilgi aktarımının 
gerçekleştirilemediği, tarih eğitim program ve müfredatı ile ders kitaplarının geçmişi ve 
bugünü yansıtmak hususunda yetersiz kaldığı görülmektedir. Okullarda öğretilen tarihin 
ideolojik amaçlar taşıdığı, soyut bir anlatıma sahip olduğu, öğrencilerin ilgi ve 
ihtiyaçlarına hitap etmediği, muhtaplarını ezberciliğe yönelttiği ve beceri kazanımı ihmal 
ettiği de temel eleştiriler arasında yer almaktadır (Özbaran, 2015: 117; Safran, 2006: 19- 
34; Copeaux, 2003: 107-113; Öztürk, 2003: 142-152; Paksoy, 2008: 161-180). 


20. yüzyılda eğitim alanında yaşanan gelişmeler tarihçiler kadar tarih 
öğrencilerinin de bilginin temel kaynaklarıyla yüzleştirilmesi gerektiğini ortaya 
koymuştur. Bu gereklilik “kanıta dayalı tarih öğretimi” adı ile yeni bir yaklaşımın ortaya 
çıkmasına yol açmıştır. Bu nedenle yazılı belge, resim, fotoğraf, para, araç-gereçler, 
malzemeler, eşyalar, müzik ve öğrencilerin izleyici ve oyuncu olarak uygulamaların 
içinde yer alabildiği canlandırma tarih öğretiminde öğretmelerin dikkate alması gereken 
başlıca unsurlar arasında yer almaktadır (Levstik and Barton, 1997: 38; Safran, 2006: 36- 
39). Bu süreci yorumlayan araştırmacılar arasında yer alan Bruner'e göre (Bruner, 1986: 
112) tarihi bilginin anlaşılması için öğrencilerin tarihle fiili olarak uğraşmaları, tarihi 
bilgiyi algılamaları ve yorumlamaları gerekmektedir. Bu doğrultuda fiziksel deneyime ve 
duyulara dayalı olarak canlandırma, rol yapma ya da yaparak, yaşayarak öğrenme; 
deneyimleri resmederek kavramları sembollerle ifade etme ve lisan kullanımında 
organizasyon süreçleri ön plana çıkmaktadır. Bir yeri ziyaret etme, araç-gereç kullanma, 
resim, harita, şema ve model çizme, kavramları yazarak ya da sözle ifade etme gibi 
uygulamalar bu süreçlerde icra edilebilecek faaliyetler arasında yer almaktadır. Tarih 
derslerinde de sorgulama, belirsizliklerin ve ihtimallerin hesaba katılması, hüküm verme 
gibi temel becerilerin kazanılması bu süreçlerin neticesi olarak ortaya çıkmaktadır. 
Öğrencilerin geçmiş ile kurabilecekleri bağlantılar ne kadar artırılırsa, edindikleri bilgi 
ile tarihi olayları ilişkilendirmeleri o derecede mümkün olmaktadır (Nichol, 1995: 8). 
Kabapınar da öğretmen adaylarının kanıt temelli öğretim ve çoklu bakış açıları ile 
yetiştirilmesi hususuna dikkat çekmiştir (Kabapınar, 2015:189-215). Tarihi çevrenin ve 
kaynak kişilerin sağladığı yazılı olmayan ilk elden kanıtlarla öğrenciyi karşı karşıya 
getiren tarihi alanlar ve yapılar, antik kentler, müzeler ise okul dışı tarih öğretiminde 
önemli birer unsur olarak karşımıza çıkmaktadır (Anderson and Moore, 1994; 196). 
Tarihi çevre ile temasa ve etkileşime geçerek empati kuran öğrenciler tarihi hissetme, 
kavrama ve deneyimleme gereksinimlerini büyük ölçüde karşılayabilmektedir (Gapps, 
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2002:3). Geçmişle doğrudan temasa geçmek, bu suretle de tarihi kanıtı değerlendirmek 
etkili ve kalıcı bir tarih öğrenim yöntemi olup, tarih bilincinin gelişmesi hususunda da 
önemli bir rol oynamaktadır. Nitekim yapılan birçok araştırma öğrencilerin müze ve 
tarihsel çevre gezileriyle desteklenen tarih öğretimi düşüncesine katıldıklarını 
göstermektedir. Ancak öğrencilerin tarihi deneyimlemeleri hususunda ciddi eksikliklerin 
olduğu da araştırmalarda ortaya koyulan veriler arasındadır (Safran, 2006: 54-60; 
Kabapınar, 1991: 103; Gökkaya ve Yeşilbursa, 2009: 483-506; Malkoç, 2014). 
Düzenlenmesi hususunda karşılaşılan idari ve eğitimsel sorunlara rağmen öğretmenlerin 
de okul dışı tarih öğretiminin elde edilecek bilginin kalıcılığının sağlanmasında, derse 
ilginin ve tarihi empati kurma yetisinin artırılmasında etkili olduğu görüşüne sahip 
oldukları görülmektedir (Öner, 2015: 112-113, Aktekin, 2008: 103-111; Çengelci, 2013: 
1823-1841; Çetin, Kuş ve Karatekin, 2010: 158-180; Kale, 2011: 7). 2004'te yayımlanan 
İlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı”, ilk olarak 2005'te yayımlanan 
“Sosyal Etkinlikler Yönetmeliği” tarihin farklı yorumlarının olabileceğini fark etme, 
bilimsel bilgi üretmeye yönelik yöntemleri kullanma, kanıt değerlendirme, disiplinler 
arası yapısal kavramları öğrenme, olguları ve yorumları değerlendirerek tarihi özgün bir 
şekilde yorumlayabilmeleri açısından öğrencilere yeni fırsatlar sunmuştur (Kabapınar, 
2015: 317). Her ne kadar yalnızca ilköğretim seviyesinde hayata geçirilse de Talim ve 
Terbiye Kurulu Başkanlığı tarafından 2008'de yayımlanan “Müze ile Eğitim Programı” 
da eğitim kurumlarının müzelere düzenleyeceği gezileri teşvik etmektedir (Ata, 2015: 74, 
81). 


Bu bilgiler ışığında kanıt temelli öğrenmeye temel oluşturan iki temel kavramı 
tanımlalayarak konuyu derinleştirmek gerekmektedir. Bunlardan Yaşayan Tarih; tarihsel 
araçları, faaliyetleri ve kıyafetleri ile gözlemcilere ve katılımcılara zamanda geri adım 
atma hissi vermeyi amaçlayan etkileşimli bir sunum etkinliğidir. Yaşayan tarih; yaşayan 
tarih müzeleri, tarihi alanlar, kültürel miras rehberleri, okullar ve tarihi yeniden 
canlandırma grupları tarafından halkı giyim tarzları, eğlence ve el sanatları gibi tarihin 
belli alanlarında eğitmek ya da sadece tarihte belli bir dönemdeki günlük hayatı 
hissettirebilmek için kullanılan bir eğitim ortamıdır (Miller, Vandome, McBrewster, LH: 
2010). Tarihi Yeniden Canlandırma ise katılımcıların tarihi bir olayın veya dönemin bazı 
yönlerini yeniden yaratmaya çalıştıkları bir tür rol oynama etkinliğidir (Miller, Vandome, 
McBrewster, HR: 2010). Bu iki kavram biribiri ile özdeşik ve birbirini tamalayan bir yapı 
arz etmektedir. Bu nedenle çalışmada YTTYC şeklinde tek bir kavram üzerinden hareket 
edilmiştir. Tarihi çevre ile irtibatı ve teması sağlayan, öğrencilerin ve halkın eğitiminde 
önemli bir rol oynayan YTTYC dünyada her geçen gün daha fazla ilgi gören bir eğitim 
ve sosyal etkinlik yaklaşımını temsil etmektedir. 


YTTYC uygulamaları farklı sunum tekniği ile eğitimde etkin öğrenmeye 
yardımcı olmaktadır. Tarihi olayların bir mantık çerçevesinde yeniden sunulması 
nedeniyle YTTYC uygulamaları deneysel arkeolojinin bir parçası olarak kabul 
edilmektedir. 


YTTYC uygulaması bir grup insan tarafından mümkün olduğunca gerçekçi bir 
şekilde tarihi bir zaman aralığının veya tarihi bir olayın yeniden yaratılmasıdır. Bu 
uygulamalar sosyal, kültürel ve eğitsel amaçlara hizmet etmekte, geçmişin gerçeklerini 
ve bakış açısını yansıtmaktadır. Amaç, belirli tarihi gerçeklik ve durumları, belli bir süre 
içinde o döneme en yakın anlamıyla yaşatmaktır (Sanchez, 2009: 13). Anderson (1985: 
3) tarihsel canlandırmayı başka bir zamandaki hayatı canlandırma çabası ve zamanda bir 
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seyahat yöntemi olarak tanımlamıştır. Gerçek çevre, insan ve nesnelerle tarihi yeniden 
sahneleyen YTTYC uygulaması ile öğrenciler ve tarih meraklıları zamanda seyahat etme 
ve geçmişi deneyimleme imkânı bulmaktadır. Böylece tarih herkes için ulaşılabilir 
kılınmaktadır. Ziyaretçiler geçmişte yaşamış kimselerin rolünü oynayarak, onlar gibi 
yaşayarak ve çalışarak ilgili dönemin tanığı, nesnesi ve hatta öznesi hâline gelmektedir 
(Ata, 2001: 160). Tarihi alanlarda, mekânlarda, müzelerde, tarım, zanaat ve ticaret 
yapılarında, ibadet yerlerinde dönemin günlük yaşam objeleri ve insanları ile hayata 
geçirilen yaşam tarzı ve bu suretle somut bir şekle bürünen tarih bilgisi zihinlerde daha 
kalıcı hâle gelmektedir. Böylece öğrenmenin “aktif katılım” ilkesi hayata geçirilmektedir. 
YTTYC uygulamalarında yalnızca geçmişe ait alan, mekân, anıt ve eserlerin değil; tavır, 
inanç, fikir ve değer, davranış, yaklaşım ve yaşayış biçimleri, bakış açıları, yaşam tarzları, 
gelenek ve göreneklerin öğretilmesi de temel amaçlar arasında yer almaktadır 
(Aliağaoğlu, 2004: 51). Bu uygulamalar söz konusu şekliyle kitap sayfalarının dışında 
zamanın ruhunu hissederek, görerek, duyarak, dokunarak, tadarak tarih öğrenmeyi vaat 
etmektedir (Leon and Rosenzweig, 1989: 92). YTTYC uygulamaları ile tarihi keşfetmek, 
yorumlamak geçmişteki günlük hayat hakkında zihinlerde oluşan sorulara cevap bulmak 
mümkündür (Ata, 2001: 160). Bu, gelecek nesillerin geçmişin yöntem ve becerilerini 
öğrenip korumaları ve kültürel aktarımın sağlanması hususunda da etkin bir yoldur. Ana 
güdüleri tarihi deneyimlemek olan öğrencileri tarihe çekmek, kanıtlanmış tarihi 
olgulardan hareketle tarihi gerçeklik ilkesine bağlı kalarak öğrencilerin birikimini 
artırmak, sosyal ve kültürel çevre ve gruplar arasındaki ilişkileri kavramalarına zemin 
hazırlamak uygulamaların hedefleri arasında yer almaktadır (Alderson and Low, 1985: 
30-31; Theobald, 419). Ortak deneyimi paylaşmak, tarihi ve kültürel bilgiyi öğrenmek, 
aktarmak ve tanıtmak, gelenekleri güçlendirmek, milli bilinci ve milli birlik anlayışını 
kuvvetlendirmek, tarihe ve kültürel varlıklara ilgiyi artırmak ve korunması doğrultusunda 
farkındalık yaratmak, eğitim alanında yeni ve yaratıcı fikirlere zemin hazırlamak bu 
etkinliklerin temel hedefleri arasında yer almaktadır (Wiles and Stoep, 2007). Uygulama 
alanları her yaştan ve meslekten ziyaretçi için bir çekim merkezi durumundadır. YTTYC 
uygulamalarında canlandırılan döneme ilişkin faaliyetler öğrenciler veya ziyaretçiler 
tarafından bizzat gerçekleştirilebilmektedir. Bu şekilde döneme ait mekânlarda veya 
alanlarda özgün kıyafetler giyilmekte, yemekler yenilmekte, zanaatlar icra edilmekte, 
şarkılar söylenmekte, eğlenceler düzenlenmekte ve ders işlenmektedir. Gerçekleştirilecek 
olan faaliyetler tarihi döneme bağlı olarak savaş tasvirleri olabileceği gibi tarımsal 
faaliyetler, dikiş, dokuma, kumaş boyama, sepet dokuma, örgü örme, deri işleme, cam 
üfleme, marangozluk işleri gibi halk kültürü unsurlarını da içerebilmektedir. Tarihi çevre 
orijinal şekli ile gerekirse yeniden inşa edilmekte, döneme ait araç-gereç ve aletler de 
yeniden üretilmektedir (Berk, 2019: 762-763; Berk, 2017: 389-394). 


İmparatorluk kültürünün.bir parçası ve üst sınıfa mensup Romalıların sportif bir 
etkinliği olarak savaşçıların Colisseum adı verilen alanlarda tarihi savaşlara atıfla 
genellikle ölümle sonuçlanan savaş oyunları kökleri tarih öncesine kadar uzanan YTTYC 
uygulamaları konusundaki ilk örnekler arasında değerlendirilmektedir. İzleyicilerin 
önünde savaşların ve askeri faaliyetlerin canlandırılması sonraki dönemlerde de oldukça 
yaygın olarak uygulanmıştır (Miller, Vandome ve Brewster, 2010: 21). Avrupa'da ve 
Amerika'da aristokratların düzenledikleri bir kısım etkinliklerde tarihi hadiselerin ve 
özellikle savaşların döneme ait kostüm ve zırhlarla canlandırılması söz konusu olmuştur. 
YTTYC uygulamalarında tarihi yapıların inşası, bu yapılarda tarihi mobilyalarının 
kullanılması ve dönemin kostümlerinin giyilmesi konusunda ilk örneklerden biri ABD'de 
1929'da Wayside Inn”de eski bir değirmen olan Grist Mill”in müze olarak yeniden inşası 
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ile başlamıştır (http://www.jstor.org/). Günümüzdekine daha yakın anlamıyla YTTYC 
uygulamalarının ABD ve Avrupa'da İkinci Dünya Savaşı'ndan sonra açık hava müze 
yöneticilerinin koleksiyon çalışmaları ile başladığını söyleyebiliriz. Bu çalışmaların 
hareket noktası “maddi kültürü yorumlamak” olmuştur. Bu uygulamalar bir öğrenme 
deneyimi yaşattığı kadar zevk ve eğlence etkinliği olarak da dikkat çekmiştir. 
Uygulamaların hayata geçrildiği alanlar ise “açık hava müzesi” ya da “folklor parkı” 
olarak adlandırılmıştır. Uygulamalar 20. yüzyılın ikinci yarısında “yaşayan tarım tarihi 
müzeciliği” alanında hız kazanmış, bölgenin ya da ülkenin tarım tarihi hakkında bilgi 
veren tarihi çiftlikler özgün özellikleriyle tekrar faaliyete geçirilmiştir (Alexsander and 
and Alexsander, 2008: 269). Öğrenci ve ziyaretçilerin kültürlerine doğal bir şekilde 
yaklaşmasında tarihi tema parkları da önemli bir görev üstlenmiştir. Bu parklar genellikle 
tema olarak aldığı tarihi dönemin ve olayın geçtiği alanlarda kurulmuştur. Alanda 
bulunan yapılar aslına uygun olarak restore edilmiş ve mevcut kalıntılar 
değerlendirilmiştir (Gök ve Bingöl, 2017: 134). Türkiye'de ise ilk olarak Hamit Zübeyr 
Koşay tarafından dile getirilen açık hava müzesi fikrinin (Koşay, 1958) günümüzde tarihi 
açıdan olduğu kadar halk kültürü ve somut olmayan kültürel miras kavramları 
çerçevesinde yoğun olarak gündemde olduğunu söyleyebiliriz (santur, 2003: 15-21; 
santur, 2004: 53-56). Uluslararası Müzeler Konseyi Koleksiyonlarını dış mekânda 
sergileyen açık hava müzesi ile yaşayan müzeyi eş anlamlı olarak kullanmıştır. Bina 
müzesi, çiftlik müzesi, yaşayan tarih müzesi ve folklor müzesi bu tür müzelere birer örnek 
teşkil etmektedir (Akmehmet, 2017: 3). 


Bu örneklerin dışında mekân ve yaşanan hadiseler açısından klasik müzeler, 
savaş meydanları, kaleler, surlar, ticari ve askeri yollar, karargâhlar ve anıt mezarlar da 
cazibe merkezleri olarak YTTYC uygulamalarında kullanılmıştır. Meraklıların 
hapishanelerin atmosferini yaşayabilmek için Rusya'ya seyahat ettikleri, Nazi ve Sovyet 
rejimlerine hizmet eden Litvanya” daki Karosta Hapishanesi'nde bir gece ya da daha fazla 
kalıp gerçek hapishane şartlarını deneyimleme imkânı buldukları 
(http://karostascietums.Iv/,). ABD'deki ünlü Alcatraz Cezaevi'nin yüzbinlerce insanın 
ziyaret ettiği bir müze höline geldiğini de görmekteyiz 
(https://vvvvvv.alcatrazcruises.com/.). Bütün bu mekân, alan ve müzelerin YTTYC 
uygulamaları için uygun hale getirildiği görülmektedir. Diğer yandan askeri günler, 
savaş, barış ve bağımsızlık yıldönümleri de olay kaynaklı çekim merkezleri olarak 
uygulamalarda yer almıştır. 


YTTYC uygulamaları uzun süre popüler veya mariinal bir kültürel olgu olarak 
kabul edilmek suretiyle akademik tarihçiler tarafından göz ardı edilmiş (Agnevv, 
2004:327339), eğitim değeri ve kültürel miras anlayışı açısından çeşitli eleştirilere maruz 
kalmıştır. Ancak günümüz itibariyle bu anlayış özellikle Batılı tarihçiler tarafından 
kırılmaya başlamış ve YTTYC uygulamaları bütün dünyada yaygınlaşan eğitim, kültür 
ve sosyal amaçlı bir ilgi alanı hâline gelmiştir. Eğitim kurumlarının, tarih öğretmenleri 
ile akademisyenlerinin de öğrencilerini YTTYC uygulamaları ile buluşturma hususunda 
geçmişe göre daha istekli oldukları dikkat çekmektedir (Gapps, 2002:1 1). 


YTTYC Uygulamalarında İlkeler ve Planlama 


Formal ve informal eğitimi destekleyen önemli bir unsur olarak YTTYC 
uygulamalarında tarihi dönem, konu, olay, kişi, uygulama alanı veya mekânı, amaç, 
yöntem, hedef kitle, uygulayıcılar, uygulama adımları, çalışma ve uygulama takvimi ile 
muhtemel sonuçların tespit edilmesi önem arz etmektedir. Bu doğrultuda kapsamlı bir 
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araştırma çerçevesinde YTTYC uygulayıcıları ile tarihçi, folklor araştırmacısı, arkeolog, 
eğitimci, müzeci ve mimarların bir arada çalışması önem arz etmektedir (Benson, Brier 
and Rosenzweig, 1986: 157). 


Tarihi, öğrenciler ve ziyaretçiler için eğlenceli ve ilgi çekici hâle getirmek 
hususunda tarihi gerçeklikten sapmamak ve özgünlükten ayrılmamak ön koşuldur. 
YTTYC uygulamalarına ilgiyi artırmak güdüsüyle tarihi gerçekleri çarpıtacak, tarih 
bilincini bulanıklaştıracak, tarih metodolojisinin dışındaki araştırma yöntemlerinden uzak 
durulmalı, önemsiz sloganlar ve karakterler ön plana çıkarılmamalıdır. Canlandırılan 
asılsız hikâyelerin öğrencilerin ve ziyaretçilerin deneyimlerinde, tarihi kişilik ve mekân 
algılamalarında ve kültürel mirasın öğrenilmesinde olumsuz etkiler yaratacağı göz ardı 
edilmemelidir. Uygulamada orjinalliğin kaybolması, çıkar gruplarının suiistimali, hedef 
kitlelerinin beklentilerinin tam olarak karşılanamaması, tarihi imajın zarar görmesi gibi 
olası sorunlara karşı da tedbir alınması gerekmektedir Magelssen, 2007). Uygulamaların 
eğlence işlevi olsa da asıl amacın eğitim olduğu göz önünde bulundurulmalıdır. 
Uygulamanın kültürel aktarıma ve tanıtıma odaklanması nedeniyle canlandırma 
sonucunda iletilecek mesajın önemi büyüktür. Bu nedenle uygulamaların senaryodan 
oyuncuya kadar titizlikle hazırlanması ve mutlak tarihsel gerçeklik kaygısı ile hareket 
edilmesi gerekmektedir. Yazılı bilgi ve belgelerin yanı sıra sözlü tarih de uygulamaların 
başlıca kaynakları arasınd yer almaktadır (Alderson and Low, 1985: 30-31). 


Amaç ve sonuçları açısından tartışmaya açık bir konu olsa da YTTYC 
uygulamalarında savaş, şiddet, hastalık, pislik, sefalet, savaş yaraları gibi tarihin akışı 
sırasında karşılaşılan istenmeyen hadiseler çok da tercih edilmemektedir. Uygulamaların 
süresi genellikle bütçe imkânları doğrultusunda şekillenmektedir. Uygulamaları hayata 
geçirmek üzere uygulama alanlarında her dönem ve her yaş grubundan uygulayıcıyı bir 
araya getirmek kolay olmamaktadır. Bu nedenle ABD'deki sürekliliğe karşın Avrupa'da 
birçok yaşayan park sadece belli dönemlerde açık durumdadır. Eğitim kurumları için 
düzenlenen etkinlikler (genellikle hafta sonu veya resmi tatil günlerinde 
gerçekleştirilmektedir. 


Uygulama alanlarında ulaşım, konaklama ve yiyecek ihtiyaçlarının ele alınan 
tarihi dönem ile uyumlu bir şekilde karşılanması gerekmektedir. Deneysel arkeoloji 
çalışmaları bu konuda yol ve yön gösterici olmaktadır. Uygulamaların zihinlerde 
kalıcılığını sağlamak amacıyla, yeniden canlandırılan döneme ilişkin kıyafet, bardak, 
heykelcik, maket, çeşitli araç-gereçler, üzerine fotoğraf baskısı yapılan hediyelik ürünler 
maliyeti düşük ve oldukça ilgi gören hediyelik eşyalar arasında yer almaktadır. 


Uygulamaların masrafları özelliklerine göre değişkenlik gösterse de genel olarak 
maliyetlerin oldukça yüksek olduğu görülmektedir. Bu nedenle bütçe meselesi 
uygulamalarda en büyük sorun durumundadır. Uygulamalarda tarihi gerçekliğe uyması 
gereken alan ve mekânların restorasyonu veya yeniden inşası, kostüm ve materyallerin 
yeniden üretimi ve tanıtım masrafları maliyeti artırmaktadır. Dünya sathındaki 
uygulamalarda kamu kaynaklarının yanı sıra proje paydaşlarından elde edilen gelirler ve 
toplanan bağışlar finansman kaynağı olarak kullanılabildiği görülmektedir. 


YTTYC uygulamalarında sağlık ve güvenlik unsurları titizlikle planlanması 
gereken konular arasındadır. İyi planlanmayan uygulamalarda yaralanmalara yol açan 
ciddi sorunların meydana gelebildiği görülmektedir. Bu nedenle özellikle savaş tarihi 
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canlandırma etkinliklerine katılacak kişilere sağlık sigortası yapılması yaygın bir 
uygulama hâline gelmiştir. 


YTTYC”nin Organizasyonu ve Uygulayıcıları 


Tarih anlayışının ve tarih bilincinin geliştirilmesi devletlerin temel eğitim 
politikaları arasında yer almaktadır. Bu bağlamda dünyadaki örnekleri incelendiğinde 
ciddi bir organizasyon ve maddi destek gerektiren YTTYC uygulamalarının sistemli bir 
şekilde ele alınabilmesi hususunda kamu kurumlarının ve bu kurumlara bağlı müze ve 
tarihi alan idarelerinin birinci derecede yetki ve sorumluluk sahibi olduğu görülmektedir. 


Kamu otoritesinin danışma ve denetim ilkeleri doğrultusunda kâr amacı 
gütmeyen tarih ve folklor enstitülerinin, derneklerin, vakıfların, yerel kültür ve turizm 
otoritelerinin ve özel turizm işletmelerinin de uygulamaların organizasyon ve 
planlamasında yer aldığını söyleyebiliriz. Bu paydaşlar arasında etkin bir koordinasyonun 
ve uyumun tesisi uygulamaların başarısı için önem arz eden bir durumdur. Dünya 
sathında The American Institute on Living History, (www.americanlivinghistory.org/) 
National Association of Re-Enactment Socities (http://vvvvvv.nares.org.uk/), The 
Association for Living History, Farm and Agricultural Museums 
(https://vvvvvv.alhfam.org/) gibi birçok sivil toplum kuruluşu uygulamalara destek 
vererek toplumda tarih bilincinin oluşturulması, eğitim kurumlarına yönelik eğitim ve 
gösteri programları ile sosyal, kültürel ve bilimsel etkinlikler düzenlenmesi ve 
danışmanlık hizmeti verilmesi hususunda etkin roller üstlenmektedir. Bu kuruluşlar 
arasında yer alan Living History Education Foundation”ın: “Öğretmenlerin Dikkatinel 
Ders çizelgeleri, sıkıcı dersler ve havasız sınıflardan bıktınız mı? Klasik öğretim 
yöntemleri içinde kitabın iki kapağı ve sınıfın 4 duvarı arasına mı sıkıştınız? O Hâlde 
Yaşayan Tarih Eğitim Vakfı'nın usta öğretmenleriyle sahaya çıkın ve kelimenin tam 
anlamıyla canlanan hayat derslerinin tadını çıkarın.” şeklindeki davet ifadesi bu tür 
kuruluşların uygulamalara yaklaşımları hakkında net bir bilgi vermektedir 
(vvvvvv.livinghistoryed.org). Uygulamaları hayata geçirmek üzere konuya ilişkin tecrübe 
ve birikime sahip olan sektör kuruluşlarından da destek almak mümkün olabilmektedir. 
Bu konudaki örnek kuruluşlardan İngiltere merkezli EventPlan Ltd. Recreating the Past 
for Live Events, Tv and Film adlı şirket müzelere ve okullara etkinlik planlamak, 
uygulamalar için mekân, bina ve alan düzenlemeleri yapmak, tarihi yapıları yeniden inşa 
etmek, kıyafet ve üniforma dikmek, silah ve diğer araç gereçleri hazırlamak, uygulamalar 
için araştırma ve danışmanlık hizmeti vermek gibi birçok faaliyet gerçekleştirmektedir 


(http://www.eventplan.co.uk/), Vanderbilt Museum 
(http://vvvvvv.vanderbiltmuseum.org/), Nortlands Living History Center 
(http://www.norlands.org), Old Sacramento, 
(http://www.oldsacramentolivinghistory.com/) West Linn 
(http://westlinnoregon.gov/), Snobby Tours 


(http://www.snobbytours.com/wacotours.html), VVild Over VVaco Tourism, 
(http://www.wacocvb.com/wacotours.asp), Cookstown Tourist Information Centre 


(http://www.cookstown.gov.uk/) gibi birçok turizm şirketi de YTTYC uygulama 
alanlarına yönelik seyahat organizasyonları yapmakta ve ziyaretler düzenlemektedir. 


Uygulamalar yayın hayatında bulunan The Re-enactor, Skirmish-Living History 
Magazine, Ancient Warfare, Echoes from the Past, The Living History Register, Camp 
Chase Gazette gibi dergiler vasıtasıyla da kamuoyu ile paylaşılmaktadır. 
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YTTYC uygulamalarında etkinlikler dönem elbiselerinin giyilmesi ile sınırlı 
olabileceği gibi ilgili tarihi dönemin muhtelif rollerine de bürünmek mümkündür. 
Uygulamalar genellikle meraklıları tarafından boş zaman etkinliği olarak değerlendirilse 
de uygulayıcılar arasında öğrenci, yerel sanatçı ya da halk için eğlence etkinlikleri 
düzenleyen kuruluşların üyeleri de bulunmaktadır. Buna karşılık uygulamalarda ağırlıklı 
olarak kültürel miras alanları ve eğitim kurumları için kamu hizmeti sunan profesyonel 
grupların yer aldığı görülmektedir. Uygulayıcıların işini bilen ve seven isimlerden 
müteşekkil olması etkinliğin başarısının artmasında etkili olmaktadır. Uygulamalar 
hayata kostümlü tarih yorumlayıcı rehberler (historical interpreter), diğer yaygın bir 
tanımlama ile yeniden canlandırıcılar (reenactor) tarafından geçirilmektedir. Bunlar tarihi 
bir karakteri tasvir ve temsil eden, tarihi bir olayı yeniden canlandıran kişi olarak 
tanımlanabilir. Bu rehberler ziyaretçilere ele alınan dönemi tam anlamı ile tanıtmak ve 
yaşatmak için esaslı bir tarih bilgisine sahiptir. Kültürel mirasa, olaylara ve tarihi 
gerçekliğe sadık kalmakla yükümlü olan rehberler tarihçilerden, sanat tarihçilerinden, 
arkeologlardan, müze araştırmacılarından, mimarlardan, halk bilimcilerden ve 
edebiyatçılardan profesyonel destek almak zorundadır. Zaman dilimini ve karakteri 
kaynak bilgiler aracılığıyla araştıran rehberler savaş alanında manevralar yapar, dikiş 
diker, çiftlik araçlarını kullanır, esnaflık veya demircilik gibi eski meslekleri icra eder, 
çalışır, alışveriş yapar, çamaşır yıkar, yemek pişirir ve tarımla uğraşır. Kimi kez sözlü 
tarih anlatımını örneklemek için kasaba halkıyla sohbet eder ve ders verir (Jones, 
www.makinghistoryconnections.com; Berk, 2017: 273-280). Bir rehber; doktor, çöpçü, 
bir ofis çalışanı veya amele olabilmektedir. Bahse konu kişinin tarihe ilgi duyması, bu 
ilginin bilgi ile desteklenmesi bir meslek dalı olarak dünyada hızla yaygınlaşan bu işle 
iştigal etmesi için yeterli bir ölçüttür. Rehberler tarihi alanlarda, müzelerde, kalelerde, 
tarihi evlerde ve parklarda muhtelif programlar dâhilinde gerçekleştirdikleri etkinliklerle 
geçmişin keşfedilmesine hizmet etmektedirler. Öyleki tarihi yapımlar çerçevesinde 
sinema ve televizyon dünyasında bu gruplardan istifade edilebildiği de görülmektedir 
(Gapps, 2002: 8) Rehberler kendi istekleri ile bu işi yapmakta ve genellikle bir kuruluş, 


dernek veya vakıf çatısı altında bir araya gelmektedirler 
(http://vvvvvv.livinghistory.com.au/, http://www.historic-uk.com/; 


http://www.floridareenactorsonline.com/; http://www.histrenact.co.uk/). 


Uygulamalarda tarihi kostüm içindeki rehberlerin başarılı sunumları ile 
öğrencilerin ve ziyaretçilerin öğrenme hedeflerine daha kolay ulaşması ve öğrendiklerini 
daha sonra da hatırlamaları mümkün hâle gelmektedir. Rehberlerin performansı 
öğrenmenin tetikleyici unsurlarından biri durumundadır. Müze personeli de gönüllü 
olarak uygulamalarda görev alabilmektedir. Bu gönüllüler rol yapma yöntemi ile 
ziyaretçileri sadece ilgili dönemin kostümlerini giyerek karşılayabileceği gibi rehber 
görevini de üstlenebilmektedir. Uygulamadan verim almak üzere ziyaretçilerin de tarihi 
bilgi açısından hazır bulunuşluk düzeyinde olması ve uygulamaya etkin bir şekilde 
katılımı da önem arz etmektedir. 


Ziyaretçiler için etkili görsel ve işitsel sunum önem arz eden bir konudur. Bu 
temanın seçimi, sahnelenmesi ve çeviri konusunda uygulayıcılara danışmanlık yapan 
“dramaturg” da uygulamalarda kilit rol oynayan görevlilerden biri durumundadır. Onun 
görevi ziyaretçilere verilecek mesajı içeren bilgileri okuyarak ve gerekirse bizzat kaleme 
alarak hazırlamak, ışıktan sese, dekordan tirada kadar uygulama içinde içinde bütünlüğü 
sağlamaktır. 
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YTTYC uygulamaları için kültürel miras, gelenek ve görenekler mantıklı bir 
planlama ile yeniden üretilebilmektedir. Turner (1985), uzun bir tarihi sürecin 
canlandırılmasını daha yönetilebilir bulmaktadır. Bu tür olayların canlandırılması 
öğrencilerin dönemin ve olayların önemini daha iyi kavramalarına yol açmaktadır. Bu 
şekilde roller belirlenir, içerik oluşturularak hiyerarşik bir şekilde sıralanır ve rolleri 
üstlenecek kişiler görevlendirilir. Uygulamalarda genellikle bu planlamanın esas 
alındığını söyleyebiliriz. 


YTTYC Uygulamalarının Gerçekleştirildiği Mekân, Alan ve Ortamlar 


YTTYC uygulamalarının gerçekleştirildiği mekân ve alanlar tarihin belirli bir 
süresi ve yeri hakkında tarihi belge hüviyeti taşımaktadır. Bu mekânların tarihi ve sanatsal 
özellikleri, eğitim faaliyetlerindeki başarıyı artırıcı özelliklere sahiptir. Uygulamalarda 
tarihi dönemi yansıtan bu tür yerler daha çok tercih edilse de sonradan tasarlanmış bir 
yapı veya park da kullanılabilmektedir. Burada hassasiyet arz eden nokta bu mekân ya da 
parkın tarihi olayların yaşandığı bölgenin sınırları içinde olmasıdır. Bu yerler 
uygulamalar için tasarlanırken tarihçi, antropolog, arkeolog, sanat tarihçisi, müzeci, 
folklor araştırmacısı ve mimar gibi birçok meslek erbabının ayrıntılı ve koordineli 
çalışması gerekecektir (Leon and Rosenzweig, 1989: 85). Bu inşa sürecinde “geçmiş 
atmosferin modern müdahalelerden” olabildiğince uzak tutulması önem arz etmektedir 
(Anderson and Low, 1976: 44). 


Doğal unsurlarla yeniden tesis edilmiş kültürel mekânlar ile miras alanlarının 
yanı sıra kutlamalar, gösteriler, festivaller, şenlikler, karnavallar, temalı partiler, fuarlar 
ve sergiler de tarihle bugünü buluşturan YTTYC uygulamalarının icra edilebildiği sosyal 
ortamlar arasında yer almaktadır. 


YTTYC Uygulamalarında Araç-Gereç ve Malzemeler 


YTTYC uygulamalarında döneme ait materyallerin taklit edilerek yeniden 
üretimi temel faaliyetler arasında yer almaktadır. Bu şekilde tarihi nesneler ile insanlar 
doğrudan temasa geçirilerek toplumun tarihi yorumlaması için önemli bir süreç 
tamamlanmış olur. Bu kapsamda inşa edilen müze, tarihi yapı, kale, çiftlik, fabrika ve 
askeri alan gibi yaşayan mekânlarda geçmişin kıyafetleri, araç ve gereçleri, günlük işlerde 
kullanılan eşyalar çoğaltılarak insanların kullanımına sunulmaktadır. Dönemin ve olayın 
gözlerde daha iyi canlanması ve uygulayıcının görevini başarılı bir şekilde yerine 
getirmesi hususunda uygulamalarda orijinallik dikkat edilmesi gereken bir husustur 
(Theobald: 419). Tarihi bir objenin veya mimari bir eserin tarihi gerçekliğe uygun olarak 
yeniden üretimi ayrıntılı bilgi isteyen bir konudur. Bu yüzden bu araç gereç ve 
kıyafetlerin aslına uygun şekilde ve araçlarla “uzman personel” ile “detay konu 
teknisyeni” tarafından tarihi kaynaklardan yararlanılarak ilgili uzmanlarla işbirliği 
hâlinde üretilmesi gerekmektedir (Alderson and Low, 1985: 38). Bu unsurların 
ziyaretçilerde bir tür zaman yanılsaması (illusion) yaratabilmesi uygulamayı çekici 
kılmaktadır (Handler, 1987: 337-341). 


Uygulamalarında araç-gereç ve malzeme temininde yaşanan güçlükler konuya 
ilişkin materyallerin üretilmesi hususunda sanayileşme sürecini de tetiklemiştir. 
Günümüzde bu alanda uzmanlaşmış kişiler, hatta sektörler bulunmaktadır. Bunlardan 
İngiltere”deki The Original Reenactors Market Avrupa'nın en büyük yeniden canlandırma 
pazarı olarak ön plana çıkmıştır. Bu pazar tarih yorumlayıcı rehberler ile tarih 
meraklılarının yanı sıra imalatçılar, tacirler, müzeciler, tiyatrocular, koleksiyonerler ve 
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film şirketleri tarafından takip edilmektedir (http://www.reenactorsmarket.co.uk/). 
Yılda iki kez açılmakta olan International Living History Fair uygulayıcılar, tacirler ve 
tarih meraklıları için büyük çaplı diğer bir teşhir, tanzim ve ticaret alanıdır 
(vvvvvv.livinghistoryfairs.com). Bu fuarların yanı sıra uygulamalara yönelik tarihi kıyafet, 
eşya, araç ve gereç üreticilerinin bir araya geldiği birçok sosyal ve kültürel 
organizasyonun varlığından da bahsetmek mümkündür. Türkiye'de de TRT Prodüksiyon 
Kaynakları Müdürlüğü'nün kıyafet, eşya ve aksesuar temini hususunda film ve dizilere 
sunduğu hizmetler de bu minvalde dikkate değerdir 
(https://www.trt.net.tr/kostumaksesuar/.html). Bu örnekten yola çıkılarak YTTYC 
uygumaları için malzeme temin etmek üzere hayata geçirilecek imalatheneler tarih 
eğitimi ve sanat çalışmaları için olduğu kadar yerel ve ulusal çapta iktisadi bir girişim 
örneği olarak da dikkate alınmalıdır. 


Dünyada YTTYC Uygulamaları 


YITYC konusunda ABD'nin başarılı uygulamaları ile ön plana çıktığı 
görülmektedir. Amerikalıların bağımsızlık mücadeleleri, iç savaşları, Fransız ve Hint 
savaşları gibi önemli hadiseler uygulamalarda geniş bir yer tutmuştur. Bu uygulamalar 
There are also small groups dedicated to other historical periods, from the Classical 
Greeks onwards.ABD Federal Ajansı'nın tarihi eserleri koruma politikası doğrultusunda 
yalnızca Reenactment National Park Service'in izni ile gerçekleştirilebilmektedir 
(https://www.nps.gov/). Öyleki tarihi sergileyen bu uygulamalara dair fotoğrafların 
tarihi günlük yaşamı çeşitli yönleri ile yansıtmak üzere tarih ders kitaplarında sıklıkla 
kullanıldığına şahit olunmaktadır (Levstik and Barton, 1997: 38.). 


ABD'deki uygulamalar konusunda birkaç temel örnek vermek yeterli olacaktır. 1627”de 
İngiliz kolonistlerce işgal edilen VVampanoag adlı bir İngiliz köyündeki doğal yaşamı 
canlandıran Plimoth Plantation Massachusetts açık hava müzesi YTTYC uygulamaları 
için başarılı bir örnek olarak dikkat çekmektedir. 1947”de ziyarete açılan müzede 
dönemin kostümleri içinde halkın muhacir olarak adlandırdığı rehberler öğrencilere ve 
ziyaretçilere 1627”de bölgeye göç eden muhacirlerin ve kolonide yaşayan yerli halkın 
hayat hikâyelerini, yaşam tarzlarını, inançlarını ve tıbbi uygulamalarını anlatmak görevini 
üstlenmişlerdir. Ziyaretçiler 17. yüzyılda bir ev kadını ile konuşabilmekte, bir tezgâhta 
dokuma yapılabilmekte, çorba, ördek veya balığın ocak üzerinde nasıl pişirildiği 
gözlemleyebilmekte dahası burada koloniciliğin başlangıç dönemi hakkında geniş çaplı 
bilgi edinebilmektedir. Müzede ilgili döneme ait ürünlerin taklitlerini hediyelik eşya 
olarak almak da mümkün olmaktadır. Müze öğrenci, öğretmen, izci ve yetişkin gruplar 
için eğitici ve tanıtıcı sosyal etkinlikler de sunmaktadır. Ziyaretçi öğretmenlere hitap eden 
aşağıdaki ifadeler söz konusu müzenin eğitici rolü hakkında özlü bilgiler vermektedir 
(http://www.plimoth.org/): 


“Plimoth Plantation sınıfınız olabilir! Plimoth Plantation sınıfınızın duvarlarını 
genişletmenize yardımcı olur. Öğrencilerinize geçmişe dair merak uyandırmak ve empati 
duymalarını sağlamak için ilham verin. Öğrencilerinizin hayal gücünü ateşleyerek, tarihi 
canlandırıyoruz...Bugün eğlenin ve bizimle eski bir şeyler öğrenin. Bilginin kaynağına 
ulaşarak, öğrencileri ve çocukları tarihçiler gibi düşünmeye sevk edin. İşaretleri okuyun, 
çevreyi gözlemleyin ve nesneleri inceleyin. Genç kâşiflerinizi yerel çalışanlarla ve 
kolonistleri canlandıran kostümlü (oyuncularla röporta) yapmaya teşvik 
edin...Unutmayın, insanlar 1600'lerde farklı şeyler düşünüyor, inanıyor ve yapıyorlardı. 
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Örneğin, dünyanın güneş etrafında hareket ettiğini düşünen tek bir kolonistle 
karşılaşmayacaksınız. Amerikan Devrimi de henüz gerçekleşmedi.” 


Bu bilgilerin yanı sıra müzeyi ziyaret eden bir öğrencinin duygu ve düşüncelerini 
yansıttığı şu mektupta da müzenin eğitici özellikleri hakkında çarpıcı ifadeler yer 
almaktadır (http://www.plimoth.or 


“Tarih gerçek oldu. Kendimi geçmişteki yerleşim zamanında gibi hissettim. 
Oyuncular rollerini çok iyi oynadılar. Yemek yaptılar ve yediler. Hayvanları beslediler. 
Çok işlevsel bir köy. Birçok dikkate değer bilgi öğrendik. Keşke her öğrenci bu müzeyi 
ziyaret edebilse. Çünkü geçmişi yaşatan bu müze tarih dersini zevkli kılmaktadır.” 


Kanada'da ise eski yerleşimciler arasında yer alan Aborijinler ile Vikinglerin 
tarihi mirası eğitim alanında değerlendirilmektedir. Buradaki Fort William Historical 
Park, Kuzey Amerika'nın önde gelen tarih parklarından biridir. Bütün yıl açık tutularak 
kültürel mirasın korunmasında ve yaşatılmasında önemli bir rol oynamaktadır. Yıl 
boyunca her yaş grubuna hitap eden festivallerin ve sosyal etkinliklerin düzenlendiği 
parkta kamp imkânı da bulunmaktadır. Askeri yeniden canlandırma, Aborijin Pow Wow 
geleneksel dansları, yaz oyunları, Celtic Festivali, müzik sunumları ve Çok Kültürlü Gıda 
Fuarı parkta gerçekleştirieln etkinlikler arasında yer almaktadır (http://fvvhp.ca/). 


Amerika kıtasında olduğu gibi Avrupa'da da YTTYC uygulamalarının köklü bir 
geçmişe sahip olduğu görülmektedir. Örneğin Almanya'da Satzvey Castle'de tarihi 
özellikleri ile Paskalya, Noel ve Cadı Panayırları, Rönesans Festivali, Hamsin Yortusu 
(Pentecost), şövalye gösterileri ve turnuvalar düzenlenmektedir. Latin ve Alman 
Ortaçağını ele alan Nativity Oyunu oynanmaktadır (https://www.eifel.info/en/a-castle- 
satzvey). Ziyaretçilerine tarihi tarımı deneyimleme olanağı sunan İngiltere'deki Murton 
Park-Yorkshire Museum of Farming ise etkinlik programlarına ve Viking Festivali'ne: 
“Viking Olun, 1100 yıl önce atalarımızın nasıl yaşadıklarını keşfedin. Viking köyünde 
bize katılın. Bir kandil yakın, Viking bileziği yapın ve Viking macera hikâyeleri işitin” 
sloganıyla davette bulunmaktadır (http://www.murtonpark.co.uk/). Danimarka'da 
1914'te ziyarete açılarak ülkenin çeşitli yerlerinden hibe edilen eşyalar ile genişletilen 
Den Gamle By Aarhus Old Town Village Open Air Museum rönesans tarzında konakları, 
atölyeleri, dükkânları, tarihi bahçeleri ile dikkat çekmektedir. Müzede ayrıca birer PTT 
ve gümrük ofisi, kitapçı, fırın, okul ve tiyatro bulunmaktadır. Müze personeli tüccar ve 
demirci gibi tipik köy figürlerini canlandırmakta, yöresel yiyeceklerin teşhiri ve ikramı 
yapılmaktadır (https://vvvvvv.dengamleby.dk/en/den-gamle-by/). İsveç'in çeşitli 
şehirlerinden taşınan eserlerden müteşekkil Stockholm Skansen Open Air Museum da 18. 
ve 19. yüzyıla tarihlenen yapıları ile dikkat çekmektedir. Bu yapılara ve çiftlik arazisine 
gelen ziyaretçiler, dönem kostümleri içindeki tarih yorumlayıcı rehberler tarafından 
karşılanmaktadır. Burada ziyaretçilere dokuma ve iplik eğirme gibi yerel zanaatlar 
gösterilmektedir (https://vvvvvv.skansen.se/en/). 19. yüzyıl elektrikli tramvayı, işleme 
makineleri, sergi salonu, maden ve madenci evleri ile İskoçya'daki Summerlee Industrial 
Museum da önem arz eden yaşayan müzelerden biridir. Müzede sergi faaliyetlerinin 
yanısıra dinlenme amaçlı bir kafeterya ve alış veriş için bir mağaza bulunmaktadır 
(https://culturenl.co.uk/summerlee/). Macaristan'ın çeşitli bölgelerinden temin edilen 
halk kültürü unsurları ile teşkil edilen Skanzen Open Air Museum'da 18. yüzyıl tarihi 
yaşantısı yeniden canlandırılmaktadır. Müzede Macar köyü ile çiftliğinin yanı sıra okul, 
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kilise, itfaiye binası, bakkal dükkânı, ortak çamaşır yıkama evi gibi tarihi yapılar 
bulunmaktadır. Ziyaretçilerin katılımıyla tarım ve hayvancılık faaliyetlerinin yanı sıra 
şarap yapımı da icra edilebimektedir (http://www.skanzen.hu/). İnşa süreci 1963'te 
başlayan The Astra Open Air Museum On Traditional Folk Civilization ise Romanya 
tarihi, halk kültürü ve yaşamını günümüze taşımaktadır. Müzede ülkedeki balıkçılık, 
mum yapımı, besicilik, meyvecilik, şarap yapımı, kerestecilik, demircilik, çömlekçilik 
gibi iktisadi faaliyetler tarihi süreçleri içinde canlandırılmaktadır. Romen halkının 
geçmişte sosyal yaşamını geçirdiği çeşitli kilise, okul, çarşı ve meyhane yapıları da 
müzenin dikkat çeken unsurları arasındadır. Müzede Romen resim ve süsleme 
sanatlarının tarihi gelişim sürecini de takip etmek mümkün olmaktadır 
(https://www.romanian-journeys.com)/). İtalya'da Arezzo”da Giostra del Saracino (At 
üzerinde mızrak döğüşü) adıyla her yıl eylül ayında canlandırılan 13. yüzyıl silahlı 
şövalyelerinin Oo müsabakası Oo uygulamalara bir örnek teşkil (o etmektedir 


(https://giostradelsaracinoarezzo.it/en/). 


Çin Halk Cumhuriyeti'nde Etnic Museum of Hainan”da Li Minority adlı köyün 
18. yüzyıldaki durumu canlandırılmaktadır. Köyün gelenek ve göreneklerinin yaşatıldığı 
ve danslarının icra edildiği müze alanında geleneksel yemeklerin yapıldığı ve ikram 
edildiği bir restoran da bulunmaktadır. Ayrıca yerel ürünleri de temin etmek de 
mümkündür (http://vvvvvv.VVuzhishan-City/ethnic-museum-of-hainan.html).Köklü bir 
YTTYC tecrübesine sahip olan Avustralya'da ise Ballarat”daki Sovereign Hill önde gelen 
açık hava müzeleri arasında yer almaktadır. Ballarat”ta 1851”d3e altının keşfi neticesinde 
bölgenin binlerce uluslararası maceracıya ev sahipliği yaptığı bilinmektedir. Sovereign 
Hill'de yeraltında bir altın madenine inerek incelemerde bulunmak, at ile dolaşmak, 
geleneksel oyunlara eşlik etmek ve 1850'lerin tarzında alışverişe çıkmak, otelleri, okulları 
ve geleneksel tiyatroyu ziyaret etmek mümkündür. Bunun yanı sıra buharla çalışan 
makineler (işlerken Oo görülebilmekte, dönemi yansıtan geleneksel yemekler 
yenilebilmektedir. Mum üreticileri ve şekerlemeciler ile atölyelerinde sohbet 
edilebilmektedir (https://www.sovereignhill.com.au/sovereign-hill/). 


ABD'de 1849'da başlayan “Altına Hücum Dönemi”nde Güney Afrika'da 
Johannesburg Gold Reef şehrinde Amerikalıların altın aradığı bir kasabanın aslına uygun 
olarak yeniden inşa edilmesi ile bir açık hava müzesi oluşturulmuştur. Burada ziyaretçiler 
dönemin yerleşim birimleri ve yaşam tarzına dair fikir edinme imkânı bulmaktadır. Müze, 
yeniden inşa edilen yapıları, konutları, kamu binaları ve dükkânları, Kraliyet tiyatrosu, 
oteli, çamaşırhanesi, terzi atölyesi, eczacı dükkânı, gazete bayii ve Jonannesburg'un ilk 
borsası ile sömürgeciliğe giden yolu en iyi yansıtan yaşayan tarih müzelerinden biri hâline 
gelmiştir. Ziyaretçiler dünyanın en eski altın madenlerinden biri olan Crovvn”daki bir 
maden kuyusunda gezdirilmekte ve altın madencilerinin yaptıkları işi yapmaktadır. Bu 
suretle öğrencilere ve ziyaretçilere eğlenceli bir tarih dersi vermek mümkün olmaktadır 
(https://vvvvvv.gold-reef-city-casino/theme-park). Kahire'de YTTYC uygulamalarının 
gerçekleştirildiği Pharaonic Village”da ise aslına uygun olarak inşa edilen binalar, imal 
edilen araç-gereçler ve dikilen elbiseler ile tarihi yaşam tarzları teşhir edilmektedir. Köy, 
papirus plantasyonu olarak başlamış ve sonra bir yaşayan müzeye dönüştürülmüştür. 
Eğitim ve eğlence faaliyetleri eşliğinde antik Mısır'a dair bilgi veren köyde Hz. Musa'nın 
bebek olarak sepette Firavun'un sarayına geldiği sahne oldukça ilgi görmektedir. 
Tarımsal hayatın da canlandırıldığı köyde ziyaretçilere kano, çömlek, heykel, parfüm, 
papirüs, bira ve şarap yapımına dair sahneler sunulmaktadır. Buna ek olarak 1922'de 
yılında keşfedilen Tutankhamun mezarının yeniden inşa edilmiş kopyası da köyde yer 
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almaktadır. Hatıra ve hediyelik eşya mağazaları, folklorik gece gösterileri, yerel kültürü 
yansıtan dansçıları ve yelken, tekne, kano turları ile ilgi çeken köyde ziyaretçilerin 
Firavun kıyafetleri giyerek hatıra fotoğrafı çektirmeleri de mümkündür 
(http://vvvvvv.pharaonicvillage.com/) 


Türkiye”de YTTYC Uygulamaları 


Türkiye”de muhtelif kamu kurumlarının desteği ve çeşitli vakıf, dernek veya 
özel sektör temsilcilerinin girişimleriyle gerek müzelerde gerekse tarihi yönden önem arz 
eden gün, hafta kutlama ve anma programlarında ve belirli projeler kapsamında YTTYC 
uygulamalarına yer verildiği görülmektedir. Bununla birlikte Türkiye”deki uygulamaların 
dünyadaki örnekleri ile karşılaştırıldığında oldukça basit ve zayıf bir görünüm arz ettiğini 
söyleyebiliriz. Hiç şüphe yok ki Kültür ve Tabiat Varlıklarını Koruma Kanunu (RG, 
23/7/1983, S.18113) ile Somut Olmayan Kültürel Mirasın Korunması Sözleşmesi (RG, 
21.1.2006, S.26056) tarihi eserlerin korunması ve tarihi belleğin gelecek nesillere 
aktarılması hususunda önemli bir rol oynamaktadır. Bu bağlamda klasik mecralarda icra 
edilen faaliyetlerin dışında YTTYC uygulamaları konusunda da etkin proje ve 
çalışmaların hayata geçirilmesi önem arz etmektedir. 


Yaşayan Tarih Müzeleri bu bağlamda ilk olarak değerlendirilebilecek kültürel 
mekönlar arasında yer almaktadır. Osmanoğulları Beyliği”nin kuruluş dönemine uzanan 
tarihi ile Bursa”da Uludağ”ın güney eteklerindeki Cumalıkızık köyü Osmanlı sivil 
mimarisinin başarılı örneklerinden birini teşkil etmektedir. Kültürel ve tarihi değerleriyle 
700 yıllık Osmanlı kırsal yaşamını temsil eden köy sit alanı ilan edilerek buradaki anıtlar 
ve sivil mimari eserler koruma altına alınmıştır. Köyün içinde yer alan Cumalıkızık 
Müzesi YTTYC uygulamaları bağlamında Türkiye'de öncü kültürel mekânlardan biri 
olmuştur. Müze binası 19. yüzyıl Osmanlı dönemi mimarisini yansıtmaktadır. Müze, 
maddi kültür varlıklarının yanı sıra geleneği ve kültürü korumayı amaçlayan teşhir, 
tanzim ve uygulamaları esas almaktadır. Bu bağlamda söz konusu müzede Osmanlı 
dönemindeki hayata dair önemli kesitleri belli ölçüler çerçevesinde yaşamak imkânına 
sahip olunmaktadır. Müze içinde ebru ve hat sanatları, ıhlamur baskı, kurşun dökümü, 
kahve ve şerbet kültürü, masal anlatımı, Hacivat-Karagöz Gölge Oyunu, geleneksel 
çocuk oyunları ve oyuncakları ile yüzleşmek mümkün olmaktadır 
(http://www.bursamuze.com/cumalikizik-muzesi/). Tarihi dokusu korunarak ve restore 
edilerek ziyarete açılan Beypazarı (Ankara) ve burada bulunan Yaşayan Müze de YTTYC 
uygulamaları için önem arz eden mekânlar arasındadır. Eski Safranbolu ve içindeki Kent 
Tarihi Müzesi (Karabük) (Demir, 2013: 114-1124), Şirince Köyü (İzmir) (Semenderoğlu 
ve Çakıcıoğlu, 2007: 174-184.) ve Altınköy (Ankara) (Işık, 2016: 279-283. açık hava 
müzeleri de kısmen YTTYC uygulamalarına sahne olan yerler arasında 
değerlendirilebilir. Ankara Somut Olmayan Kültürel Miras Müzesi 
(http://mmkd.org.tr/ankara-somut-olmayan-kulturel-miras-muzesi/), Ordu Ünye 
Yaşayan Kültürel Miras Müzesi (https://vvvvvv.unye.bel.tr/), Kapadokya Yaşayan Miras 
Müzesi ve Rahmi Koç Sanayi Müzesi (http://vvvvvv.rmk-museum.org.tr/) de YTTYC 
uygulamalarının hayata geçirildiği mekanlar arasındadır. Anıtkabir Kurtuluş Savaşı 
Müzesi, Panaroma 1453 Tarih Müzesi ile Hisart Canlı Tarih ve Diaroma Müzesi ise 
karşılıklı etkileşime (interaktif) açık olarak tasarlanmış, aslına uygun olarak teşhir edilen 
tarihi eşya, araç-gereç, resim ve görüntülerin bulunduğu kültürel mekânlardır. Milattan 
600 yıl önce Ege kıyılarından yola çıkan Foçalıların Yunanistan, İtalya, Korsika, Fransa 
ve İspanya'ya yolculuklarını ve buralardaki kolonileşme süreçlerini yansıtan 
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İzmir/Foça/Marsilya Tarihe Yolculuk Projesi ise YTTYC uygulamalarına bir diğer örnek 
olarak değerlendirilebilir. Foçalıların en önemli kolonileri arasında yer alan Marsilya'ya 
yaptıkları deniz yolculuğunun izlerini sürmek üzere, Kybele adı verilen antik gemi deniz 
arkeolojisinin verdiği bilgiler ışığında yeniden inşa edilerek, ziyarete ve seyahate 
açılmıştır (http://www.foca-marsilya.info/gps.htm). 


Tarihi, Kültürel ve Sosyal Etkinlikler de Türkiye'de YTTYC uygulamalarının 
hayat bulduğu mecralar arasında yer almaktadır. Anadolu tarihi coğrafyası birçok 
medeniyete beşiklik etmiştir. Hitit, Frig, Urartu, Roma/Bizans, Anadolu Selçuklu ve 
Osmanlı Devletleri Anadolu'da zengin bir tarihi miras bırakmıştır. Bu zenginlik birçok 
devlet adamına, askere, ilim insanına, sanatçıya, edebiyatçıya ve inanç önderine 
kaynaklık etmiştir. Bu nedenle Anadolu'nun birçok bölgesinde her yıl düzenli olarak 
tarihi olaylar ve kişilikler çeşitli etkinliklerle anılmakta, böylece gerek öğrenciler gerekse 
halk arasında tarihi belleğin ve bilincin kuvvetlenmesine katkı sağlanmaktadır. Kamu 
kurum ve kuruluşlarının yanı sıra vakıf, dernek ve özel sektör temsilcileri tarafından 
desteklenen anma ve kutlama etkinlikleri çerçevesinde Mevlana Celaleddin-i Rumi, Hacı 
Bayram Veli, Hacı Bektaş Veli, Akşemsettin, Tapduk Emre gibi inanç erleri, Yunus 
Emre, Nasreddin Hoca, Hacivat ve Karagöz, Evliya Çelebi, Kâtip Çelebi, Osman Hamdi 
Bey gibi kültür elçileri, Alparslan, Ertuğrul Gazi, Osman Gazi, Fatih Sultan Mehmet, 
Kanuni Sultan Süleyman, Kâzım Karabekir ve Mustafa Kemal Atatürk gibi büyük 
komutan ve devlet adamları sıklıkla tarihi canlandırmalar içinde yer alan kişilikler 
durumundadır. 


Tarihi olay ve olgulara İlişkin YCTYC örneklerine değinecek olursak zengin 
arkeolojik malzemeye sahip olan Anadolu'nun Hitit ve Roma dönemlerinin yaşam 
tarzları ve savaşçı özellikleri ile canlandırmalara konu olduğunu söyleyebiliriz. Türk 
kültür ve tarihine yönelik berat ve Ahilik şed kuşatma örenleri, mehter gösterileri, 
Kırkpınar yağlı güreşleri, Manisa mesir macunu festivali ve yörük göçleri YCTYC 
uygulamaları için belli başlı mecralar arasında yer almaktadır. Malazgirt Meydan 
Muharebesi, Osmanoğulları Beyliği'nin kuruluşu, İstanbul'un Fethi, Preveze Deniz 
Zaferi gibi önemli tarihi hadiselerin de yıldönümü kutlamaları çerçevesinde 
canlandırıldığı görülmektedir. 


Türkiye'de gerçekleştirilen tarihi canlandırmalar arasında en sık işlenen 
hadiselerin Birinci Dünya Savaşı ile Milli Mücadele dönemine ait olduğunu 
söyleyebiliriz. Kars Sarıkamış Harekâtı, Çanakkale deniz ve kara muharebeleri, Kut”ül- 
Amâre zaferi, Atatürk'ün Samsun'a çıkışı, Havza Mitingi, Atatürk'ün Sivas'a, Erzurum'a 
ve Ankara'ya Gelişi ve yurt gezileri sırasında karşılanışı, Kastamonu'da ilk Türk kadın 
mitingi, Gaziantep, Şanlıurfa ve Kahramanmaraş savunmaları, İnebolu”dan silah ve 
mühimmat sevkiyatı, İnönü, Sakarya ve Başkumanlık Meydan Muharebesi ile İstiklal 
Marşı'nın kabulü bu bağlamda değerlendirilen başlıca uygulamalar arasındadır. 


SONUÇ 


Dünyada gelişen ve değişen müzecilik anlayışı çerçevesinde YTTYC 
uygulamalarının özellikle 19. yüzyıldan itibaren dikkate alınmaya başlandığı 
görülmektedir. Açık hava müzeleri, yaşayan tarih müzeleri, yaşayan tarih kampları, tarih 
temalı parklar, kaleler, tarihi mekân, meydan ve alanlar ile tarihi festivaller adeta tarih 
dersi veren eğitim kurumlarına dönüşmüştür. Bu uygulamalar eğitici özelliklerinin yanı 
sıra sosyal veya turistik özellikleri ile de dikkat çekmektedir. Özellikle ABD ve 
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Avrupa'da yaygınlık gösteren bu uygulamaların gerek formal gerekse informal eğitimde 
etkin bir şekilde kullanıldığı görülmektedir. Uygulamaların hedef kitlesi yalnız öğrenciler 
olmayıp, çok çeşitli meslek ve yaş grubundan insanın bu etkinliklerden istifade ettiğini 
söyleyebiliriz. Katılımcılar uygulamaların sunduğu imkânlar çerçevesinde kendini tarihi 
bir mekânda veya çevrede, tarihi olayların içinde, tarihi kişiliklerle ve tarihi objelerle aynı 
ortamda bulmaktadır. Özgün bir tarih deneyimi yaşatan bu uygulamalar tarihi bilginin 
etkin bir şekilde öğrenilmesi ve aktarılması hususunda önemli bir rol oynamaktadır. 


Bu uygulamaların eğitim faaliyetlerindeki çekiciliği ve tarih eğitimi 
çalışmalarına katkısı dikkate alınması gereken bir husustur. Bu uygulamalar Türkiye'nin 
tarihi potansiyellerinin tarih eğitimi alanında daha etkin bir şekilde kullanılmasına ve 
değerlendirilmesine hizmet edecek özelliklere sahiptir. Bir yandan okul öncesi eğitimden 
yükseköğretime uzanan süreçte öğrencilere diğer yandan her yaştan ve her meslekten 
farklı kesimlere müspet manada tarih bilinci aşılanması ve bu suretle ülke insanının 
çağdaş bir tarih görüşü ile donatılması açısından YTTYC uygulamaları önem arz 
etmektedir. Uygulamalar vasıtasıyla tarihe amatör düzeyde ilgi duyanların yanı sıra 
akademik düzeyde tarih bilgisine sahip olanların da tatmin edilmesi mümkündür. 


Anadolu YTTYC uygulamaları için zengin bir tarihi coğrafyaya ve köklü bir 
tarihi birikime sahiptir. Anadolu'daki sosyal, kültürel, iktisadi, askeri ve dini yapılar, 
tarihi mekânlar, alanlar, meydanlar, yerleşmeler, eserler, ören yerleri, ticaret yolları, 
kentler, güzergâhlar da bu uygulamalar için ciddi bir kaynak teşkil etmektedir. Tarihi 
açıdan zengin bir potansiyele sahip olmasına karşılık Türkiye'de YTTYC 
uygulamalarının dünyadaki birçok profesyonel örneğine göre basit ve zayıf bir yapı arz 
ettiğini söyleyebiliriz. Türkiye'de bu uygulamaları etkin bir şekilde hayata geçirerek tarih 
eğitiminde kullanacak bir mevzuat bulunmadığı gibi birkaç iyi niyetli uygulama dışında 
henüz ciddi anlamda bir yaşayan tarih müzesinin veya açık hava tarih müzesinin de 
bulunmadığı görülmektedir. Uygulamalar klasik anlamıyla bazı müzelerde veya çeşitli 
tarihi gün, hafta anma ve kutlama yıl dönümleri vesilesiyle aslına çok da uygun olmayan 
ortamlarda, kısa süreli ve dar kadrolu bir şekilde yürütülmektedir. Oysaki Anadolu'nun 
dört bir yanındaki müzelerde ve kalelerde küçük çaplı uygulamalar yapılabileceği gibi ve 
tarihi olayların yaşandığı alanlarda faaliyete geçirilebilecek açık hava yaşayan tarih ve 
folklor müzelerinde, yaşayan tarım tarihi müzelerinde ve tarih temalı parklarda da 
devamlılık arz edecek şekilde ya da dönemsel olarak bu uygulamaların hayata geçirilmesi 
mümkündür. 


Türkiye?de dünyadaki başarılı örnekleri temel alınarak hayata geçirilecek bu tür 
çalışmaların resmi bir zeminde bilimsel temelli olarak idare ve idamesi önem arz eden bir 
durumdur. Türkiye'de YTTYC uygulamalarının Kültür ve Turizm Bakanlığı, MEB, 
Gençlik ve Spor Bakanlığı, Çevre ve Şehircilik Bakanlığı, Tarım ve Orman Bakanlığı 
gibi muhtelif kamu kurumlarının öncülüğünde hazırlanacak esaslı mevzuat çalışmaları ile 
eğitim temelli olarak sosyal, kültürel ve turistik amaçlara da hizmet edecek şekilde hayata 
geçirilmesi önem arz etmektedir. Tarihi gerçeklik ve orijinallik uygulamanın temel 
ilkeleri arasında yer almakta olup, bu konudaki altyapı hazırlıklarının kamu kurum ve 
kuruluşları, sivil toplum kuruluşları ve özel sektör arasında tesis edilecek işbirliği ile 
tamamlanması gerekmektedir. Mevzuat, bütçe tahsisi, liyakatli eğitim kadroları ve 
uygulayıcıları, özgün konu, mekân veya alan tespiti, kıyafet ve araç gereç üretimi, 
uygulamalarda sağlık ve güvenliğin temini ve toplumda farkındalık yaratmaya yönelik 
faaliyetler gibi bir dizi planlamanın düzenli ve istikrarlı bir şekilde yerine getirilmesi ile 
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hayata geçirilecek uygulamadan üst düzeyde fayda sağlamak mümkün olabilecektir. 
Yaşayan tarih enstitülerinin, vakıflarının veya derneklerinin kurulması bu konuda ilk 
olarak atılması gereken adımlar arasında değerlendirilebilir. 


Türkiye'de formal tarih eğitiminde yer almak ve belirli bir sistem dâhilinde 
gerçekleştirilmek üzere YTTYC uygulamalarının kendine özgü kavramsal çerçevesi 
içinde müfredat programına girmesi önem arz eden bir durumdur. Bu uygulamaların 
informal olarak halkın eğitimini de kapsayacak şekilde yerinin ve öneminin belirlenmesi 
de gerekmektedir. Tarih eğitiminde pedagojik yaklaşımlar çerçevesinde hayata 
geçirilmesi bu uygulamadan başta öğrenciler olmak üzere öğretmenlerin, eğitim 
kurumlarının ve halkın üst düzeyde istifadesine zemin hazırlayacaktır. Bu etkinliğin her 
eğitim düzeyi için farklı temalar ve farklı kurgularla hazırlanması etkinlikten alınacak 
faydayı artıracaktır. Bütün bunlara ek olarak uygulamalarda kullanılacak malzemeler ve 
materyallerin üretimi ve temini iktisadi bir hareketliliğe de zemin hazırlayacaktır. 


YTTYC uygulamalarının tarihi gün ve haftalarda veya sosyal etkinlikler 
sırasında kısa süreli de olsa hayata geçirilmesi tabii olarak önemsenmesi ve dikkate 
alınması gereken bir eğitim ve öğretim yöntemidir. Ancak bunların yeterli durumda 
olduğunu söylemek mümkün görünmemektedir. Bursa, Ankara, İzmir şehirlerindeki 
örneklerde de görüldüğü üzere yaşayan müze çalışmaları da hiç şüphe yokki ümit 
vericidir. Ancak bu alanların ve müzelerin uygun bir tarihi tema çerçevesinde belirli 
dönem ve hadiseler üzerinde yoğunlaşması ve profesyonelleşmesi gereklilik arz 
etmektedir. bu bağlamda dünyadaki uygulamaları ile mütenasip olarak Türkiye'de de 
tarihi alanların YTTYC uygulamalarında değerlendirilmesi fikri ve planlaması özellikle 
ele alınmasında fayda gördüğümüz çalışmalar arasındadır. Konunun siyasi, idari ve ilmi 
mecralarda hızlı ve etkin bir şekilde değerlendirilmesi ve ülke adına geç kalınmış bir 
eğitim ve tanıtım mecrası olarak bu konuda somut adımlar atılması gerekmektedir. Bu 
doğrultuda Türkiye'de tarihi milli parkların bahse konu uygulamaların hayata 
geçirilebileceği alanlar arasında olduğu göz önünde bulundurulmalıdır. Bu şekilde 
Anadolu'nun ilkçağa uzanan tarih ve arkeoloji sahaları arasında Boğazköy-Alacahöyük 
(Yozgat), Nemrut Dağı (Adıyaman), Troya (Çanakkale) ve Tek Tek Dağları (Şanlıurfa) 
Milli Parkları uygulamalarda değerlendirilebilecek başlıca alanlar arasında 
bulunmaktadır. Türk tarihi ile ilgili olarak ise önemli hatıralar taşıyan Malazgirt Meydan 
Muharebesi (Muş), Nene Hatun (Erzurum) ve Kop Dağı Müdafaası (Erzurum), Gelibolu 
Yarımadası, Sarıkamış Allahuekber Dağları, Sakarya Meydan Muharebesi, Başkomutan 
ve İstiklal Yolu Tarihi Milli Parkları da YTTYC uygulamalarına ev sahipliği yapabilecek 
alanlar arasında yer almaktadır. Bu parkların tarihi dokusuna zarar vermeyecek belirli 
alanlarında alana uygun temalarla hayata geçirilecek sürekli veya dönemsel YTTYC 
uygulamaları öğrencilerin ve halkın tarihi deneyimleyerek öğrenmesine ve bu bilgiyi 
kendine mal etmesine önemli ölçüde katkı sağlayacaktır. 


Altyapısının daha uygun durumda olduğunu düşündüğümüz bu alanlarda icra 
edilecek uygulamalardan edinilecek tecrübe ile ilerleyen süreçte Anadolu'nun birçok 
mahallinde farklı dönem ve temalara ilişkin açık hava tarih ve folklor müzelerinin yanı 
sıra tarihi tema parklarının ve Konya, Harran ve Çukurova gibi tarımla yakın ilişki içinde 
olan birçok alanda yaşayan tarım tarihi müzeleri oluşturulması da mümkün olacaktır. 
Buralarda icra edilecek YTTYC uygulamaları formal ve informal tarih öğretiminde 
olduğu gibi ülke insanının sosyal ve kültürel hayatında da büyük çaplı bir zenginleşmeyi 
beraberinde getirecektir. 
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CUMHURİYET DÖNEMİNDE ANADOLU'DAN EĞİTİME BİR BAKIŞ: ÇIĞIR 
DERGİSİ 


Fahri Kılıç 


Abant İzzet Baysal Üniversitesi, Eğitim Fakültesi 


ÖZET 


Cumhuriyet'in ilk yıllarında Ankara'da kurulan Muallimler Birliğinin bir şubesi 
de Muallimler Birliği olarak Bolu'da kurulmuştur. Bolu Muallimler Birliği de Altın 
Yaprak, Yeşil Yaprak ve son olarak da Çığır dergisi adıyla bir eğitim dergisi 
yayımlamıştır. Dergi toplam 7 sayı çıkartılmıştır. Derginin, İmtiyaz sahibi Muallim 
Vasfi, Mesul Müdürü Muallim İrfan, yazarları İrfan Mehmet, Muallim Şükrü, Muallim 
F. Zehra, Muallim Tahsin, Muallim A. Refik, talebe Saniye Hanım'dır. 
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Bu çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden doküman inceleme tekniği 
kullanılacaktır. İncelemede alan yazınının dışında, arşiv kaynakları, süreli yayınlar, tetkik 
eserler ve anılara başvurulacaktır. Elde edilen bulgular ışığında Cumhuriyet Dönemi 
eğitim tarihi açısından genel bir değerlendirilme yapılacaktır. Dergide yer alan eğitim 
içerikli yazıların Bolu'nun eğitim öğretim hayatına etkileri değerlendirilecektir. 


Anahtar kelimeler: Bolu, Cumhuriyet, Toplum, Kültür, Eğitim 


A VIEW TO EDUCATION FROM ANATOLIA IN THE REPUBLICAN 
PERIOD: THE PERIODICAL ÇIĞIR 


ABSTRACT 


A branch of Teachers Union that was founded in Ankara in the first years of the 
Republic was opened in Bolu under the same name. Bolu Teachers Union published 
educational periodicals with names Altın Yaprak, Yeşil Yaprak and finally Çığır. The 
periodical had 7 issues totally. The publisher was Vasfi Teacher, Responsible Manager 
was İrfan Teacher, contributors were İrfan Mehmet, Şükrü Teacher, f. Zehra Teacher, 
Tahsin Teacher, A. Refik Teacher and student Saniye Hanım. 


m this vvork document analysis technique of qualitative research methods vvill 
be used. In the analysis archive sources, periodicals, surveys, and memoirs will be applied 
except from the body of literature. In consideration of the findings a general evaluation 
will be made regarding education history of Republican Period. The effects of educational 
writings in the periodical to the education in Bolu will be assessed. 


Keywords: Bolu, Republic, Society, Culture, Education 


GİRİŞ 

Ankara Muallimler Birliğinin bir şubesi olarak Bolu Maarif Müdürü Ahmet 
Talât (Onay) Bey'in başkanlığında kurulan Bolu Muallimler Birliği yürüttüğü yaygın 
eğitim faaliyetlerinin yanı sıra düzenli olarak eğitim odaklı dergiler çıkartmaya 
başlamıştır. Bu dergilerden Altın Yaprak, Bolu Muallimler Birliği'nin ilk yayın organıdır 
ve Bolu'nun eğitim, sosyal, siyasi ve iktisadi tarihi açısından birinci elden kaynak olması 
bakımından önemli bir yere sahiptir. Altın Yaprak, genel olarak Türkiye'nin özel olarak 
da Bolu ilinin eğitim sorunlarını ve bunların çözüm yollarını ele almıştır. Dergide; halkı 
eğitici, temel sağlık ve basit tarım teknikleri, günlük hayata ait yazılar, yerel masallar, 
tiyatro denemeleri ve şiirlere yer verilmiştir. Altın Yaprak Dergisi 1925-26 yılları 
arasında toplam 13 sayı olarak çıkartılmıştır (Kılıç, Solak, Tarhan, 2016, s.11-30). 


Altın Yaprak Dergisi kapandıktan sonra Bolu Muallimler Birliği tarafından 1926 
yılında Bolu'nun ormanlarından ve yeşilliğinden esinlenilerek Yeşil Yaprak adıyla yeni 
bir dergi daha yayımlanmaya başlanmıştır. Bolu'da 1926-27 yılları arasında on sekiz sayı 
çıkartılan Yeşil Yaprak Dergisi bir eğitim dergisi olmasının yanı sıra, tıpkı Altın Yaprak 
dergisinde olduğu gibi Bolu eğitim hayatına ait yazıların yanı sıra kültür, sanat, edebi 
konuları içeren yazılara yer verilmiştir. Bolu Muallimler Birliği'nin faaliyetlerine sıklıkla 
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yer veren dergide özellikle Cumhuriyet Döneminin eğitim anlayışına dair pek çok yazı 
ve makaleler bulunmaktadır (Kılıç-Tarhan, 2018, s.12-28). 


a) Çığır Dergisi 


Bolu Muallimler Birliği Altın Yaprak, Yeşil Yaprak dergilerinden sonra Çığır 
Dergisi adıyla yeni bir eğitim dergisi daha yayımlamıştır. Dergi toplam 7 sayı 
çıkartılmıştır. Derginin, İmtiyaz sahibi Muallim Vasfi, Mesul Müdürü Muallim İrfan, 
yazarları İrfan Mehmet, Muallim Şükrü, Muallim F. Zehra, Muallim Tahsin, Muallim A. 
Refik ve talebe Saniye Hanım'dır. 


Bolu Vilayet Matbaasında basılan, İdarehanesi Bolu Muallimler Birliği binası 
olan Çığır Dergisi aylık çıkartılmış, imtiyaz sahibi Muallim Vasfi Bey'dir. Başlığın 
altında; “Temmuz, Ağustos, Eylül aylarından maada her ayın onunda çıkar, ilmi, edebi, 
terbiyevi, içtimai mecmuanın fi'atı senelik 90 aylık 10 kuruştur” ibaresi bulunmaktadır 
(Çığır, S.1, 1930). 
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Bolu'da çok köklü yayıncılık geleneğinin son ürünü olan Çığır Dergisinin renkli 
basılan ilk sayısı ve öğretmenlerden oluşan yazar kadrosunun yazıları entelektüel çevrede 
ilgi ile karşılanmıştır. ( Bolu Vilayet Gazetesi, 4 Kanun-ı Evvel 1930 ) 


Çığır Dergisinin ilk sayısı 10 Aralık 1930 tarihinde yayımlanmıştır. Terbiye 
Muallimi İrfan Bey tarafından kaleme alınan Gaye başlıklı yazıda derginin çıkış amacı 
belirtilmiştir. Yazıda inkılaplara bağlılığın arttırılması, milli, demokratik terbiyenin 
okullara yerleştirilmesi, milli tasarruf anlayışının toplum ve okul hayatında yer etmesi 
gerektiği şu sözlerle ifade edilmiştir: 


“Gaye 


.... Türk”ün ebedi halâskârı ve milli peygamberi olan ulu Gazi; yarattığı 
muazzam inkılabın temellerini gençliğe emanet ederken (Ey Türk gençliği! Birinci 
vazifen Türk istiklalini, Türk cumhuriyetini ilelebet muhafaza ve müdafaa etmektir... ) 
Hitabesi ile ona tarihi ve mukaddes bir mesuliyet yükletti. Şüphesizdir ki her inkılap bir 
mesuliyeti icap ettirir. Türk gençliği, bütün benliği ile bu tarihi mesuliyeti müdrik ve ve 
o gayeye sadıktır. ...Asıl gençliğe düşen en müşkil vazife: İnkılabın şuurunu ... 
tanıttırmak ve aşılamaktır. Bu muazzam işi gayeye uygun bir şekilde başarabilmek için: 
Her şahsın evvela kendini tanıması, her türlü ahlaki ve ictimai kaidelere sadık kalması, 
milli kıymetleri ve ictimai arızaları araştırıp bulunması, inkılabın seyrini kuvvetlendirmek 
ve onu temessül ettirmek gayesi ile muhitini ihzar etmesi, her türlü hasis emellerden 
tecerrüt ederek hasbi insanlık mefkuresine doğru yükselmesi, seciyesinin kuvvetine 
iradesinin kudretine istinat ederek fiiliyat sahasında elbirliği, sözbirliği etmesi, her yerde 
her zaman için cumhuriyetçi bir vatandaş sıfatı ile faydalı işler iyi telkinler yapabilmek 
kudret ve imkanlarına malik olduğunu takdir etmesi ve nihayet fikriyat sahasında düşünce 
ve kanaatlerini, milli, ictimai prensipler dairesinde samimiyetle aşılayabilmesi lazımdır... 


Türk cemiyetinin kabul ettiği yaşama prensipleri ile terbiye prensipleri arasında 
tezat olmaması meselesi şayan-ı dikkat derecede tekerrür ediyor. ...Fakat asıl 
mekteplerde, ... İnsan kendini on beş, on altıncı on yedinci asırlarda zannediyor. Bu asır 
mürebbilerinin düşündükleriyle talim ve terbiye hayatının hakiki çevresi nasıl ayrı ise 
bugünkü Türk içtimai hayatının seyrine hâkim olan mefkurelerle mektep terbiyesi 
arasında aynı, belki daha mühlik tezatlar kendini gösteriyor... 


Bugünkü Türkiye'nin idaresi şekli demokrasidir ve kudretini milletten alır. 
Mektep terbiyesinde ise idare adamlarının şahsi arzuları mektebe hakimdir. Demokrat bir 
hükümette vatandaşlar, halihal ve harekâtından bizzat mesuldür. Çünkü hürdürler. 
Mektep talebesine ise hürriyet ve mesuliyet fikri ve hissi verilmez. Türk demokrasisi 
vatandaşların iradelerine ve serbest faaliyetlerine istinad eder. Mektep ise talebesinin 
iradesini teşkil edecek yerde kırmaya çalışır. Serbest faaliyet yerine ucu hademenin ve 
muallimin elinde olan bir zincire bağlamak suretiyle talebesinin harekâtını idare 
eder...bazı mekteplerimizde talebe kapı önünde sınıf sınıf tabur olur: Harici bir cebrin 
tesiri altında sınıflarına girmeye alıştırılır. ... Türkiye Cumhuriyeti fantaziden ameli ve 
içtimai bir faydaya vasıta olmayan gösterişlerden çekinir. Mekteplerimizde ise içtimai ve 
ameli fayda zarafet ve fantezi hesabına feda edilir. Türkiye” de fikirlerini, hülasa bütün 
temayüllerini ameli bir şekilde ifade edebilecek vatandaşlar bir kıymete haizdir. Halbuki 
mekteplerimizde bu kıymete haiz şekilde insan yetiştirmek hedefi güdülmez. Türk 
demokrasisinde hükümet ile vatandaşların mesaisi birbirini tamamlaması gayedir. Türk 
Cumhuriyeti'nin ideal bir numunesi olmak icap eden mekteplerde ise, mektep idaresine 
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ait işlerde talebe menfi bir vaziyettedir. Türk demokrasisinde vatandaşlara bahşedilen 
haklar, tevdi edilen vazifeler vardır. Vazifesini yapanlar hiçbir zaman hakkından mahrum 
edilemezler. Mekteplerimizde ise, vazifesini yapan da bir yapmayan da bir tutulur. 
Hayatımızın neşeli olmasını isteriz. Bedbin temayüllerin ruhumuzda yer tutmaması 
emelimizdir. Mektepte ise, çocukların kendi kendine teannileri bile caiz değildir. Türk 
demokrasisinin kabul ettiği ahlak sistemine göre sözün hareketlere uyması lazımdır. 
Halbuki muallimlerimizin ve idare adamlarımızın talebelerine söz ile yaptıkları telkinler 
hareketler ile yaptıkları telkinler arasında çok şiddetli bir mübayenet vardır. Türk 
demokrasisinde vatandaşlar fikirlerini başkalarına tecavüzkarane olmamak şartıyla 
bildirmekte, yazmakta serbesttirler. Mektepte ise müstakbel vatandaşlar bu nokta-i nazara 
uygun bir tarzda söz söylemekten mahrumdurlar... “Talebe sözü dinlemez” umdesi, hala 
birçok mekteplerimizde hâkim bir vaziyettir. 


Türkiye Cumhuriyeti “milli tasarruf” ruhunu genç nesle aşılamak için, söz ve iş 
ile tedbirler alınmasını hayati bir zaruret olarak kabul etmiştir. Mekteplerimizde ise, 
yalnız tasarruf fikri verilir, tasarruf şarkısı söylenir. Fakat milli eşyanın zarafeti yok diye, 
yabancı eşya mektebimize alınır. Söylenen söz ile alınan eşyanın arasındaki tezatı gören 
genç nesil perhize karşı lahana turşusu darbımeselini hatırlar. Ve bizi tenkit eder. 
Demokrasinin kabul ettiği milli terbiye çocuklarımızın kendi yurtlarını halkımızı 
tanımalarını esas kabul etmiştir. Halbuki mektep talebesine ne yurdunu, ne de halkını 
tanıtacak vasıta hazırlar. Bilhassa muallim mektepleri talebesi için yurdunu tanımak ve 
halkın ve halkın ihtiyaçlarını daha mektep çağında öğrenmek lazımdır. Hülasa Türk 
Cumhuriyeti hükümeti salahiyetlerini kanunlardan, nizamnamelerden, talimatnamelerden 
alırken bu cumhuriyete vatandaş olarak yetişecek nesle tatbik edilen terbiye bütün 
salahiyeti akıldan ve cemiyetin ihtiyaçlarından alacağı yerde hayati kıymetlerini 
kaybetmiş göreneklerden, maymunvari taklitlerden almaktadır...Bu vaziyette iken 
fikirlerinde, hislerinde, hareketlerinde, demokratik ve milli bir vahdet bulunan 
vatandaşlar yetiştirmek imkânı var mıdır yok mudur?Biz yok diyoruz.Türk cemiyetine 
hâkim mefkur ile mektebin müesseselerimiz gidişleri arasındaki tezatı çok mühim telakki 
ediyoruz. Terbiye Muallimi İrfan Mehmet (Çığır, 1930). 


İrfan Bey, makalesinde Mustafa Kemal Paşa'nın öncülüğünde gerçekleştirilen 
İnkılaplara sıkı sıkıya sahip çıkılması ve savunulması gerektiğini dile getirmiştir. Yazının 
devamında da demokrasi idaresinde milletin kudret sahibi olduğu belirtilerek okullarda 
demokrasi prensibinin tam anlamıyla yerleştirilmediği ifade edilmiştir. Bu görüşlerin yanı 
sıra milli terbiye ilkesinin önemi vurgulanarak okullarda demokratik milli bir terbiye 
programının uygulanması tavsiye edilmiştir (Çığır, 1930). 


İlk sayıda dikkat çeken bir diğer yazı ise 1929 yılı dünya ekonomik krizinin 
etkilerinin yansımalarının yer aldığı Çobanoğlu Vasfi tarafından yazılan “İktisat 
mefhumundan çıkarttığımız mana böylemi olmalı” adlı makaledir. Makale'de yerli 
üretime önem verilmediği, ithal mallarına rağbet gösterildiği, Bolu Türk Ocağı ve Türk 
Maarif Cemiyetinin düzenlediği eşya piyangosunda ödül olarak verilen yabancı menşeili 
malların markaların eleştirildiği görülmektedir (Çığır, S.1, 1930). 


Bu sayıda M. Şadi tarafından yazılan “Tatlı Gelir” isimli şiir, M. Şükrü Bey 
tarafından yazılan “Coğrafi Musaheler” adlı makale, A. Refik'in çevirisiyle Fransız şair 
Jean Moreas'ın “Lavie” isimli şiiri, F. Zehra hanımın “Kavalın Tarihi” isimli hikayesi, 
Türkistanlı H.Ilgaz”ın yazdığı “Çinlilerin İçtimai Hayatından” isimli makale, Tahsin 
Bey'in yazdığı “Hayvanların Nebatalara Benzeyişleri” isimli makale, Saniye hanım 
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tarafından yazılan “Vatana” isimli şiiri, A. Refik tarafından yazılan “Bir Pazarlık” adlı 
iki perdelik mektep piyesi ile “Nişancı” adlı tiyatro oyunu , M. Şadi tarafından yazılan 
“Ölü şair” piyesi görülmektedir (Çığır, S.1, 1930). 


Çığır Dergisinin 2. sayısı 10 Ocak 1931 tarihinde yayımlanmıştır. Derginin bu 
sayısında Vasfi Bey tarafından kaleme alınan “İlk Mekteplerle Tali Mektepler Arasındaki 
Uçurumlar” başlıklı yazıda, eğitimim temel taşını İlk Mekteplerin oluşturduğu, orta 
eğitimin bu temel üzerine inşa edildiğini, ancak ilk mekteplerde istenilen nitelikte eğitim 
verilemediği için orta eğitimde başarı sağlanmadığı belirtilerek, ilk ve orta mektep 
arasındaki bu uçurumun bir an önce giderilmesi gerektiği ifade edilmiştir. Ayrıca İlk 
mekteplerdeki 60-70 kişilik sınıflar, henüz yeni Türk alfabesini öğrenememiş çocuklar, 
gündüz okullarda gece halk eğitim kurslarında görev yapan öğretmenlerin iş yüklerinin 
fazlalığı, okullarda din dersi verilmediği düşüncesi ile aile büyüklerinin çocuklarına dini 
eğitim verme çabasının yarattığı ikilem, öğretmen okullarında asri eğitimden yoksun 
müfredat ve anlayışsız idarecilerinin tutumları gibi o dönemin eğitim uygulamalarında 
yaşanan temel sorunlar dile getirilmiştir. Dergide Muzaffer Şadi tarafından yazılan 
“Olaydım” adlı şiir, Kemal Bey tarafından yazılan “Musikimiz Hakkında Bir Düşünce” 
adlı makale, Çobanoğlu Vasfi tarafından yazılan “Bir Anadolu Köylüsünün Kazancı” 
isimli makalesi, M Şükrü Bey tarafından “Coğrafi Musahabeleri II” isimli makale, A. 
Refik”in yazdığı “Kainat Ve Hayvanat” isimli makale, “Çığır'ın Vecizeleri” adlı sütun, 
Tahsin Bey'in “Hayvanların Nebatlara Benzeyişleri” adlı makalesi, bir öğrenci tarafından 
yazılan “İkisat Hakkında” adlı makale, Avni Bey tarafından yazılan “Akrep” adlı makale 
Ahmet Bey tarafından yazılan “Muallimliğin Manası” adlı makale, öğretmenlik 
mesleğinin toplum açısından değerini ortaya koymaktadır. dergide yayımlanan eğitim 
içerikli yazılara örnek teşkil eden “Muallimliğin Manası” isimli makale özetle şöyledir: 


“Muallimliğin Manası 


Herhangi bir sanatkâr emsalsiz meşakkat saatlerinden sonra vücuda getirdiği bir 
eserini seyrederken eserinin kendisine vereceği bedii hazzı bilmem dünyanın hangi 
güzellikleri verebilir? Eserinin karşısında saatlerce tamaşaya dalan sanatkâr elbet bir 
iftihar duyacaktır. Hem de haklı bir iftihar.. bunun gibi mürebbi de bir sanatkardır.. Canlı 
eserler vücuda getiren bir sanatkâr. Mürebbiye haz veren yegâne şey: Cemiyetin mini 
mini yavrularının körpe dimağlarını yoğurmak ve onlara cemiyetin istediği şekli 
vermektir. Marmara ile Akdenizi mukayese etmek ne kadar tuhafsa bence asırlara can 
veren muallimliği de diğer sanatkârlarla mukayese etmek o kadar tuhaftır... Bir 
mühendisi nazar-ı itibara alalım. Nihayet yaptığı planlarla bir nehrin mecrasını 
düzeltebiliyor. Veya bir köprüyü yaptırıyor.Halbu ki muallim bir milletin bütün 
çocuklarını hayatın ve cemiyetin istediği gibi yetiştiriyor. Bütün meslek sahipleri ne 
olurlarsa olsunlar onlara sizi yetiştiren kim diye sorulunca şu cevabı veriyorlar: 


Muallimimiz.. 


Bu cevabın verdiği hazzı hangi sanatkâr duyabiliyor ve bu iftihar hangi meslekte 
var?Gözlerimizin önünde dolaşan yüzlerce vatan yavrusunun kalplerimizde uyandırdığı 
aşkı hangi meslekte bulabiliriz?Yıllardan sonra şöhreti memleketi sarsan bir zata bu da 
benim talebemdi diyebilmek şerefi hangi meslek ve sanat sahibine müyesser olmuş veya 
bunun içindir ki muallime göre bir cihetten mektep, ona nihayetsiz teselli menbaı olan 
saadet yuvasıdır. Merkez Muallimlerinden Ahmet(Çığır, s.2, 1931). 
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Menemen olayının irdelendiği “İrtica Münasebetiyle Halkımıza” adlı yazıda, 
dönemin siyasi gelişmeleri karşısında kamuoyunun tepkisi dile getirilmiştir. Yazının 
benzerlerini derginin hemen her sayısında görmek mümkündür ki bunda Kubilayın bir 
öğretmen subay olmasının etkisi olduğu anlaşılmaktadır. 


“İrtica Münasebetiyle Halkımıza” 
Aziz Vatandaş! 


Menemen'de beş altı ahmak sürü türemiş. Hocanın birisi ben mehdiyim diye 
halkı isyana çağırmış.-Biz Allah tarafından şeriatı kurmaya dini kurtarmağa geldik; biz 
ölmeyiz, ateşe atsalar yanmayız. Bize tabi olun!!! Dinsizleri kesin, kanlarını için! Diye 
canavarlar gibi ulumuşlar...Kötülük olmasın diye kendilerine nasihat eden bir muallim 
bir zabitimizi 1500 kişinin gözü önünde “ben de Müslümanım beni kesmeyin, hiç 
olmazsa kurşunla öldürün” dediği halde, tekbir getire getire koyun gibi testere ile 
boğazlamışlar. Kesik baştan akan kanları kudurmuş köpekler gibi yaladıktan sonra (inna 
fetahnalek) yazılı bayraklarının tepesine geçirmişler,. Bu vahşete, bu acıya hangi 
Müslümanın kalbi dayanır?.. İnsan taş olsa erir... 


Bir kişi ile (5000) kişi ile Türk Cumhuriyeti'nin bir kılı bile çelinmez. İrtica yüz 
bin defa hortlasa yine bir şey yapamaz. En fena bir zamanda ortaya çıkarılan Şeyh Sait 
isyanı bile vız geldi... Dört beş ay evvel yapılan Zeylan isyanı da Türk Mehmetçiğinin 
çizmeleri altında bir yılan gibi kıvrıla kıvrıla mahvoldu. Türk Cumhuriyeti'ne kötülük 
edenlere karşı bütün Türk gençliği hazırdır” (Çığır, s.1, 1931). 


Ayrıca derginin bu sayısında Muzaffer Şadi Bey'in “Ölü Şair” adlı piyes 
tefrikası, Muhsin Beyin “Bolu” isimli şiiri bulunmaktadır (Çığır, S.2,1931). 


Çığır Dergisinin 3.sayısı 10 Şubat 1931 tarihinde yayımlanmıştır. Dergide bu 
sayısında dikkat çeken yazılar Çobanoğlu Vasfi tarafından yazılan “ Kanunlar Karşısında 
Vazifemiz” adlı makale, Nihal Hanım tarafından yazılan “Mefkure” isimli şiir, Hikmet 
Fahri tarafından yazılan “Parazitler Parazitliğe Dair” isimli makale, Çubukçuzade M. 
Sıtkı tarafından yazılan “İnkisarın Sesi” isimli makale, “Çığırın Vecizeleri” isimli sütun, 
Tahsin Bey'in “Hayvanların Nebatatlara Benzeyişleri” isimli makale, Turgut Bey'in 
“Şair” isimli şiiri, Şükrü Bey'in “Coğrafi Musahabeler” isimli yazısı, Kemal B isimli 
kişinin yazdığı “Milli Ses Bilgisi” adlı makale, M. Zehra hanımın yazdığı “Kavalın 
Tarihi” isimli hikaye, H. Tevfik Bey tarafından yazılan “Harabe” isimli şiir, Refik Bey 
tarafından yazılan “Şehvet Kurbanı” isimli hikaye, Suzan Hanım tarafından yazılan 
“Düzce Postası” adlı hikaye, Vahap Bey tarafından yazılan “İlk Sevgi” isimli şiir, 
Şehabettin Bey tarafından yazılan “Teemmül” isimli şiir, Türkistan kızı Ilgaz Hanımın 
yazdığı “Türkistan Hayatına Dair Tetkikler” isimli makale, bir öğrencinin yazdığı “İrtica 
Münasebetiyle” isimli Menemen olayını ele alan makale, Refik Bey tarafından yazılan 
“Kar” isimli şiir, Şadi Bey tarafından yazılan “Ölü şair” isimli tefrika yazılarından 
oluşmaktadır. Ayrıca dergide Sivas Muallimler Cemiyeti tarafından çıkartılan “Adımlar”, 
isimli derginin tanıtım yazısı ile Muzaffer Şadi Bey tarafından çıkartılan “Çamlı 
Gölgeler” isimli şiir kitabı tanıtılmaktadır (Çığır Dergisi, S.3, 1931). 


Çığır Dergisinin 4. Sayısı 10 Mart 1931 tarihinde yayımlanmıştır. Derginin bu 
sayısında İrfan Beyin “Hayat ve Mektep” isimli makale, Muzaffer Şadi Beyin “Severim 
Sevmem?” isimli nesiri, Avni Beyin “İktisadi Zafer” isimli makalesi, “Çığırın Vecizeleri”, 
Çobanoğlu Vasfi bey tarafından yazılan “Türk İnkılabının İmha Ettiği Bir Akide 
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ce 


Karşısında Mekteplerin Vazifesi” isimli makale, Tahsin Bey tarafından yazılan 
Hayvanların Nebatlara Benzeyişleri”, isimli makale, Şükrü Bey tarafından yazılan 
“Coğrafi Musahabeler” isimli makale, Fevzi Cemil Beyin “Genç Muallim Namzetlerine” 
isimli İngilizceden çevrilmiş yazısı, Kemal Bey tarafından yazılan “Ses Dizilerimiz”, 
Şehabettin Murat Bey tarafından yazılan “Fransa encümeni Danişi” isimli yazısı, Ziya 
Bey tarafından yazılan “Yollarda Bekçiler” isimli şiiri, M Zehra Hanım tarafından yazılan 
“Kavalın Tarihi” İsimli Hikayesi Refik Beyin “Şehvet Kurbanı” isimli hikayesi, Baha 
Beyin yazdığı “ Cesaret” isimli şiir, Şadi Beyin “Ölü Şair” isimli tefrikasından 
oluşmaktadır (Çığır, S.4, 1931). 


Derginin 5. Sayısı 10 Nisan 1931 tarihinde yayımlanmıştır. Bu sayıda 
Çobanoğlu Vasfi Bey tarafından yazılan “İnkılap ve İrşat” isimli darülfünunun inkılaplar 
karşısındaki kayıtsızlığının eleştirildiği makale, İrfan Bey tarafından yazılan “Devlet ve 
Maarif Adlı Makale”, “Çığırın Vecizeleri” adlı sütun, Ruhi Beyin yazdığı “Allı Gelin 
Aşık Mehmet” adlı hikaye, Şükrü Beyin, “Coğrafi Musahabeler” adlı makale, Avni ve 
İhsan Beyin Almancadan tercümesini yaptıkları “Rusonun Emili” adlı tanıtım yazısı, H.F. 
Hanımın “Abla Nasihatı” adlı yazısı, Turgut Beyin “Dullar” isimli şiiri, Tahsin Beyin 
“Hayvanların Nebatlara Benzeyişleri” isimli makalesi, Demirtaş Beyin “Ufukta Bir 
Yolcu” isimli yazısı, Baha Beyin “Mektep Kooparatifleri” isimli tercüme makalesi, 
Kemal Beyin “Ölçülerimiz Musiki Bahisleri” adlı makalesi, Behiç Enver Beyin 
“Balthasar” isimli yazısı, Refik beyin “Şehvet Kurbanı” isimli hikayesi, Zehra Hanımın 
“Kavalın Tarihi” isimli makalesi, Bedia Cemil'in “Çiy” isimli yazısı, Avni Beyin “Bir 
Tenkik Tenkidine Cevap İsimli Yazısı, Şadi Beyin “Ölü Şair” adlı tefrika şiiri 
bulunmaktadır (Çığır, S.5,1931). 


Çığır Dergisinin 6. Sayısı 10 Mayıs 1931 tarihinde yayımlanmıştır. Derginin bu 
sayısında Çobanoğlu Vasfi Bey tarafından yazılan “Fazilet Mükafatı” adlı yazı, Hamdi 
Beyin yazdığı “Orta Mekteplerde Usul Meselesi” isimli makale, “Çığırın Vecizeleri” 
isimli sütun, Şükrü Beyin “ Coğrafi Musahabeleri” isimli makale, Avni ve İhsan Beylerin 
“Rusonun Emili” isimli tercüme yazısı, Avni Beyin “Koltukçu Ahmet Efendi” piyesi, 
Talat Mümtaz Beyin “Resim Ve El İşinin Tedrisatta Mevkii” isimli makalesi, Hidayet 
Beyin “Bolu'da Bahar” adlı şiiri, Behiç Enver Beyin “Balthasar”, isimli yazısı, Tahsin 
Beyin “Hayvanların Nebatlara Benzeyişleri” Refik Beyin “Şehvet Kurbanı” isimli 
hikayesi, Turgut Beyin “Dümende” isimli şiiri, Çobanoğlu Vasfi Beyin “Üskibide 
Bulunan Bir Heykel” isimli yazısı yer almakta ve bu yazada; Bolu Orta Mektep 
öğrencilerinin Düzce'de bulunan antik kente düzenlediği gezi anlatılmaktadır (Çığır, S.6, 
1931). 


Çığır Dergisinin 7. Sayısı 10 Haziran 1931 tarihinde yayımlanmıştır. Derginin 
bu son sayısında İrfan Beyin “Hürriyete Hürriyet Yoluyla Ulaşılır” adlı makalesi, Hamdi 
Beyin, “Mektep ve Aile Yardımlaşmaları” adlı yazısı, “Çığırın Vecizeleri” adlı sütun, 
Avni ve İhsan Beylerin tercüme ettiği “Rusonun Emili” yazısı, Talat Mümtaz Beyin 
“Resim Ve El İşinin Tedrisatta Mevkii” adlı makalesi, Tahsin Beyin “Hayvanların 
Nebatlara Benzeyişleri” adlı makale, Behiç Enver Beyin “Balthasar” isimli hikayesi, 
Turgut Beyin “Kitabe” isimli şiiri, Avni Beyin “ Kubilayın Tabutu Karşısında” isimli 
yazısı, Bolu'da düzenlenen “Sergi” haberleri Fehmi Beyin “Hazan Perisi” isimli şiiri, 
Refik Beyin “Şehvet Kurbanı” isimli hikayesi, Vehbi Cem Beyin “Biz Türküz Türk” 
isimli şiirinden oluşmaktadır. Ayrıca derginin bu sayısında Hız isimli ilim sanat gazetesi 
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ile Nihal Atsız tarafından çıkartılan “Atsız Mecmua” isimli derginin de tanıtımı 
yapılmaktadır (Çığır, S.7, 1931). 


SONUÇ 


Bolu Muallimler Birliğinin Altın Yaprak, Yeşil Yaprak dergilerinden sonra 
çıkartılan üçüncü eğitim dergisi Çığır yayımlandığı zamanın ruhunu yansıtmaktadır. 
Dönemin eğitim anlayışına ait izleri hemen her sayıda görmek mümkündür. İlk mektepten 
Darülfünuna kadar bütün eğitim uygulamalarının eleştirel bir bakış açısıyla irdelendiği 
yazılar bugünkü eğitim yaklaşımlarına rehberlik edecek niteliktedir. Ayrıca derginin 
hemen hemen bütün sayılarında milli ekonominin ve tutumluluğun kaleme alındığı 
yazılarla birlikte Kubilay Olayına da yer verildiği ve konunun siyasi boyutları ile 
irdelendiği, Oo Kubilay'ın bir öğretmen olmasının hassayeti daha da arttırdığı 
gözlemlenmektedir. 


Toplam 7 sayı çıkartılan dergide tamamı öğretmenlerden oluşan bir yazar 
kadrosunun olduğu görülmektedir. Türkiye'nin güncel konuları dergide yer alırken eğitim 
içerikli yazıların çokluğu dikkat çekmektedir. Ayrıca edebi yönden çok zengin yazıların 
da varlığı gözden kaçmamaktadır. Dergide sıklıkla yer verilen bir diğer yazı türü de 
çevirilerden, oluşan metinlerdir. Bu yazıların yanı sıra şiir, piyes, tiyatrolara da derginin 
hemen hemen her sayısında yer verilmiştir. 
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SÖZLÜ TARİH YÖNTEMİYLE BİR YEREL TARİH ÇALIŞMASI: YALVAÇ- 
KUYUCAK KÖYÜ ÖRNEĞİ 
Doç. Dr. Fatma ÜNAL 


Bartın Üniversitesi Eğitim Fakültesi 


ÖZET 


Tarih yazımında bir araştırma yöntemi ve tarih öğretiminde bir araç olarak önemi 
artan sözlü tarih yöntemi, aynı zamanda yerel tarih araştırmalarında da değerli bir 
kaynaktır. İyi bir yerel tarih araştırması için hem yazılı hem de sözlü kaynakların bir arada 
kullanılması gerekir. Yerel tarih çalışmalarında sözlü tarih yönteminin kullanılması 
oldukça fazla özveri gerektirir. Buna mukabil yerel tarih çalışmalarında, sözlü tarih 
yöntemiyle elde edilen veriler hem tarih yazımında hem de tarih öğretiminde eşsiz bir 
kaynağa dönüşür. Bu araştırmada on beş yıllık bir emeğin, Isparta'ya bağlı Yalvaç İlçesi 
Kuyucak Köyü'nde sözlü tarih yöntemiyle yapılan bir yerel tarih araştırmasında elde 
edilen verilerin paylaşılması amaçlanmıştır. Araştırmada Kuyucak Köyü'ndeki bazı yer 
isimleri incelenmiştir. Sözlü tarih yöntemiyle elde edilen bazı veriler yazılı kaynaklar ile 
desteklenmekle birlikte; yerelde Kuyucak Köyü sakinleri tarafından geçmişten bugüne 
dilden dile aktarılan birçok tarihi yer (höyükler, tarihi kalıntılar vb.), olgu ve olayın 
arkeologlar ve tarihçiler tarafından araştırılmaya değer olduğu düşünülmektedir. 


Anahtar Kelimeler: Sözlü tarih yöntemi, yerel tarih, Yalvaç-Kuyucak Köyü, 
tarih eğitimi. 


A LOCAL HISTORY STUDY THROUGH ORAL HISTORY METHOD: 
EXAMPLE OF YALVAÇ-KUYUCAK VILLAGE 


ABSTRACT 


Oral history method which is getting more important day by day as a research 
method for writing history and a means for teaching history is also a valuable source for 
local history researchers. It is necessary to employ both written and oral sources for a 
good local history research. Using oral history method for local history studies reguires 
guite much devotion. On the other hand, data collected by means of oral history method 
become a unique source for both writing and teaching history at local history studies. This 
study aims to share a-15-year work and data collected from a local history research which 
was carried out through oral history method in Kuyucak Village of Yalvaç/lsparta. 
Foundation, some place names of Kuyucak Village were examined in the study. While 
some data collected via oral history method are supported through written sources, it is 
assumed that many historical places (mounds, historical ruins etc.), facts and events 
vvhich have been narrated orally by the inhabitants of Kuyucak village from past to 
present are worth searching by archaeologists and historians. 


Key words: Oral history method, local history, Yalvaç-Kuyucak village, teaching 
history. 
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GİRİŞ 

Tarih araştırmalarında yükselen bir değer olan sözlü tarih, var olan tarih 
anlayışına alternatif bir yaklaşım olmaktan ziyade tarihin daha iyi anlaşılmasına fırsatlar 
sunmaktadır. Tarih disiplini yanında coğrafya, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, halk 
bilimi gibi sosyal bilim alanlarına yönelik araştırma ve öğretim faaliyetlerinde sözlü tarih 
kullanılmaktadır (Caunce, 2001; Metin 2002). Her insanın hayat hikâyesinin tarihin bir 
parçası olduğu anlayışını merkeze alan sözlü tarihin, tarih araştırmalarında bir yöntem ve 
tarih eğitiminde bir araç olarak her geçen gün önemi artmaktadır. 


Thompson'a (1999) göre sözlü tarih, insanların söylediklerini dinlemekten ve 
belleklerini kullanmaktan kaynaklanan bir tarih biçimi olup daha gerçekçi ve dengeli bir 
tarih yazımı için gereklidir. Tuncay”a (1993) göre ise sözlü tarih, yazılı kaynakların 
yetersiz ya da taraflı olduğu durumlarda kişilerin tanıklıklarına başvurarak olay ve 
olguların daha iyi anlaşılmasını sağlar. Sözlü tarihi daha çok malzeme toplama yöntemi 
olarak gören Caunce (2001), bu yöntemin bugünü daha iyi anlayabilmek ve geleceği 
yönlendirebilmek için, geçmişi anlamlandırma sürecine yapılan bir katkı olarak 
değerlendirmektedir. 


Tarih araştırmalarında yazılı belgelere ulaşmak her zaman kolay değildir. Böyle 
durumlarda sözlü tarih araştırmaları mikro konulara (aile yaşamı, toplumsal ilişkiler, 
toplum, eğitim, ekonomi vb.) ilişkin doğrudan bir veri kaynağı olarak ele alınabilir ve bu 
kaynaklar toplumsal yapıya referans veren mikro bilgileri oluşturur (Karpat, 2009). Bu 
sözlü veri kaynakları; fıkralar, hikâyeler, atasözleri, destanlar gibi (Özçelik, 2010) sözlü 
edebi ürünler olabileceği gibi, olayları yaşayan ve şahit olanların verdikleri bilgiler 
(Acun, 2008), nesneler de olabilir. Tarihin içindeki tüm konuşan belgeler, kişiler ve 
kanıtlar sözlü tarihin amacına katkıda bulunur (Hoopes, 1979, 5) ve böylece özellikle de 
tarihe yakından tanıklık etme fırsatı sunar (Thompson ve Bornat, 2017, 11). 


Sözlü tarih genellikle yazılı tarihle kaydedilmemiş olayları ve deneyimleri 
inceler ve geçmiş olayların, günümüzde yer alan bireyler tarafından alternatif olarak 
yorumlanabileceğini gösterir (Portelli, 2001). Aynı zamanda sözlü tarih, disiplinlerarası 
bellek çalışmaları alanına da dönüşmüştür (Hodgkin ve Radstone, 2006). Sözlü tarih, tarih 
yazımında dışarıda bırakılmış kişi ve alanlara dair, değişen toplumlardan ve kültürlerden 
insanları dinleyerek ve onların hatıralarını, deneyimlerini ve yaşam öykülerini 
kaydederek ve yorumlayarak gerçekleştirilir (Thompson, 2006, 23). Böylece hem 
bireysel yaşamlar daha iyi anlaşılabilir hem yerel tarihe ışık tutulabilir hem de geniş 
ölçekte toplumların analizi yapılabilir. 


Sözlü tarih, tarih ve geleneksel bilginin sözlü aktarımı ile ilgilenmekte (Ritchie, 
2015, 24), geçmişle bugünü ilişkilendirerek anlamaya yardımcı olmakta (Yow, 2015, 26), 
geçmişe ait bilgiyi korumaya ve geleceğe aktarmaya katkıda bulunmaktadır (Iggers, 
2007). Bunun yanında sözlü tarih; yerel geçmişin tarihsel, sosyolojik ve psikolojik açıdan 
anlaşılmasına firsatlar sunmaktadır (Dunaway ve Baum, 1996, 196). Sözlü tarihin başlı 
başına mutlak bir olgu olarak kabul edilmemesi gerektiğini vurgulayan Caunce (2001, 
12), sözlü tarih çalışması ile tarihe geçmeyen olayların, tarihi biçimlendiremeyen 
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verilerin tarihe geçme şansı olduğunu ifade etmektedir. Aynı zamanda özellikle yerel 
tarihe yönelik daha ayrıntılı veriler elde edilebilmektedir. 


Yerel tarih çalışmasında olayların daha çok sosyal yönleri üzerinde durulmakla 
birlikte yerele ilişkin siyasi tarih de tamamen dışlanmaz (Aslan, 2000, 195). Sözlü tarih 
çalışmaları ile toplumun her kesimi kendi coğrafyasının ya da özel bir konunun 
araştırmasına katılabilmektedir (Somersan, 1998, 390). Sözlü tarih çalışmalarının en 
önemli dinamiğini kişisel anılar oluşturur (Tosh, 1997, 192). Siyasi, askeri ve diplomatik 
gelişmeler insanlık tarihinin bir parçası olduğu gibi, sıradan insanın faaliyetleri ve çevresi 
de aynı şekilde insanlık tarihinin bir parçasıdır. Geçmişe ilişkin iyi bir kavrayış ulusal ve 
uluslararası gelişmeleri olduğu kadar, yakınımızda olup bitenleri de bilmeyi ve tanımayı 
gerektirir (Kyvig ve Marty, 1998, 7). 


Yerel tarih araştırmalarında arşivler, yazılı kaynaklar kadar sözlü tarih 
yöntemiyle elde edilen veriler de önemli birer kaynaktır. İyi bir yerel tarih çalışmasında 
hem yazılı hem de sözlü kaynaklar kullanılmalıdır. Yerel tarih belirli insanların belirli bir 
zaman ve yerdeki —burası bir köy, kasaba, kent ya da herhangi bir anlamda bir bölge 
olabilir- öyküsü ya da geçmişinin bilgisi şeklinde tanımlanabilir (Aslan, 2000, 195). 
Douch'a (1967) göre yerel tarihin bir avantajı da bugünü ihmal etmeyi imkânsız hâle 
getirmesidir. Bu açıdan sözlü tarih yöntemiyle elde edilecek bilgiler, yerel tarih 
çalışmalarını tamamlayıcı bir rol oynar. Yerel tarih çalışmalarında, sözlü tarih yöntemiyle 
elde edilen veriler hem tarih yazımında hem de tarih öğretiminde eşsiz bir kaynağa 
dönüşür. Bu araştırmada da, on beş yıllık bir emeğin, Isparta'ya bağlı Yalvaç İlçesi 
Kuyucak Köyü'nde sözlü tarih yöntemiyle yapılan bir yerel tarih araştırmasında elde 
edilen bazı verilerin paylaşılması amaçlanmıştır. 


YÖNTEM 


Isparta İli Yalvaç İlçesi'ne bağlı Kuyucak Köyü'nün yerel tarihine ilişkin 
yapılan bu çalışmada sözlü tarih yöntemi kullanılmıştır. Cresvvell”e (2013) göre sözlü 
tarih; araştırmacının bir bireyden ya da bireylerden olaylar hakkında kişisel olarak 
bilgileri hatırlamasını, sebeplerini ve etkilerini toplamasını öngören bir yaklaşımdır. 
Sözlü tarih yöntemi ile yürütülen bu çalışmada kaynak olarak Kuyucak Köyü yaşlıları 
(yetmiş yaş üstü) ve ileri gelenlerinden yetmiş yedi kişinin Ahmet Şen tarafından alınan 
görüşme kayıtları kullanılmıştır. Bu kişilerden 27'si kadın ve 50'si erkektir. Araştırma 
kapsamında; bireysel ve odak grup görüşmeleri yapılmış, tarihi yerler ziyaret edilmiş, 
tarihi mekânlar ve nesneler ile köye ilişkin bilgilerin yer aldığı eserler ve arşiv belgeleri 
incelenmiştir. Bu araştırmada şuan hayatta olmayan köyün ileri gelenleri ve yaşlıları ile 
Ahmet Şen! tarafından yapılan görüşme kayıtlarından ve yine aynı kişi tarafından 
derlenen “Kuyucak” içerikli çalışmadan kendisinin izniyle yararlanılmıştır. Araştırma 
kapsamında elde edilen verilerin çokluğu nedeniyle bu çalışmada sadece yer isimlerine 
ilişkin veriler betimsel analiz yöntemiyle analiz edilerek bulgular bölümünde kısaca 
sunulmuştur. 


“Isparta İli”nin Yalvaç İlçesi'ne bağlı Kuyucak Köyü sakinlerinden olan, köyün tarihi ve kültürüne yönelik 
merakı ile on beş yıl boyunca köyün yaşlıları ve ileri gelenleri ile yaptığı görüşmeleri kayıt altına alan 
emektar Ahmet Şen'e araştırmaya verdiği destek için tekrar teşekkür etmek istiyorum. 
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Sözlü tarih çalışmalarında konunun ve konuyla ilgili sözlü tarih kaynaklarının 
(kişiler, nesneler vb.) belirlenmesi büyük önem arz etmektedir. Çalışmada Kuyucak 
Köyü'ndeki yer isimlerine odaklanılmıştır. Araştırmada sözlü tarih kaynakları olarak; 
köyün ileri gelenlerinden (eskiden muhtarlık yapmış, şehit-gazi yakını, köye ilk yerleşen 
aile büyükleri vb.) ve köyün geçmişine yönelik bilgi, birikim ve deneyimlerini gönüllü 
olarak paylaşmak isteyen kişilerden yararlanılmıştır. 


Sözlü tarih araştırmalarında geçerlilik; görüşülen kişinin bir olay için farklı 
durumlar karşısında benzer şeyleri söyleme tutarlılığı olarak tanımlanmaktadır (Hoffman, 
1996, 89). Bu çalışmada, yapılan her bir görüşmede geçerliliği ve tutarlılığı garanti altına 
almak için alanyazında önerildiği gibi standart bir görüşme kılavuzu (Cutler, 1996, 104) 
hazırlanmış ve bu kılavuza sadık kalınarak sözlü tarih çalışması yapılmıştır. Ancak 
bireysel görüşmelerde ses kaydı alınması konusunda çekinceleri olan kişilerle yapılan 
görüşmeler araştırmacı tarafından not alınmış ve alınan notlar katılımcıya teyit 
ettirilmiştir. Bireysel görüşmeler çalışmada esas veri kaynağı olarak kullanılmakla 
birlikte üç farklı ortam ve zamanda yapılan odak grup görüşmesinde, elde edilen bilgilerin 
teyidi üzerinde önemle durulmuştur. Sözlü tarih çalışmasında güvenilirlik ise çalışma 
sonucunda elde edilen bilginin yazılı doküman, fotoğraf, günlük, mektuplar vs gibi diğer 
kaynaklarla tutarlılığının kontrol edilmesi (Hoffman, 1996, 89) ve görüşülen kişinin 
güvenilir kaynak olması (Yin, 1989) açısından değerlendirilmektedir. Sözlü kanıtların 
güvenilirliği de hem tarihsel deneyimler hakkında geçerli bilgiler sunacak görüşme 
yapma derecesine hem de görüşülen kişinin deneyimlerinin o dönem ve mekânın tipik bir 
bireyi olma derecesine bağlıdır (Lummis, 1998, 273). Yapılan araştırmada daha önce de 
ifade edildiği gibi, sözlü kaynak olarak belirlenenler, köyün tarihi gelişim sürecine şahit 
olmuş ve köyde etkin rol almış kişi ve ailelerdir. Yapılan tüm görüşme kayıtlarının 
ulaşılabilen, tarihi değeri olan nesneler, arşiv belgeleri, yazılı kaynaklar ile de teyidi 
yapılmaya çalışılmıştır. Teyit edilemeyen nitel görüşme verileri ise köy sakinlerinin algısı 
olarak bulgular bölümünde ayrıca belirtilmiştir. Yapılan araştırmada elde edilen verilerin 
yer isimleri ile ilgili bir bölümü (Kuyucak, Sücüllü Mezarlığı, Han önü ve Çatal Çeşme, 
Hüyük) sınıflandırılarak bulgular bölümünde sunulmuş, geçerlik ve güvenirliği artırmak 
için katılımcı görüşlerinden alıntılar yapılmıştır. Yer isimleri ile ilgili elde edilen veriler 
harmanlanarak sunulmuş, araştırmacı tarafından yapılan gözlemlerden de yararlanılarak 
yorumlanmıştır. 


BULGU VE YORUMLAR 


Isparta'ya bağlı Yalvaç İlçesi Kuyucak Köyü'nde yer isimlerine yönelik sözlü 
tarih yöntemiyle yapılan bu yerel tarih araştırmasında elde edilen bulgular alt başlıklar 
hâlinde sunulmuştur. 


1. Kuyucak 


Köyün adı olan Kuyucak ile ilgili iki rivayetin sözlü kültür aktarımı ile nesilden 
nesile bugünlere aktarıldığı tespit edilmiştir. Rivayetlerden ilki çok fazla su kuyusu 
olması nedeniyle köye de bu ismin verildiği yönündedir. Köy sakinleri ile yapılan 
görüşmelerde bu yönde birçok söylemde bulunulduğu görülmüştür. Örneğin “... köyün 
içinde ve dışında çok kuyu var. Bundan Kuyucak denildiğini anlatırdı büyüklerimiz. 
Hanönü kuyusu, mektep kuyusu, aşağı mahalle kuyuları, yukarı mahalle kuyuları, 
Hatıplar kuyusu, Deli Kadirler kuyusu, harman kuyusu, Berk kuyusu, Akçakavak kuyusu, 
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Acemoğlu kuyusu, Hayriyeler kuyusu...” Örnek olarak verilen söylemde bulunanlara 
göre, köyün içinde ve dışında bulunan bu kuyulardan köy adını almıştır. Köydeki bu 
kuyuların bir kısmı ortak kullanım alanında iken (Han önü, Mecit önü kuyuları gibi) 
bazılarının ilgili hane halkı tarafından evinin bahçesinde ya da tarlasında kullanılmaya 
devam ettiği (Ağaların kuyusu, Yukarı mahalle kuyusu gibi) bazılarının ise kapatıldığı 
ve artık kullanılmadığı (Kadı kuyusu gibi) yapılan görüşmelerde ortaya çıkmıştır. Bunun 
yanında köye ilk yerleşen aileler tarafından ilk açılan kuyulardan biri olarak nakledilen 
Hatıplar kuyusunun köyün ilk yerleşim merkezinde ve tarihi camiye yakın bir mevkide 
yapıldığı görülmüştür. Köy sakinleri hayvanları otlatmak için gittikleri Sağırkaya 
Yaylası'nda da Kuyuluk Kuyusu olduğunu ve bu kuyulardan günümüzde de yaylaya 
çıkanların yararlanmaya devam ettiklerini ifade etmişlerdir. 


Kuyucak adı ile ilgili ikinci rivayet ise köyün çeşitli yerlerinde bulunan maden 
eritme kuyularının köye adını vermesiyle ilgilidir. Türklerde altın, gümüş, bakır ve demir 
gibi madenler çıkarıldıktan sonra maden eritme kuyularında eritilmekte ve sonrasında 
işlenilmektedir (Şekercioğlu, 1989). Köy sakinleri ile yapılan görüşmelerde köyün 
özellikle ilk yerleşim yeri olarak bilinen evlerin olduğu bölgede yapılan inşaat kazılarında 
birçok dehliz ve kuyu benzeri yapıların ortaya çıktığı ve bunların maden eritme kuyuları 
olduğu aktarılmıştır. Bu kuyular günümüzde açıkta olmayıp inşaatlar/evler altında 
kalmıştır. Kuyuları görenler ise Hışırlar, Gümüşler, Demiroğulları, Altunoğulları, 
Mineoğlulları ve Ağaoğlulları ailelerinin yaşlılarıdır. Bu ailelerin sülale isimleri ve 
şimdiki soyadları (Altuncu, Demirli, Gümüş, Demir, Özdemir, Kandemir, Mine) dikkate 
alındığında köye ilk yerleşen ailelerden de olan bu sülalelerin maden eritme işiyle 
uğraştıkları düşünülmektedir. Örneğin “mine” kelimesi “metal eşya üzerine vurulan 
renkli cam katmanı” (TDK, 2019) anlamına gelmekte ve köydeki sülalenin ise bu ismi 
“maden işleyicisi” anlamında edindiği düşünülmektedir. Bilindiği kadarıyla köyde 
işlenen bir maden olmamakla birlikte yakın çevrede çıkarılan madenlerin köydeki maden 
eritme kuyularında eritilmiş olabileceği akla gelmektedir. Köydeki inşaatların 
bazılarındaki kazılarda 2-3 metre derinliğinde ortaya çıkan bu maden eritme kuyularında 
bazıları erimiş bazıları işlenmiş maden parçaları ortaya çıkmıştır. Yapılan görüşmelerden 
birinde “Köyde daha bilmediğimiz birçok maden eritme kuyusu olabilir. Evlerin, 
bahçelerin altındadır. Mehmet Yayla'nın evi yapılırken üç metre derinliğinde büyük 
dehlizler çıktı ve dehlizde işlenmiş bakır parçaları ve erimiş maden parçaları vardı...” 
(Şen, 2019) ifadesi köyün adının maden eritme kuyularından gelmiş olabileceği iddiasını 
ortaya koymaktadır. 


2. Sücüllü Mezarlığı 


Köyün bugünkü anayol girişinin sol tarafında “Sücüllü Mezarlığı” denilen bir yer 
ve burada da mezarlıklar vardır. Bu mezarlıkların köyün tarihi ile ilgili önemli bir olaya 
ait olduğu bilinmekte ve anlatılagelmektedir. Bu olayın bir köy (karye) olan Sücüllü ile 
1454 yılı öncesinde kaza olan Kuyucak sakinleri arasında olduğu rivayet edilmektedir. 
Kaza merkezinin neresi olacağı ile ilgili anlaşmazlık olayın özünü oluşturmaktadır. 1454 
yılında Yalvaç”ın kaza merkezi olmasının bir sebebi olarak Kuyucak-Sücüllü arasında 
olan bu anlaşmazlık gösterilmektedir. Her ne kadar ulaşılabilen yazılı kaynaklarda bu 
olayın tüm detayları ve bu iddiaları doğrulayan bilgiler yer almasa da köyün yaşlıları ile 
yapılan görüşmede olayın çıkış sebebi şöyle aktarılmaktadır: 


“Vaktiyle köyümüz kazaymış, Sücüllü Köyü'nün ileri gelenleri; kendi köylerinin 
Kuyucak”tan farklı olmadığını, uzun süredir Kuyucak”ın kaza merkezi olduğunu, bundan 
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böyle kaza merkezinin kendi köylerine nakledilmesi gerektiğini düşünerek devlete 
müracaat ederler. Bunun yanında Kuyucak'a gelip bunu ileri gelenlere anlatırlar. 
Kuyucak'ın ileri gelenleri (ağalar) bunun bir haksızlık olacağını ve bu isteklerinden 
vazgeçmelerini Sücüllülere anlatırlar. Ancak bu büyük bir tartışmaya ve kavgaya 
dönüşür. Hatırı sayılır kişiler araya girer ve ortalık biraz sakinleşir. Ancak tartışmanın 
alevi sönmez aslında. Bir grup Sücüllülü bir gece gizlice Kuyucak'a gelir ve Ağaların 
evlerini (bugünkü Lütfullah Ağa Cami'nin karşısında günümüzde Hışırların evlerinin 
olduğu yerleri) yakarlar. Caminin minaresinden attıkları bir ok ile de Kuyucak Bey”ini 
öldürürler. Yangını çıkartan kişileri yakalayan Kuyucaklılar, Sücüllülüleri oracıkta (eski 
adı Dut Ağacı mevki yeni adı Mezaraltı mevkide) yakalayarak hepsini öldürür ve oraya 
gömerler...” (Şen, 2019). 


Bu ifadeden farklı olarak köyün yaşlıları tarafından olayın süreci ve sonucu ile 
ilgili farklı bir rivayet de anlatılmıştır. Olaya ilişkin bazı yaşlılar ise şöyle bir iddia da 
bulunmaktadır: “Ağaların evindeki büyük yangını çıkartanların Sücüllüler olduğu 
sonradan anlaşılmış. Kuyucaklılar anlaşmak bahanesiyle Sücüllüleri köye davet etmişler 
ve davette verdikleri yemeğe zehir katarak onları zehirlemişler. Sonra da herkese ibreti 
alem olsun diye köyün girişine gömmüşler.” Olayın nasıl geliştiği tam olarak teyid 
edilemese da Kuyucaklılar ile Sücüllüler arasındaki kaza merkezine yönelik anlaşmazlık 
hem maddi hem de can kaybı ile sonuçlanmış görünmektedir. 


Kuyucak”tan alınan kaza merkezliği Kuyucak ile Sücüllü”nün yaklaşık ortasında 
yer alan Yalvaç”a verilmiştir. Bununla ilgili yazılı kaynaklardan elde edilen bilgilere göre, 
Yalvaç daha az nüfuslu ve köyden farkı olmayan iki mahallesi olan bir yerdir (Arıkan, 
1988). Yalvaç”ın kaza oluşundan yirmi dört yıl sonra 1478 yılında düzenlenen tapu tahrir 
defterinde Yalvaç”ta yaşayan yetişkin erkek nüfusunun 71, Kuyucak”ta 72, Sücüllü”de 65 
olduğu tespit edilmiştir (Arıkan, 1988). Nitekim İstanbul”un 1453”te fethinde görev alan 
ve Tanguzlu Kuşkalı Yalvaçların yardımını gören Turhan Paşa, Fatih Sultan Mehmet 
zamanında onların Edirne”ye yerleştirilmesini ister, bunun yanında Hamit ilindeki Salur 
kuşkasının (Yalvaç) kaza haline getirilerek adına beylerinin adı “Yalvaç”ın verilmesini 
talep eder. Bu istek ve talebi kabul görür ve 1454 yılında Fatih Kanunnamersi ile kurulan 
Yalvaç Kazası, Kuyucak”tan alınarak müstakil hale getirilir (Şekercioğlu, 1988). 
Kuyucak”taki başta kadılık olmak üzere kaza olduğu için bulunan kurum ve kişiler de 
Yalvaç”a nakledilir. Yalvaç”lı bazı yaşlılarla çeşitli görüşmeler yapan Şen (2019) bu kaza 
merkezi olma anlaşmazlığı olayını ve Kuyucak”tan Yalvaç”a kadılığın nakledildiği 
rivayetlerini dinlediğini belirtmektedir. 


3. Hanönü ve Çatal Çeşme 


Köyün merkezindeki kavşak ve yol günümüzde Han önü şeklinde 
isimlendirilmiştir. Kuyucak”ta Selçuklular döneminde yapılmış olduğu düşünülen han, 
hamam, köşk, çeşmeler, zaviye, mescid, cami ve tekke olduğu bilinmekte (Şekercioğlu, 
1989; Ercenk, 1992; Köstüklü, 2010) olup bu yapılara ilişkin köyün yaşlıları tarafından 
aktarılan anlatılar da çoktur. Eski caminin tek kalıntısı olan minare ve yeri birkaç defa 
değiştirilen çatal çeşme günümüzde, geçmişe şahitlik yapmaya devam etmekte ve anıları 
diri tutmaktadır. Han ve diğer eserlerle ilgili hiçbir kalıntı ise günümüze ulaşmamış olup 
bunlara ait taşların evlerin yapımında kullanıldığı ya da yıkıldığı köyün yaşlıları 
tarafından anlatılagelmektedir. Örneğin “... eskiden dedemlerin burada Çatal Han ve 
hamam ile mektep vardı, dediklerini hatırlarım. Çocukluğumda han kalıntılarının olduğu 
yerde oynardık. Büyük taşlar ve yıkıntılar vardı. Sonra oralara evler yapıldı...” (Şen, 
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2019) ifadesinde olduğu gibi köyün yaşlıları (seksen üstü yaşa sahip görüşme yapılan 
kişiler) han kalıntılarını hatırlamaktadırlar. 


Kuyucak Köyü'nde yapılan hanın adının, tam olarak bilinmemekle birlikte, Çatal 
Han olduğu düşünülmektedir. Bunun nedeni ise hanın yapıldığı konum ile ilgilidir. “Ulu 
yol” diye adlandırılan tarihi yolun önünden geçtiği han aslında dört büyük tarihi yolun 
kavşağında bulunmaktadır. Bugünkü Hoyran, Gelendost, Akşehir ve Şarkikaraağaç'tan 
gelen yolların birleştiği ve ayrıldığı kavşakta yapılan bu hana, “yol gibi kollara ayrılan 
şeylerin ayrılma yeri” (TDK, 2019) anlamına gelen Çatal Han adının verilmiş olabileceği 
ya da halk arasında böyle adlandırıldığı düşünülmektedir. Nitekim köyün yaşlıları ile 
yapılan görüşmelerde “Çatal Han” ve “Çatal Çeşme” isimlendirmelerinin sık sık 
kullanıldığı da tespit edilmiştir. Çatal çeşme ise yeri birkaç kez değiştirilmekle birlikte 
Han önü meydanı da denilen yerde bulunmakta ve günümüzde hâlâ suyu akmaktadır. Köy 
sakinleri bu çeşmenin suyunu ortak kullanmaya devam etmektedirler. Çeşmenin ismi de 
yolların birleştiği ve ayrıldığı bir kavşakta bulunmasından dolayı verilmiş olabilir. Toprak 
bir yol olarak köylüler tarafından kullanılmaya devam eden Ulu yol ise özellikle yaşlıların 
belleklerinde “Gurbet yolu”, “Göçebe yolu”, “Akşehir yolu” gibi farklı isimlendirmeler 
ile kendine yer edinmiştir. Köyün yaşlıları bu yolu kullanarak Akşehir'e üzüm satmaya 
gittiklerinden sık sık bahsetmekte, dedelerinin çalışmak için Aydın'a tarım işçisi olarak 
gitmeleriyle ilgili yaşanmış hikâyeleri kimi zaman hüzünle kimi zaman neşeyle 
anlatmaya devam etmektedirler. “Akşehir'e üzüm satmaya giderken...”, “Aydın'a 
gurbete giderken...” diye başlayan bu anlatılardaki kullanılan yolun bir bölümü de Ulu 
yol”dur. 


4. Hüyük 


Kuyucak sınırları içerisinde bulunan Hüyük mevki ile ilgili az sayıda da olsa 
araştırmalar vardır. Bu araştırmalarda Hüyük mevkiinde yapılan kazılarda M.Ö. 4000- 
6000 yıllarına ait obsidyen aletler, çakmaktaşı ve pişmiş toprak keramikler bulunmuş, 
Yanık Göğüs çay mevkinde ise üst miyosen dönemde yaşamış zürafaya ait fosiller ve 
çeşitli fosil kalıntıları ele geçmiştir (Özsait, 2010). Hüyük çevresinde ve Kuyucak”ın 
çeşitli yerlerinde yapılan yüzey araştırmalarında da çok sayıda keramik, fosil vb. 
buluntular elde edilmiş (Kültür ve Turizm Bakanlığı, 2005) ve bunlardan bazıları Yalvaç 
Müzesi”nde sergilenmektedir. 


Kuyucak Hüyük mevki arkeolofik ve tarihi değeri olan bir yer olmakla birlikte, 
hak ettiği değeri görmeyen ve araştırılmaya muhtaç bakir bir alandır. Kuyucak”ın da 
içinde bulunduğu Yalvaç bölgesi milattan önceki dönemlerde çeşitli antik yerleşmelere 
ev sahipliği yapmış ve ünlü Psidia Antiocheia yerleşiminin de merkezi olmuştur (Faydalı, 
2008). Köy sakinleri mevkinin adını Hüyük şeklinde kullanmaya devam etmektedir. 
Buradaki tarlalarda ekim dikim yapılmakta ve bağlarda üzüm yetiştirilmektedir. Yapılan 
görüşmelerde yaşlıların, Kuyucak sınırları içinde Hüyük gibi çeşitli yer isimlerinin tarihi 
geçmişini bazen bilerek bazen bilmeden kullanmaya ve sözlü olarak yeni nesle aktarmaya 
devam ettikleri tespit edilmiştir. 
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SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 


Bu araştırmada Isparta'ya bağlı Yalvaç İlçesi Kuyucak Köyü'nde sözlü tarih 
yöntemiyle yapılan bir yerel tarih araştırmasında elde edilen bazı verilerin paylaşılması 
amaçlanmış olup çalışma dört yer ismi (Kuyucak, Sücüllü Mezarlığı, Han önü ve çatal 
Çeşme, Hüyük) ile sınırlandırılmıştır. Yer isimleri bir toplumun tarihi, coğrafi, sosyal ve 
kültürel yapısına yönelik önemli izler taşır (Uygur, 1967, 502). Bu bağlamda Kuyucak 
köyünün adı, köyde bulunan Sücüllü Mezarlığı ve mevki, Han önü ve Çatal Çeşme ile 
Hüyük hakkında köyün yaşlıları ve sakinleri ile yapılan görüşmelerde ve ilgili yazılı 
kaynaklardan elde edilen sonuçlarda bu yerlere verilen isimlerin tarihi geçmişi ortaya 
konulmaya çalışılmıştır. 


Yalvaç İlçesi”ne (Isparta) sekiz kilometre uzaklıkta olan Kuyucak”ta, günümüzde 
tarım ve hayvancılık başlıca geçim kaynağıdır. Köyde bulunan ve bugün tespit 
edilebildiği kadarıyla yirmi beş su kuyusundan ya da özellikle inşaat kazılarında ortaya 
çıkan maden eritme kuyularından dolayı köye “Kuyucak” denildiğine yönelik rivayetler 
vardır. Köyün ileri gelenleri ve yaşlıları ile yapılan görüşmelerde; daha çok köyün adının 
su kuyularından geldiğine yönelik algının hâkim olduğu görülmüştür. Bununla birlikte 
çeşitli inşaat kazılarında ortaya çıkan çok sayıdaki maden eritme kuyuları da özellikle çok 
yaşlı köy sakinlerinin zihinlerinde kalan tarihi bilgiler olarak karşımıza çıkmıştır. Maden 
eritme kuyuları günümüzde toprak ya da inşaatlar altında kaldığı için, bu kuyuların köyün 
genç ve orta yaş kuşağı tarafından bilinmediği tespit edilmiştir. Ancak madencilikle ilgili 
birçok sözcük, sülale ya da soyadlarında (Altuncu, Demirli, Gümüş, Demir, Özdemir, 
Kandemir, Mine) yaşamaya devam etmektedir. Kuyucak köyüne ilişkin ulaşılabilen yazılı 
belgeler incelendiğinde, köyün adının kaynağına yönelik bir bilgiye rastlanılmamıştır. 


Kuyucak Köyü'ndeki önemli tarihi anlamı olan yerlerden birisi Sücüllü 
Mezarlığı”dır. Kuyucak Köyü girişinde yer alan Mezaraltı mevkindeki Sücüllü Mezarlığı, 
Kuyucak”ın kaza merkezi olma durumunu kaybettiği ve karyeye (köye) dönüştüğü tarihi 
sürecin günümüzde şahitliğini yapmaya devam etmektedir. Kuyucak ile Sücüllü 
arasındaki kaza merkezi olma anlaşmazlığı, Yalvaç'ın kaza merkezi olarak seçilmesinde 
ne kadar etkili olmuştur bilinmez ama; Kuyucak sakinlerinin belleklerinde derin izler 
bırakan bu olay kendilerine haksızlık yapıldığı algısıyla nesilden nesile aktarılmaya 
devam edecek gibi görünmektedir. 


Selçuklular zamanında hem ticaretin gelişmesi hem de ulaşımın kolaylıkla 
sağlanması için şehirler arasında yol ağları yapılmış ve bu yollar üzerinde belirli 
mesafelerde hanlar, hamamlar ve camiler inşa edilmiştir. Selçuklular ve Osmanlılar 
döneminde özellikle de İç Anadolu, Batı Anadolu ile Antalya arasındaki ulaşım için 
yapılan yolların kavşak noktasında yer alan Kuyucak'ta (Yalvaç) bugün kalıntıları 
olmayan han, hamam, tekke, zaviye vb. yapıların olduğu bilinmektedir (Şekercioğlu, 
1989; Ercenk, 1992; Köstüklü, 2010; Şen, 2019). Bu yapılardan sadece caminin minaresi 
kısmen günümüze ulaşabilmiştir. Kuyucak”ta meydana, kavşağa ve sokağa adını veren 
Han, Han önü ismiyle yaşamaya devam etmektedir. Çatal Çeşme ise köyün suyunu ortak 
kullandığı, suyu hiç kesilmeyen çeşmelerden biridir. 


Kuyucak Köyü sınırları içinde yer alan Hüyük olarak bilinen mevki ise çok az 
sayıdaki arkeolojik yüzey araştırmalarına konu olmuştur. Hüyük mevkinde elde edilen 
buluntuların (fosil, keramik vb.) bir kısmı Yalvaç Müzesi”nde sergilenmektedir. Kuyucak 
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Köyü sakinleri, Hüyük mevkiinin tarihi bir değeri olduğunun farkında olmakla birlikte 
bu bölgede tarımsal üretim yapmaya devam etmektedirler. Hüyük (Höyük), uzmanları 
(arkeologlar vb.) hak değeri bulmak için beklemektedir. Sözlü tarih yöntemiyle elde 
edilen bazı veriler yazılı kaynaklar ile desteklenmekle birlikte; yerelde Kuyucak Köyü 
sakinleri tarafından geçmişten bugüne dilden dile aktarılan birçok tarihi yer (höyükler, 
tarihi kalıntılar vb.), olgu ve olayın arkeologlar ve tarihçiler tarafından araştırılmaya 
değer olduğu düşünülmektedir. 
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ÖZEL YETENEKLİLER İÇİN TARİH DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMINDA 
TARİHSEL DÜŞÜNME BECERİLERİ 
Doç. Dr. Fatma ÜNAL 


Bartın Üniversitesi Eğitim Fakültesi 


ÖZET 


İnsanlığın ve toplumların gelişim sürecinde lokomotif görevini üstlenen üstün 
yetenekli bireylerin erken fark edilmesi ve yeteneklerine uygun bir şekilde eğitim 
almaları hem birey hem de toplum ve insanlık için çok önemlidir. Bu amaçla, Türkiye'de 
ilk defa 2019 yılında yayımlanan özel yetenekliler için farklı derslere yönelik taslak 
öğretim programları hazırlanmış ve kamuoyunun görüşüne sunulmuştur. Bu araştırmada 
özel yetenekliler için taslak olarak hazırlanan tarih dersi öğretim programında tarihsel 
düşünme becerilerinin yerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Doküman incelemesi ile 
gerçekleştirilen araştırma sonucunda taslak programda tarihsel düşünme becerilerinden 
kronolojik düşünme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve 
karar verme, tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma, tarihsel empati, sebep-sonuç ilişkisi 
kurma, değişim ve sürekliliği algılama becerilerine programın amaç ve içerik boyutunu 
oluşturan kazanımlarda yer verildiği tespit edilmiştir. Araştırma sonucunda özel yetenekli 
bireylere ortaöğretim düzeyinde uygulanacak öğretim programlarının öğrenme-öğretme 
süreci ve değerlendirme boyutunda da tarihsel düşünme becerilerinin uygulamada nasıl 
kazandırılacağı ve değerlendirileceğine yönelik bilgi ve desteğin olmasına yönelik 
öneriler sunulmuştur. 


Anahtar Kelimeler: Tarihsel düşünme becerileri, tarih dersi öğretim programı, 
özel yetenekliler. 


HISTORICAL THINKING SKILLS FOR SPECIAL TALENTED PEOPLE AT 
HISTORY CLASS CURRICULUM 


ABSTRACT 


It is very important for both individual and society as well as humanity that gifted 
individuals who play the locomotive role during the development process of humanity 
and societies are noticed early. Therefore, draft curriculums related to different classes 
which were published for the first time in 2019 for special talented people were prepared 
and presented to public opinion. This study aims to view the role of historical thinking 
skills at the curriculum of history class that was prepared as draft for special talented 
people. It was determined that the historical skills of chronological thinking, historical 
comprehension, historical analysis and interpretation, historical problem analysis and 
decision-making, research based on historical guestioning, historical empathy, building 
cause-effect relationship, sensing change and permanence were involved in the outcomes 
constituting the purpose and content format of the curriculum at the end of the research 
conducted through document analysis. At the end of the research, suggestions of 
knowledge and support were presented as to how to gain historical thinking skills to 
special talented individuals and evaluate them in practice as well as during the learning- 
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teaching process and assessment format of the curriculums to be applied in secondary 
education level. 


Key words: Historical thinking skills, history class curriculum, special talented 
people. 


GİRİŞ 

Dünyada eğitim sistemleri, çoğunlukla genele uyum sağlamayı amaç edinerek, 
bireylerin bilgi, beceri ve değerlerini geliştirerek hayata hazırlanmalarına katkıda 
bulunmaya çalışır. Bu süreçte yapılan tüm çalışma ve uygulamalarda ortalama bir seviye 
dikkate alınır ve bu da genel nüfusun yoğunluğuna mukabil ihtiyaçlara genellikle cevap 
verir. Buna karşın toplumu oluşturan tüm bireylerin benzer bir zeka seviyesine ve psiko- 
sosyal duruma sahip olduğunu düşünmek ve buna göre eğitim çalışmalarını yapmak 
büyük bir eksiklik olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu eksikliği gidermek için toplumun 
büyük bir çoğunluğunu oluşturmasa da hatta sayıları çok az da olsa bireysel farklılıkları 
olan kişilerin eğitimine ilişkin çalışmalar, hem toplumların sürdürülebilirliği hem de 
devletlerin geleceği için büyük önem arz etmektedir. Örneğin, zihinsel ve çeşitli engelleri 
olan bireyler, kızlar, yoksullar, mülteciler ve üstün yetenekliler dezavantajlı bireyler 
olarak adlandırılabilecek bu kişiler arasında yer alır. Üstün yetenekliler ise bu 
dezavantajlı bireyler arasında özellikle değişim, gelişim, sürdürülebilir kalkınma gibi 
geleceğe yatırımın en önemli paydaşı olarak görülebilir. 


Üstün yetenekli bireyler, hem toplum hem devlet hem de insanlık için önemli bir 
potansiyele sahiptir. Bu bireyler, diğer akranlarından farklı olarak üst düzey düşünme 
becerilerine sahip ya da bu becerileri daha hızlı gelişebilen, bir ya da birden fazla alanda 
yeteneğe ve yüksek performans kapasitesine sahip olan kişilerdir (Davis ve Rimm, 2004). 
Bunun yanında kişide var olan bu üstün nitelik ve yeteneklerin o kişinin yaşamı boyunca 
kademeli olarak ortaya çıkabileceği ifade edilmektedir (Csikszentmihalyi ve Robinson, 
1986). Üstün yeteneğin ise üç temel ögesi; genel anlıksal gelişimde ortalamanın üstünde 
olmak, yaratıcılık ve yüksek görev anlayışı şeklinde yaygın olarak kullanılmaktadır 
(Renzulli, 1977; Akt. Ataman, 1996). Üstün yetenekli bireylerin eğitimi dünyada yirmi 
birinci yüzyılda oldukça önemsenmeye başlamış olup devletler bu bireylerin tanılanması 
ve özel eğitimi ile ilgili eğitimcilere sorumluluklar yüklemektedir. 


Türkiye'de üstün yetenekli öğrencilerin eğitimi ile ilgili çalışmalar ve 
uygulamalar oldukça yeni ve sınırlı sayıdadır. Başarılı ve akranlarına göre üstün yetenekli 
olduğu düşünülen öğrenciler için Türkiye'de ilk olarak fen liseleri kurulmuş ve ardından 
fen dışında yetenekleri olan öğrenciler de dikkate alınarak Anadolu, güzel sanatlar, spor 
ve son olarak da sosyal bilimler liseleri açılmıştır (Ataman, 2004). Bu liselerin üstün 
yetenekli öğrencilerin ihtiyaçlarına yeterince cevap verememesi gerekçesiyle ise Bilim 
ve Sanat Merkezleri açılmıştır (MEB, 2007). Ancak bu merkezlerde ne eğitim verecek 
öğretmene ne de merkezlerde uygulanacak programlara yönelik ciddi bir çalışmanın 2019 
yılına değin yapıl(a)madığı görülmektedir. Bireysel çalışma ve çabalarla bazı bilimsel 
çalışma ve programlar hazırlanarak uygulanmaya çalışılsa da (Sak, 2011) Türkiye 
genelinde üstün yetenekli öğrencilerin farklı yeteneklerini kapsayan ve onların 
yeteneklerinin gelişimine katkıda bulunacak bir öğretim programı uygulaması 
gerçekleştirilememiştir. 
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Üstün yetenekli öğrencilere yönelik Milli Eğitim Bakanlığı tarafından ilk defa 
2019 yılında genel öğretim programlarının nitel olarak içerik, süreç ve ürün boyutlarıyla 
farklılaştırılmasıyla bir öğretim programı hazırlanmıştır (MEB, 2019). Taslak olarak 
hazırlanan ve kamuoyunun görüşüne açılan özel yetenekliler için öğretim programlarının 
ilköğretim ve ortaöğretim derslerini genel olarak kapsayacak şekilde yapılmaya 
çalışıldığı görülmektedir. Henüz (2019) uygulanmaya başlamamış olsa bile güzel 
sanatlardan spor bilimlerine, fen bilimlerinden sosyal bilimlere kadar birçok dersi ihtiva 
eden bu öğretim programlarında mümkün olduğunca geniş yelpazede farklı beceri ve 
yeteneklerin dikkate alınmaya çalışılması Türkiye için oldukça sevindirici bir gelişmedir. 


Özel yetenekliler ismiyle adlandırılan üstün yetenekli öğrenciler için hazırlanan 
öğretim programlarından biri ortaöğretim 9, 10 ve 11. sınıf düzeyindeki bireyler için 
uygulanması planlanan tarih öğretim programıdır. Tarih dersinde, bilginin yanında 
özellikle tarihsel düşünme becerilerinin geliştirilmesi ve tarih bilincinin kazandırılması 
(MEB, 2019) özel/üstün yetenekli çocuklar için en önemli temel amaç olarak 
gösterilebilir. Özel ya da üstün yetenekli bireylerin, akranlarına göre üst düzey düşünme 
becerilerine/yeteneklerine sahip oldukları ya da bu potansiyelleri geliştirilmesi gereken 
bireyler olarak dikkate alındığında; tarih dersi öğretim programının bu temel amacının 
gerçekleştirilmesinde içeriğin önemi kendiliğinden ortaya çıkmaktadır. Elbette öğretim 
programının amacı kadar içeriği, öğrenme-öğretme süreci ve değerlendirmesi ve bir o 
kadar da bu programın uygulayıcıları (okul, öğretmen vb.) büyük önem arz etmektedir. 
Bu çalışmada öğretim programının amacına ulaşmasında başlangıç noktası olarak 
sınırlılıkları belirleyen içerik boyutu dikkate alınmış ve özel yetenekliler için hazırlanan 
Tarih Dersi Öğretim Programı'nda tarihsel düşünme becerilerinin geliştirilmesine yer 
verilme düzeyi araştırmanın temel amacını oluşturmuştur. 


YÖNTEM 


Çalışmada betimsel araştırma türlerinden olan tarama (survey) modeli 
kullanılmıştır. Tarama modelleri, çok sayıda elamandan oluşan bir evrende, evren 
hakkında genel bir yargıya varmak amacı ile evrenin tüm ya da ondan alınacak bir grup, 
örnek ya da örneklem üzerinde yapılan tarama düzenlemeleridir (Karasar, 2013, 79). 
Araştırmada, Türkiye” de ilk defa 2019 yılında taslak olarak yayımlanan özel yetenekliler 
için tarih dersi öğretim programında tarihsel düşünme becerilerinin yerinin incelenmesi 
amaçlanmış ve bu amaçla doküman incelemesi yapılmıştır. Doküman incelemesi, 
araştırılması hedeflenen olgu ve olgular hakkında bilgi içeren yazılı materyallerin 
analizini kapsar (Yıldırım ve Şimşek, 2011). Araştırmanın dokümanını, 2019 taslak özel 
yetenekliler için tarih dersi öğretim programı (oratöğretim 9, 10 ve 11. sınıflar) 
oluşturmuştur. Tarihsel düşünme becerilerinin öğretim programının içerik boyutundaki 
durumunun incelendiği araştırmada programın tamamı dikkate alınmıştır. Tarihsel 
düşünme becerilerinin, programın içerik boyutunda yer alış durumu iki ayrı uzman 
tarafından ayrı ayrı sınıflandırılmış ve uzlaşı sağlananlar bulgular bölümünde becerilere 
göre tablolar hâlinde sunulmuştur. Programda yer alan bazı kazanımlar birden fazla 
tarihsel düşünme beceri ile ilişkilendirilmiş ve bu nedenle ilişkili olduğu tespit edilen her 
tarihsel düşünme becerisi tablosunda böyle kazanımlara tekerrüren de olsa yer verilmiştir. 


BULGU VE YORUMLAR 


Milli Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanan ve 2019 yılında kamuoyunun 
görüşünü almak için taslak olarak yayımlanan Özel Yetenekliler İçin Tarih Dersi Öğretim 
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Programı (9, 10 ve 11. sınıflar) normal ortaöğretim kurumlarında okutulan tarih dersi 
öğretim programı esas alınarak hazırlanmış olmakla birlikte özellikle programın amaç, 
içerik, öğrenme-öğretme durumları ve değerlendirme boyutlarında daraltma, 
zenginleştirme ve hızlandırma stratejileri kullanılarak farklılaştırmaya gidildiği tespit 
edilmiştir. Öğretim programının geliştirilmesi sürecinde yedi alan oluşturulmuş ve 
kazanım üretilmiştir. Bu alanlar şöyledir (MEB, 2019, 13): 


“1. MEB öğrenme alanı, ünitesi veya kazanımları olduğu gibi korunmuştur. 


2. Tamamen yeni öğrenme alanı, ünite veya kazanım geliştirilerek 
zenginleştirme yapılmıştır. 


3. Üst sınıftan öğrenme alanı veya ünite çekilerek hızlandırma yapılmıştır. 


4. MEB öğrenme alanına veya ünitesine modellere uygun yeni kazanımlar 
eklenerek ve mevcut kazanımlar modellere göre farklılaştırılarak zenginleştirme 
yapılmıştır. 


5. MEB öğrenme alanına veya ünitesine üst sınıflardan kazanım eklenerek 
hızlandırma yapılmıştır. 


6. Tamamen yeni öğrenme alanı, ünite ve kazanım geliştirilerek ve bu öğrenme 
alanlarına veya ünitelere üst sınıflardan kazanımlar eklenerek zenginleştirme ve 
hızlandırma birlikte yapılmıştır. 


7. MEB öğrenme alanına veya ünitesine modellere uygun yeni kazanımlar 
eklenerek ve üst sınıflardan kazanım çekilerek hızlandırma ve zenginleştirme birlikte 
yapılmıştır.” 


Özel yetenekliler için hazırlanan taslak öğretim programında disiplinler arası 
bağlantılar kurulmaya çalışılmış ve buna yönelik kazanım ya da açıklamaların da 
yazıldığı tespit edilmiştir. Öğretim programı farklılaştırma ilkeleri olan içerik, süreç ve 
ürün boyutlarında belirlenen ölçütlere göre her sınıf düzeyinde tarih dersi öğretim 
programının değerlendirilerek çalışmaların yapıldığı (MEB, 2019, 14-15) ifade 
edilmiştir. Öğretim programın amaçlarından ikisinde tarihsel düşünme becerilerine yer 
verildiği tespit edilmiştir. Bu amaçlar “11. Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan 
kanıtları belirleme, analiz etme, yorumlama ve değerlendirmeyi içeren tarihe özgü 
yeterlilik ve becerileri geliştirmeleri, edindikleri bilgilerin doğruluğunu ve geçerliliğini 
sorgulayarak kanıtla desteklenen çıkarımlarda bulunmaları, 13. Geçmişin tarihi bilgiye 
dönüştürülmesinde süreçlerinde tarihçilerin esas aldıkları ilkeler ile yararlandıkları 
yöntemleri ve kullandıkları becerileri birer yaşam becerisi hâline getirmeleri” (MEB, 
2019, 16-17) şeklindedir. Programın bu özel amaçları dikkate alındığında öğrencilerin 
özellikle bir tarihçinin kullandığı becerileri bir yaşam becerisi haline dönüştürmesi 
vurgulanmakta, kaynağa ve/veya kanıta dayalı ve sorgulamayı içeren bir değerlendirme 
yapabilmelerinin hedeflendiği görülmektedir. Bu amaçlarda belirlenen hedefler 
gerçekleştiğinde özel (üstün) yetenekli öğrencilerin tarih disiplinin gerektirdiği araştırma 
becerilerine sahip olması beklenmektedir. Bu amaçların normal ortaöğretim okullarında 
da uygulamada olan öğretim programının amaçları ile aynı olduğu tespit edilmiştir. 


Özel yetenekliler için tarih dersi ile ilgili hazırlanan öğretim programında esas 
alınan alana özgü beceriler şöyle sıralanmıştır: “Kronolojik düşünme becerisi, tarihsel 
kavrama becerisi, tarihsel analiz ve yorum becerisi, tarihsel sorun analizi ve karar verme 
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becerisi, tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma becerisi, tarihsel empati becerisi, sebep- 
sonuç ilişkisi kurma becerisi, değişim ve sürekliliği algılama becerisi” (MEB, 2019, 17- 
21). Bu beceriler ile ilgili yapılan açıklamaların normal ortaöğretim okullarında 
uygulanmakta olan tarih dersi öğretim programında belirtilen beceriler ile aynı olduğu 
tespit edilmiştir. Özel yetenekliler için hazırlanan tarih dersi öğretim programının amaç 
ve içeriğin önemli bir boyutunu oluşturan becerilerin tanımlanmasında ve 
açıklamalarında bir farklılaştırmaya gidilmediği görülmektedir. 


Araştırmanın amacı doğrultusunda özel yetenekliler için hazırlanan tarih dersi 
öğretim programının içerik boyutunu oluşturan kazanım ve açıklamaları bütüncül bir 
yaklaşımla incelenmiş ve tarihsel düşünme becerileri ile ilişkisine göre uzmanlarla 
birlikte sınıflandırılmıştır. Uzmanlarla yapılan çalışmada; kronolojik düşünme becerisini, 
öğretim programındaki tüm kazanımların kapsadığı konusunda görüş birliğine 
varılmıştır. Kronolojik düşünme tarihsel düşünme becerilerinin temeli olup öğrencilerin 
tarihsel düşünme süreçlerini düzenlemelerine destek işlevi görmektedir. Bunun yanında 
doğrudan birebir ilişkili tarihsel empatiyi içeren bir kazanım ise tespit edilememiştir. 


Tarihsel kavrama becerisi ile ilişkilendirilen kazanımlar sınıf düzeylerine göre 
Tablo I'de verilmiştir. 


Tablo 1: Sınıf düzeylerine göre, tarihsel kavrama becerisi ile ilişkili kazanımlar 


: Sınıf düzeyi 
Beceri 9. 10. IL Kazanım 


.. sınıf (f) sınıf (f) sınıf (f) Gresleri 
9.1.8. Tarih 


yazımının nesnel, öznel 
ve ideolojik temellerini 
değerlendirir. 

9.1.9. Tarihi 
konuya ilişkin yazılmış 
bir metni, tarih biliminin 
ilkeleri (o doğrultusunda 
değerlendirir. 

28 15 10.3.1. Osmanlı 
askeri sistemine ait 
kavramları işlevleriyle 
birlikte örneklendirir. 

10.4.1. Osmanlı 
devlet idaresinin ilmiye, 
kalemiye, seyfiye 
sınıflarının birlikteliğine 
dayalı yapısını analiz 
eder. 


Tarihsel 
kavrama 


Tablo I'de görüldüğü gibi, tarihsel kavrama becerisine kazanımlarda en fazla 
yer verilen sınıf düzeyi 9 ve 10”dur. Bunun yanında 11. sınıfta her ne kadar tarihsel 
kavrama becerisi ile ilgili doğrudan ilişkili bir kazanım gösterilmemekle birlikte, özellikle 
tarihsel analiz ve yorum becerisiyle ilişkilendirilen kazanımların içerik kapsamı dikkate 
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alındığında, tarihsel kavrama becerisini de içerek şekilde dersin işlenişinde (öğrenme- 
öğretme sürecinde) yer verilebileceği düşünülmektedir. Tarihsel kavrama becerisi; 
öğrencilerin tarihsel belgeden hareketle çıkarımda bulunmasını, olgu ve görüşleri ayırt 
edebilmesini, farklı tarihsel yaklaşımları değerlendirebilmesini, tarihi olaylarla ilgili 
görsel materyalleri (harita, mimari çizim, tablo vb.) kullanabilmesini içerir. Bu beceriyle 
ilişkilendirilmiş örnek kazanımlar ile tarihsel analiz ve yorum becerisiyle ilişkilendirilen 
kazanımlar dikkate alındığında ise öğrencilerin tarihsel kavrama becerisini geliştirecek 
bir içeriğe öğretim programında yer verildiği söylenebilir. 


Tarihsel analiz ve yorum becerisi ile ilişkilendirilen kazanımlar sınıf düzeylerine 
göre Tablo 2'de verilmiştir. 


Tablo 2: Sınıf düzeylerine göre, tarihsel analiz ve yorum becerisi ile ilişkili 
kazanımlar 


Sınıf düzeyi 
9. 10. 11. 
sınıf (f) sınıf (f) sınıf (f) 


Kazanım 
örnekleri 


9.1.11. Tarihi, 
olay, olgu ya da 
durumların nasıl 
yorumlanacağına 
yönelik ölçüt oluşturur. 

9.2.14. İlk 
Çağ'ın sonlarından 
itibaren gerçekleştirilen 
hukuki düzenlemeler 
içeren metinleri 
karşılaştırarak toplumsal 
farklılıkları ortaya 
koyar. 


Beceri 
adı 


9.4.10. Asya 
merkezli Türk 
25 41 36 devletlerinin birbiri ve 
yakın çevresinde var 
olan devletlerle olan 
ilişkilerini çok yönlü 
analiz eder. 
10.1.5. 11. ve 
14. yüzyıllar arasında 
Türk dünyasında 
meydana gelen 
gelişmeler ile Türklerin 
Anadolu”yu yurt 
edinmesi arasında kanıta 
dayalı bağlantı kurar. 
10.2.5. Bizans 
devlet teşkilatının 
Osmanlı devlet 


Tarihsel 
analiz ve yorum 
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teşkilatına etkisi 
hakkındaki görüşleri 
sorgular. 

11.1.1. 1595- 
1700 yılları arasındaki 
süreçte Avrupa”da ve 
Osmanlı Devleti”nde 
meydana gelen başlıca 
siyasi gelişmeleri analiz 


eder. 

11.2.2. 16-18. 
yüzyıllardaki 
örneklerinden yola 


çıkarak bilim, sanat ve 
felsefe arasındaki ilişkiyi 
analiz eder. 


11.2.12. XVI 
ve XVII. yüzyıllardaki 
siyasi gelişmeleri, 
Osmanlı devlet 
idaresindeki 
çözülmesine ilişkin 
oluşturduğu ölçütler 
doğrultusunda 
değerlendirir. 


Tablo 2'de, tüm sınıf düzeylerinde tarihsel analiz ve yorum becerisine yer 
verildiği görülmektedir. Bu beceriye en fazla 10 sınıfta yer verilirken bu sınıf düzeyini 
11 ve 9. sınıf izlemektedir. Tarihsel analiz ve yorum becerisi; tarihsel kavramayı da 
kapsayan bir beceri olup tarihsel olgu, olay, durum ve kişileri karşılaştırmayı, farklı bakış 
açılarına göre değerlendirmeyi, ilişkileri analiz etmeyi, mekân ve zamanın ötesinde 
karşılaştırmayı, kanıt temelli görüş bildirmeyi veya görüşleri ayırt etmeyi içermektedir. 
Öğretim programındaki kazanımların, ele alınan medeniyetlerin ve devletlerin kronolojik 
gelişim ve değişim sürecini, daha çok tarihsel analiz ve yorum becerisini geliştirecek 
şekilde tasarlandığı iddia edilebilir. 


Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi ile ilişkilendirilen kazanımlar sınıf 
düzeylerine göre Tablo 3'te verilmiştir. 


Tablo 3: Sınıf düzeylerine göre, tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi 
ile ilişkili kazanımlar 


Beceri Sınıf düzeyi Kazanım 

adı 9. 10. 11. örnekleri 
sınıf (f) sınıf (f) sınıf (f) 
: 10.1.4. 

Tarihsel Anadolu”daki ilk Türk 

sorun analizi ve 2 5 İRƏ 
siyasi oluşumların 

karar verme 


birbirleriyle ve çevre 
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devletlerle olan 
ilişkilerini uzlaşma ve 
çatışma bağlamında 
değerlendirir. 

10.1.12. Moğol 
istilası sonrasında 
Anadolu'da düzeni 
sağlamak için ortaya 
çıkan dini/manevi 
liderlerin devlet ve halkla 
ilişkilerini sorgular. 

11.1.9. Osmanlı 
Devleti”nin on sekizinci 
yüzyılda karşılaştığı 
diplomatik krizleri belirli 
ölçütler kullanarak 
değerlendirir. 

11.2.9. On 
yedinci yüzyılda 
Avrupa”daki iklim 
değişikliğinin Osmanlı 
tarım ekonomisine 
etkisini analiz eder. 


Tablo 3”te, tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisine en fazla 11. sınıfta 
ve sonrasında 10. sınıfta yer verildiği görülmektedir. Tüm sınıf düzeylerinde sadece yedi 
kazanımla ilişkilendirilen tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi, geçmişteki ve 
güncel sorunların kanıta dayalı tanımlanmasını, neden-sonuçlarının belirlenmesini, 
sorunun sürecinin ve sonucunun etkileriyle birlikte değerlendirilmesini, sorunu çözmeye 
yönelik öneriler sunulmasını ve tarihsel bir kararın uygulanmasının değerlendirilmesini 
kapsar. Bu beceriye programda, sadece Osmanlı Devleti özelinde birkaç sorun ile sınırlı 
olarak yer verildiği ve güncel sorunlara ise hiç değinilmediği görülmektedir. 


Tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma becerisi ile ilişkilendirilen kazanımlar 


sınıf düzeylerine göre Tablo 4”te verilmiştir. 


Tablo 4: Sınıf düzeylerine göre, tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma becerisi 


ile ilişkili kazanımlar 


Beceri uu Kazanım 
adı 2 . bi örnekleri 
sınıf (f) sınıf (f) sınıf (f) 
9.1.4. Tarih 
biliminde başvurulan 
: kaynakları, ileri sürülen 
Tarihsel kanifl lilik 
sorgulamaya 4 2 anıtları, geçerlilik ve 


dayalı araştırma 


güvenirlikleri açısından 
değerlendirir. 

o. Tarih 
biliminin toplumsallaşma 
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üzerindeki rolüne ilişkin 
kanıta dayalı alternatif 
açıklamalar üretir. 

10.3.6. Osmanlı 
Devleti'nden günümüze 
askeri yapılanmanın 
ekonomik, siyasi, sosyal 
özelliklerine bakarak 
geleceğe yönelik öngörü 
üretir. 

10.7.3. Osmanlı 
millet sistemini günümüz 


evrensel hukuk 
metinlerinde yer alan çok 
kültürlülük ilkesi 
doğrultusunda 
değerlendirir. 


Tablo 4'te, tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma becerisine 9 ve 10. sınıfta 
olmak üzere toplam altı kazanımda yer verildiği görülmektedir. Kazanım örnekleri 
incelendiğinde, 9. sınıfta tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma becerisinin temelini 
oluşturacak temel bilgilere daha çok yer verildiği söylenebilir. 10. sınıfta ise Osmanlı 
Devleti'nde askeri yapılanma ile millet sistemini günümüz ile karşılaştırmayı içeren iki 
kazanım yer almıştır. Öğretim programında tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma 
becerisine yeterince yer verilmediği, daha çok kazanımların tarihsel analiz ve yorum 
becerisine yönelik hazırlanmış olduğu iddia edilebilir. 


Sebep-sonuç ilişkisi kurma becerisi ile ilişkilendirilen kazanımlar sınıf 
düzeylerine göre Tablo 5'te verilmiştir. 


Tablo 5: Sınıf düzeylerine göre, sebep-sonuç ilişkisi kurma becerisi ile ilişkili 
kazanımlar 


3 Sınıf düzeyi 
Beceri 9 10. IL Kazanım 


. sınıf (f) sınıf (f) sınıf (f) x... 
9.2.6. İlk Çağ”da 


medeniyetlerin 
oluşumunda etkili olan 
unsurları sebep-sonuç 
Sebep- bağlamında inceler. 

sonuç ilişkisi 4 4 5.5. 

k devletlerinin siyasi 

urma i 5 
faaliyetlerinin sebep ve 
sonuçlarını diğer 
devletlerle ilişkileri 
doğrultusunda 
değerlendirir. 
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11.2.4. 16-18. 


yüzyıllar arasında 
Avrupa'daki bilim 
devriminin meydana 


gelmesinin altında yatan 
nedenleri sorgular. 

11.2.7. Osmanlı 
Devleti ile Avrupalı büyük 
devletler arasındaki güç 
dengesinin (o bozulmasını 


sebep-sonuç ilişkisine 
dayalı olarak 
değerlendirir. 


Tablo 5'de, sebep-sonuç ilişkisi kurma becerisi ile ilgili 9 ve 10. sınıfta olmak 
üzere toplam sekiz kazanımın olduğu görülmektedir. Öğretim programında yapılan 
incelemede, her ne kadar açık bir şekilde sadece sekiz kazanımda sebep-sonuç ilişkisi 
kurma ile ilgili kazanım tespit edilebilmiş olsa da; tarih disiplininin bir gereği olarak olay 
ve olgular arasındaki ilişki kaçınılmazdır. Öğretim programında yer verilen olay ve 
olguların tarihsel analiz ve yorumlanmasında kaçınılmaz olarak öğrencilerin sebep-sonuç 
ilişkisi kurmaya yönelik becerilerini de geliştirebilecekleri düşünülmektedir. Kronolojik 
düşünme becerisinde olduğu gibi, sebep-sonuç ilişkisi kurma becerisinin de örtük bir 
şekilde olay ve olgularla ilgili tüm kazanımlarla ilişkili olduğu ve öğretmenin ders işleniş 
sürecinde bu beceriye de yer vereceği iddia edilebilir. 


Değişim ve sürekliliği algılama becerisi ile ilişkilendirilen kazanımlar sınıf 
düzeylerine göre Tablo 6”da verilmiştir. 


Tablo 6: Sınıf düzeylerine göre, değişim ve sürekliliği algılama becerisi ile 
ilişkili kazanımlar 


: Sınıf düzeyi 
Beceri 9 10. IL Kazanım 


a sınıf (f) sınıf (f) sınıf (f) metn 
9.5. 


İnsanlığın zaman 
içerisinde kullandığı 
takvimlerin niçin farklı 
sistemlere dayandığını 
kanıt sunarak destekler. 
Değişim 9.23. Yazının 
ve sürekliliği 3 5 4  icadının insanlık 
algılama tarihinde meydana 
getirdiği değişimi kanıt 
sunarak yorumlar. 
10.1.10. Moğol 
İstilası”nın o Anadolu'da 
meydana getirdiği 
değişimi analiz eder. 
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10.4.3. Osmanlı 
coğrafyasındaki zanaat, 
bilim ve sanat faaliyetleri 
ile bunlara bağlı olarak 
sosyal hayatta meydana 
gelen değişimleri analiz 
eder. 

11.1.6. 
Sömürgecilik 
faaliyetlerinin 
uygulandığı toplumların 
geçirdiği değişim ve 
dönüşüm hakkında 
çıkarımda bulunur. 

11.2.1. 16-18. 
yüzyıllar arasında 
Avrupa'da devlet, 
egemenlik ve iktidar 
yapılarındaki (o değişimi 
çok yönlü olarak 
değerlendirir. 

Tablo 6'da, değişim ve sürekliliği algılama becerisine az da olsa tüm sınıf 
düzeylerinde yer verildiği görülmektedir. En fazla 10. sınıfta yer verilen değişim ve 
sürekliliği algılama becerisinin özünde, öğrencilerin geçmiş ve günümüz arasında nelerin 
değiştiği ya da nelerin aynı kaldığını algılamaları ve karşılaştırmaları vardır. Bu beceriyle 
ilişkilendirilen kazanımlar incelendiğinde, yaşanan gelişmelerin dönemde meydana 
getirdiği değişimler üzerinde durulduğu, buna karşın geçmişten bugüne zamansal bir 
karşılaştırma ve sürekliliğe yer verilmediği tespit edilmiştir. 


SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 


Özel yetenekliler için hazırlanan Tarih Dersi Öğretim Programı'nda tarihsel 
düşünme becerilerinin geliştirilmesine yer verilme düzeyini ortaya koymak amacıyla 
yapılan bu çalışmada; öğretim programının açıklamalar bölümünde “Kronolojik düşünme 
becerisi, tarihsel kavrama becerisi, tarihsel analiz ve yorum becerisi, tarihsel sorun analizi 
ve karar verme becerisi, tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma becerisi, tarihsel empati 
becerisi, sebep-sonuç ilişkisi kurma becerisi, değişim ve sürekliliği algılama becerisi”ne 
(MEB, 2019, 17-21) yer verildiği görülmüştür. Bu becerilerin alt boyutlarına yönelik 
açıklamaların yapıldığı bu bölümü destekler biçimde öğretim programında iki amaç 
tanımlanmıştır. Bu amaçlar ve tarihsel düşünme becerileri ile ilgili açıklamalar dikkate 
alındığında, özel/üstün yetenekli öğrenciler için alanın becerilerinin temele alındığı bir 
öğretim programı tasarımı yapıldığı söylenebilir. Öğretim programı, Türkiye'de ve 
alanında ilk olduğu için bir karşılaştırma yapılamamıştır. 


Öğretim programının amaçlarına ulaşmayı sağlayan, sınırlılıklar ile birlikte “Ne 
öğreteceğiz?” sorusunun cevabını veren programın içerik boyutunda yer alan 
kazanımlarda, tarihsel düşünme becerilerine yer verilme durumuna ilişkin 
gerçekleştirilen taramada kronolojik düşünme ile sebep-sonuç ilişkisi kurma becerilerin 
genel olarak dikkate alındığı sonucuna ulaşılmıştır. Normal ortaöğretim okullarında 
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okutulan tarih dersi öğretim programı dikkate alınarak hazırlanan özel yetenekliler için 
tarih dersi öğretim programında konular aynı ve/veya benzer olmakla birlikte 
kazanımlarda üst düzey düşünme becerilerine yönelik eylemlerin dikkate alınmış 
olduğunu söylemek mümkündür. Özel yetenekliler için hazırlanan öğretim programında 
tarihsel empati becerisine açık bir şekilde hiçbir kazanımda yer verilmediği tespit 
edilmiştir. Bu sonuç, tarihsel empati becerisinin kazandırılması ve geliştirilmesine 
yönelik içeriğin hiç olmadığı şeklinde değerlendirilmemelidir. Bununla birlikte tarihsel 
empati becerisinin kazandırılması ve geliştirilmesinin öğretmenin inisiyatifi ile sınıf içi 
ve dışı uygulamalara bırakıldığını söylemek mümkündür. 


Tarih Dersi Öğretim Programı kazanımlarında tarihsel düşünme becerilerinden 
olan, tarihsel analiz ve yorum becerisi ile tarihsel kavrama becerisine diğer becerilere 
göre oldukça fazla yer verildiği görülmüştür. Bu iki beceriyle ilgili kazanımlar gereği, 
öğrencilerin metin ve belge kullanması, kanıta dayalı veri toplaması, verileri analiz etmesi 
ve yorumlaması beklenmektedir. Öğretim programında; tarihsel sorun analizi ve karar 
verme becerisi, tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma becerisi, değişim ve sürekliliği 
algılama becerisine ise oldukça az yer verildiği sonucuna ulaşılmıştır. Özellikle 
öğrencilerin; tarihteki sorunları tanımlaması, farklı bakış açılarıyla değerlendirmesi, 
soruna yönelik farklı çözüm önerileri sunması ve verilen tarihsel kararı değerlendirmesine 
yönelik becerilerinin gelişiminin, program içeriğinde göz ardı edildiği söylenebilir. 
Benzer şekilde, tarihsel sorgulamayı da içeren araştırma becerisi, geçmiş ve bugün 
arasındaki bağlantının kurulmasında önem arz eden değişim ve sürekliliği algılama 
becerisine yönelik içerikte de oldukça azdır. 


Özel/üstün yetenekli öğrencilerin tanılaması kadar onların yeteneklerine uygun 
bir şekilde eğitim alması da önemlidir. Bu bağlamda Türkiye'de ilk defa hazırlanan özel 
yetenekliler için öğretim programlarından biri olan tarih dersinde tarihsel düşünme 
becerilerinin geliştirilmesi ve bu becerilerin hepsinin dikkate alınması gerekmektedir. 
Taslak olarak hazırlanarak komuoyunun görüşlerine sunulan tarih dersi öğretim 
programında tarihsel empati, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya 
dayalı araştırma, değişim ve sürekliliği algılama becerilerini açık bir şekilde kapsayan 
kazanımlara yer verilmeli ya da bazı kazanımlar bu becerileri kapsayacak şekilde 
zenginleştirilmelidir. 
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TÜRKİYE'DE BALKAN TARİHİ YAZIMI VE ÖĞRETİMİNDE 
BALKANİZASYON JBALKAŞLAŞMAJ SORUNU 
Dr. Galip Çağ 


Abant İzzet Baysal Üniversitesi 


ÖZET 


Balkan coğrafyası, dün ve bugünü ile sonradan kurgulanmış, tanımlanmış dahası 
inşa edilmiş bir suni alanı teşkil eder. Ona ait tarihlendirme ile görmezden gelinen mazi, 
bugün halen izahı muhtaç kavram sorunlarını ve belirsizliklerini de beraberinde getirir. 
Ancak zaman içerisinde eleştirilmeyen bu düzensizlik/istikrarsızlık bugün buraya dair her 
anlatıda normalleşmiş bir kavramlaştırmayı da kaçınılmaz kılar. 


Balkan Tarihi, Çağdaş Balkan Tarihi, 20. Yüzyıl Balkan Tarihi ve türevleri 
başlıklı dersler yakın zamanlardan itibaren özellikle lisans ve lisansüstü öğretimimizde 
yer bulmaya başladı. Lakin bu derslerin içerik ve kaynak metinleri incelendiğinde konuya 
dair içeriklerin artık Avrupa”da kendine ciddi bir inceleme alanı bulan Balkanizasyon 
EBalkanlaşmal sorunundan bihaber şekilde tahrip ve yanılsamalarla dolu olduğu görüldü. 


Bu çalışma Balkanlaşma sorununun ülkemizde en fazla etkilediği iki alan olan 
Balkan tarihi yazımı ve öğretimine dair kavramsal bir eleştiri ortaya koyarken konuya 
dair önerilerini de sunmaya çalışacaktır. Bu bağlamda alana dair eserlerin bazılarının daha 
somut bir çıkarım için inceleneceği de belirtilmelidir. 


Anahtar Kelimeler: Balkanizasyon, Balkanlar, Tarih Yazımı, Avrupa, Tarih 
Öğretimi 


THE PROBLEM OF BALKANIZATION IBALKANLAŞMAT IN THE 
BALKAN HISTORY EDUCATION AND WRITINGS IN TURKEY 


Galip Çağ, Ph. D. 
Bolu Abant İzzet Baysal University 


ABSTRACT 


The Balkan geography constitutes an artifical space that has been constructed, 
defined and built more with the past and present. The past, which is ignored by its dating, 
still brings with it the problems and uncertainties that are still in need of explanation. 
However, this irregularity / instability, which has not been criticized over time, has made 
a normalized conceptualization in every narrative here inevitable. 


The courses titled Balkan History, Contemporary Balkan History, 20th Century 
Balkan History and its derivatives have recently been included in our undergraduate and 
graduate programs. Hovvever, vvhen the content and source texts of these courses are 
examined; the contents of the issue are now oblivious to the problem of balkanization, 
which finds itself a serious area of investigation in Europe, and full of illusions. 
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This study presents a conceptual critigue of the history of Balkan history writing 
and teaching, which are the two most affected areas of the Balkanization problem, It will 
also try to make suggestions on the subject. In this context, it should be noted that some 
of the works in the field will be examined for a more concrete conclusion. 


Keywords: Balkanization, Balkans, History Writing, Europe, History Education 


GİRİŞ: BALKAN TARİHİ NERENİN TARİHİDİR? 


Türkiye”de tarih öğretiminde, mikro ya da başka ifade ile bölgesel tarih 
alanlarının müfredatlarda bulduğu yer, çoğunlukla ve oldukça kısıtlı bir ders süresine 
sahip seçmeli dersler şeklindedir. Buna mukabil ait olduğu kıta Avrupa'ya dair Avrupa 
Tarihi dersleri çok daha çeşitli ve geniş sürelerde verile gelir: Avrupa Tarihi VII, Ortaçağ 
Avrupa Tarihi, Yeniçağ Avrupa Tarihi, Yeniçağ/Yakınçağ”da Osmanlı Avrupa İlişkileri 
vd. 


Yakın zamanlarda Bozidar Jezernik'in Vahşi Avrupa Batı'da Balkan İmajı", 
Hayallerdeki Türk”, Maria Todorova'nın Balkanları Tahayyül Etmek'i,* Özlem 
Kumrular”ın Dünya”da Türk İmgesi,f İslam Korkusu,” Esra Özsüer”in 
Türkkokratia&Avrupa'da Türk İmajı“, Ahmet Şimşek'in editörlüğünü yaptığını 
Dünya'da Türk İmajı&Tarih Ders Kitaplarındaki Durum” ve diğer birçok çalışma, 
kurgulanan, inanılan, kabul edilen Türk/İslam/Balkan kimliğinin bugün siyasi 
tarihininçizdiği sınırlara da dâhil olduğunu tafsilatı ile anlatmakta. 


Kıta ya da ülke sınırlarıyla ifade edilen bu dersler yine ancak şanslı iseler 
öğrencilere bir ders kitabı bağlamında verilebilir. Ki kıta ya da ülke isimleri ile verilen bu 
derslerin yine en büyük şansı artık somut olarak tanımlana gelen bir alanın tarihini 
sunmasıdır. Bu manada isimler ve tanımlamalar bahsi geçen alanın da çerçevesini 
belirler. Örneğin Uzakdoğu Tarihi ya da Afrika Tarihi gibi bir ders, bu tarz 
tanımlamaların genellikle emperial bir yakın geçmişe dayanması sebebi ile tartışmalı da 
olsa net sınırlarla eşleştirilebilir. Afrika Tarihi dersinin sınırının Afrika kıtası olduğunu, 
Japonya Tarihi dersinin sınırının da bugün ki Japonya ülkesinin olduğunu bilirsiniz. Lakin 
emperial zihnin kendi içinde dahi, faili olduğu sınırlamada mutabakata varamadığı bugün 
halen müphem kalmış bir coğrafik tanımlamanın tarihi neyi karşılar? Ortadoğu Tarihi ya 
da Çağdaş Ortadoğu Tarihi derslerinin coğrafi sınırı neresidir? Hangi ülkeleri veya hangi 
tarihi, başlangıç noktasına bağlanır? Bu manada henüz sınırları dahi belirlenememiş bu 
coğrafi kabulün lisans/lisansüstü bir derse isim olarak verilirken içeriğinin (syllabus) nasıl 
belirlendiği tartışmalıdır ve tartışılmalıdır da. 


1 Bozidar lezernik, Vahşi Avrupa Batı'da Balkan İmajı, Çev. Haşim Koç, Küre Yay,, İstanbul, 
2006. 

2 Bozidar Jezernik, Hayallerdeki Türk, Çev. Ali Özdamar, Kitap Yayınevi, İstanbul, 2012. 

3 Maria Todorova, Balkanları Tahayyül Etmek, Çev. Dilek Şendil, İletişim Yay., İstanbul, 2012. 
4 Özlem Kumrular, Dünya'da Türk İmgesi, Kitap Yayınevi, İstanbul, 2016. 

5 Özlem Kumrular, İslam Korkusu, Doğan Kitap, İstanbul, 2012. 

© Esra Özsüer, Türkkokratia&Avrupa'da Türk İmajı, Kronik Kitap, İstanbul, 2018. 

7 Dünya'da Türk İmajı&Tarih Ders Kitaplarındaki Durum, Editör. Ahmet Şimşek, Pegem 
Akademik Yay,, İstanbul, 2018. 
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Bu çalışma bugün ki Ortadoğu'yu halen tam izah edemeyen, belirleyemeyen, 
tanımlayamayan emperial aklın belki Avrupa'nın Ortadoğu”su olarak tanımlanacak olan 
ve halen aynı Ortadoğu gibi sınırları netleşememiş Balkan coğrafyasının tarihinin öğretim 
ve yazım sorununu, modem bir kavram olan Balkanizasyon/Balkanlaşma kavramına 
bağlı olarak açıklamaya çalışacaktır. Bu manada Balkan, Balkanlar, Balkanizasyon 
kavramları çok önemli bir sorunun cevabına ulaşmak için bir kez daha tanımlanmaya 
çalışılacaktır: Balkan Tarihi Nerenin Tarihidir? 


Balkanizasyon Kavramına Dair Bir Ara Not 


Yakın zamanlarda Balkanizasyon kavramının muğlak sınırını belirginleştirmeye 
çalışan çalışmalar onu bir siyasi olgu olarak da kabul ettiler. Bu çalışmalardan yola 
çıkılarak varılan noktaya göre balkanizasyon, ulus devlet anlayışının karşısında bir 
oluşum olarak da kabul edildi. Ulus devletin ortadan kalkmasıyla gerçekleşme imkânı 
bulan balkanizasyon, bu yapısıyla küreselleşme ile de doğrudan bağlantılandı. 


Bu doğrultuda balkanizasyonun etkin ve hakim olan güç doğrultusunda müspet 
veya menfi sonuç vermesi beklendi. 


Bahsi geçen siyasin kavramlaştırmaya göre Balkanizasyon üç aşama ile izaha 
çalışıldı:? 


Balkanizasyon süreci. Bu süreçte Osmanlı Devleti Batıdan çözülmeye başlarken, 
Balkan coğrafyası küçük devletçikler yurduna dönüştür. Balkanlar”da yaşayan Türkler de 
bu süreç sonunda Anadolu”ya göç etmek zorunda kalır. Bu göç dalgası sadece Balkan 
Türklerini etkilemez elbette, Yahudiler de Balkan coğrafyasından kopmak zorunda 
kalırlar. IL Dünya Savaşı sonrasında İsrail devletinin kurulması ile Balkan Yahudilerinin 
önemli bir kısmı yeni kurulan Yahudi devletine göç ederler. 


Kuşak Balkanizasyon Süreci. Balkanizasyonun dünya tarihindeki ikinci örneği, 
1990'larda yine Balkan topraklarında yaşanır. Tito önderliğinde, Balkan uluslarının 
ulusal kimliklerini aşan ve bunun yerine daha geniş bir kimliği (Yugoslav) benimsemeleri 
projesi süreçte Tito'nun ölümüyle diğer ulusları Sırplaştırma politikasına dönüşür. 


Kuşak Balkanizasyon süreci. Tüm Avrasya'yı şekillendirme politikasının 
Balkanlar ayağını oluşturur. Balkanlardan başlayan etnik kışkırtmalar; Anadolu'yu, 
ardından Orta Doğu'yu ve en sonunda Orta Asya'yı emperyalist planlar doğrultusunda 
tasarlamanın başlangıç noktasıdır bu düşünceye göre. Makedonya'yı Filistinleştirme 
sürecinin adı olan II. Balkanizasyon, Avrupa'nın merkezinde, güvenli ve verimli 
topraklara sahip, eski Osmanlı'nın jeopolitik nüfuz alanını kontrolünde tutan ikinci bir 
Yahudi devletinin kurulması sürecidir. 2. kuşak Balkanizasyonun neden olduğu siyasi 
istikrarsızlık ve ekonomik bunalım, 3. kuşak Balkanizasyon eliyle Balkanları küresel 
sermayeye bağlar bu manada. (Eren 2012). 


Balkan/Balkanlar Neresidir? Nerenin Adıdır? Nerede Başlar? 


Balkanlar, kavramın tanımlama aşamasından itibaren bir meseleler yumağıdır. 
Coğrafik alanı, etnik ayrımı, inanç haritası ve geçmişe dair hayıflanmaları ile müphem 


8 Ayr. İçin bkz.,Erdem Eren, Balkanizasyon Sürecinde Devletleşme. BasılmamışYüksek Lisans 
Tezi, Ankara Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, Ankara, 2012. 
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bir alanı karşılar. Siyasal sürecin ötesinde sorunlar içerir. Bölgeyi anlamak da 
anlamlandırmak da bu meseleler ve sorunlar odaklı çalışmalara ağırlık vermekle 
mümkündür. Bölgeye dair tüm süreçler tarihten beslenir. Tarih, insan ve kimlik odaklı bir 
gelişimin köklerini verir ancak bir noktadan sonra bölge, modern düşüncenin kurguladığı 
bir suni ürünler yumağına dönüşür. Geçmişi ve buna dairlerin doğru analiz edilmediği 
takdirde Balkanlar'ı bu isimle anmaya devam etmek bile belirli ölçüde bir eksikliği ortaya 
koyar. Edilgenliğin kabul edilmesi manasına gelir. Siyasi konjonktürde kullanılagelebilse 
de bilimsel manada kavramın alternatiflerinin belirlenebilmesi yetisi halen bilim 
insanlarının inisiyatifindedir. 


Bu meselenin böyle bir yarı saydam siluet haline gelişi, net bir fiziki yapıya 
büründürülememesinin geçmişi, kimilerine göre Türklerin/Müslümanların Avrupa 
dolayısıyla da Balkanlar'a ulaşmasına kadar gitse de konunun yazın kültürünün bir 
malzemesi haline gelişi, bir kavram olarak yazıya ve ideolojiye katık edilmesi, genelde 
Fransız İhtilali sonrasında başlayan tarihin, yeni devletler için, yeniden inşası sürecine 
eşleştirilir. Ulus devletlerin inşasıyla bir bütünlük arz eder. 


14. yüzyıl itibari ile geçmişi Osmanlı sayesinde Türklerle yeniden birleşen 
Balkan halkları için 19. yüzyılda yeni bir kader çizgisi çizilmeli, çizginin başlangıcı da 
çok daha eskilere götürülmelidir artık. Bu noktada, olmayan bir takım öncüller üzerine 
inşa edilen yeni geçmiş örüntüsü ile bu yeni devletler, bir anda kendilerine ait münferit 
bir hayat alanı oluşturduklarını düşündüler ve bir anlamda kendi varoluşlarını 
meşrulaştırdılar. Ancak şimdi önlerinde yeni sorunlar vardı. 


Balkan Savaşları'na kadarki süreçte yeni Balkan devletlerinin Türklerin 
Avrupa'dan atılmasına! yaptıkları katkı, Batılı güçleri yeterince tatmin etmişken, kendi 
sınırlarında onlara göre Türklerin Ortaçağ”dan itibaren yarattıkları kaotik ortamdan çok 
daha kaotik ve acımasız bir dünya yarattıklarını geç fark ettiler. Ve bunu fark ettiklerinde 
artık yapacakları tek şey bunu reddetmek ya da modem ifade ile ötekileştirmekti. İşte tam 
bu noktada Avrupa'da yeni düzenin mimarları bu durumu kolaylaştıran, Balkanlardaki 
sorumluluklarını hafifleten yeni kavramlar ortaya koymaya başladılar: Balkanlılık, 
Balkanlaşmak, Balkan Devleti vb. Bu kavramlar ilk zamanlarda sürecin doğal bir sonucu 
gibi ortaya konuyor ise de zamanla bir fikir akımına dönüşüp bazen bilinçli bazen de 
farkında olmadan farklı boyutları ile bölgeye dair değerlendirmelerin argümanları haline 
getirildiler. 


Tüm bu değerlendirmeler ışığında bu çalışma bahsi geçen aksaklıkları göz önüne 
alarak başta tarihçiler olmak üzere sosyal bilimlerde Balkanlar'a dair çalışmalara daha 
işin başında bir eleştiri imkânı sunmaya çalışmaktadır. Ve bölgenin meraklılarının şu 
soruyu kendilerine sormalarını sağlamayı amaçlamaktadır: Balkanlar neresidir, nerede ve 
ne zaman başlar? 


Güneydoğu Avrupa'ya dair bir dezenformasyondan, bir dejenerasyondan 
bahsedildiğine göre Balkan kavramının aslının yani epistemolojik bir tanımının yapılması 
zorunludur. Zira çerçevesi çizilememiş bir adlandırmanın içeriğine dair tespitler yapmak 
hem mümkün hem de ilmi değildir. 


429 


Konuya dair ilk ve en net tanımlardan biri Halil İnalcık tarafından yapılır ve 
sıradağ ya da dağlık manasına gelen Türkçe bir kelimedir, ifadesi kullanılır.” Kemal 


Karpat daha sonra bu tanımı netleştirir ve Balkan kavramının batıdan doğuya uzanan ve 
Bulgaristan'ı ikiye bölen dağ silsilesine verilen ad olduğunu ifade eder.!9 Bu iki 
tanımlamadan anlaşılacağı üzere önceleri bu sıradağların adı olarak kullanılan Balkan, 
daha sonraları tüm bu bölge için kullanılmaya başlanır. Hatta belki de Avrupa kabul 
ettikleri toprakları ile etmedikleri toprakları arasındaki bir sınır teşkil edilir bu dağ silsilesi 
ile. 


Osmanlı öncesi dönemde bu dağ silsilesi genel olarak “Haemus” (Afuov / Alyog) 
adı ile bilinir. Türk Dil Kurumu Büyük Türkçe Sözlüğü'nde kavram; “öz. a. Hırvatistan, 
Sırbistan, Karadağ, Kosova, Slovenya, Arnavutluk, Makedonya, Bosna-Hersek, 
Bulgaristan, Romanya, Yunanistan ve Trakya'yı içine alan bölge.” şeklinde belirtilir. 
Kelimenin yapısında yer alan Balkan sözünün, “Sarp ve ormanlık sıradağ; sık ormanla 
kaplı dağ; yığın, küme; sazlık, bataklık.” gibi anlamları olduğu da ayrıca belirtilir." Yani 
anlam olarak hali hazırda var olan isim TDK Sözlüğü'nde ona atfedilen/yüklenilen 
manası ile verilir. 


Kelime Osmanlı Türkçesi'nde de sıklıkla kullanıldı ancak asıl manasında. 
Örneğin Şemseddin Sami tarafından oluşturulan Kamus-ı Türki'de “Sarp ve müsellem 
veya ormanla mestur dağ, silsile-i cibal” şeklinde tarif edilerek “Rumeli kıtasını garbdan 
şarka şakk eden silsile-i cibal ki buna izafetle kıta-i mezküreye Balkan şibe ceziresi 
deniyor.” şeklinde de kelimenin gelişimi açıklanır.” 


9 Halil İnalcık, Türkler Ve Balkanlar, BAL-TAM Türklük Bilgisi, III, Prizren 2005, s. 20. 

10 Kemal H. Karpat, “Balkanlar” mad., DİA, V, İstanbul 1992, s. 25. 

11 TDK Büyük Türkçe Sözlük, Ankara 2005, s. 193. 

12 Şemseddin Sami, Kamus-ı Türki, Dersaadet, 1317, s. 275. (Yeniden basımı: Eylül 1998, 
İstanbul) 
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Besim Darkot MEB İslam Ansiklopedisi”nde kelimenin Türkçe kökeni ile 
alakalı en ayrıntılı değerlendirmelerden birini verir. Ona göre; Haemus (Haymos) 
Dağlarının Karadeniz'e yakın ve alçak kısımlarına Türkler Emine Balkan adını verirler. 
Bu adın Haemus”tan bozularak “Emine” şekline dönüştürüldüğünü ileri süren Darkot 
tezine destek olarak Peutinger Cetveli! / Haritası”nda geçen ve bu dağları karşılayan 
Monte Emno ifadesini gösterir.!4 Öte yandan Darkot, Balkan kelimesinin bazı Türk 
lehçelerinde “dağ” manasına geldiğini belirttikten sonra, Balkan Türkleri'nin bu kelimeyi 
yanına başka bir ifade yerleştirerek kullandıklarını da ifade eder: Emine Balkanı, Koca 
Balkan gibi. İhtimal ki Hazar Denizi'nin doğu kısmında bulunan başka bir dağ silsilesine 
Türkler tarafından verilen Balhan adı da Balkan kelimesi ile aynıdır. 


Haemus Dağ silsilesine bu Türkçe ismin ne zaman verildiğine dair bir mutabakat 
bulunmamakla birlikte ilk kez 19. yüzyılda Fransız Jeolog Ami Boue tarafından 
kullandığı düşünülür. 


Robert Vaugondy, Grand Atlas”ta Balkan Dağları (1752) 
500 Yüzyıllık Bir Balkan Tarihi Tanımı Doğru Mudur? 


Yukarıdaki izahtan anlaşılacağı üzere en iyi ihtimalle 18. yüzyıl sonlarından 
önce bir dağ silsilesini karşılayan Balkan adı bölgeye dair bir kapsayıcı coğrafi tanım 
olarak kullanılamaz. Bu durumda evvela coğrafi bir tanımlamanın ilgili bölgeye adını 
veriş saiklerini, akabinde de ortaya çıkan tabloda bölgeye dair bir tarih çalışmasında 
buranın Balkanlar olarak tanımlanmasının doğruluğunun sorgulanması zaruridir. 


Çalışmanın buraya kadarki kısmında sunulan iki farklı Balkan kavramının 
oluşturduğu uçurum, bölgeyi bir anda Avrupa”nın banliyösü haline getirir. Bu manada 
Balkanlı olmakla Avrupalı olmak coğrafi açıdan eş sayılsa da temelde birbirinden net bir 
şekilde ayrılan iki nokta gibidir. Bunu 20. yüzyıl başında en net şekilde ifade eden 


13 12. Yüzyılda hazırlanmış genel manada Roma hâkimiyet sahasını gösteren bir 4. yüzyıl 
haritası kopyası. Kopya, sahibinin adı ile bilinir, M. Ekrem Alımlı, Harita Kullanımı ve Harita 
Farkındalığı, Basılmamış Y.L. Tezi, İTÜ Fen B. Ens., İstanbul 2007, s.21-22. 

14 Besim Darkot, “Balkan” mad., İA, II, Eskişehir, 1997, s. 180. 
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kişilerden biri de Allen Upvvard”dur. Bölgeyi Türk Avrupası olarak betimleyen Upward, 
Avrupa ve Balkanlar arasındaki net ayrımı 1908 yılında şu şekilde yapar”; 


“Balkan dünyasının gözünde tanrı rolünü oynayan Avrupa Adriyatik Denizi”nde 
sona erer. Avrupa, uygarlığının beşiği olan, Avrupa”nın kutsal bir boğa tarafından 
dünyaya getirildiği topraklar o Avrupa”nın parçası sayılmaz. Siyasal gerekçelerle 
Rusya”yı da içine alır, ama başka yönlerden, Balkanlılar için Avrupalı, Bizanslılar için 
Frank'ın taşıdığı anlamı taşır. Kısacası, Avrupa Latin Hıristiyan dünyasıdır, Paris 
başkentidir, Fransızca'da dilidir.” 


Sorunu Balkanlaşma olarak ilk dile getiren araştırmacılardan Maria Todorova, 
değerlendirmelerinde Avrupa'nın Balkanlar'ı bu şekilde tecrit etmesi sonucunda bu kez 
Balkanlar olarak ifade edilen sınırlar içerisinde kalan ulusların, bu tahkir ve tahrifin 
dışında kalmak için mücadele etmek zorunda kaldıklarını ifade eder. Çalışmasında 
Arnavutların, Bulgarların ve Yunanların kendilerini Avrupa'nın modellediği Balkanlar'ın 
ve Balkanlılığın dışında tutmak için zaman zaman yaşam alanları ile çelişen 
tanımlamalarına atıflar yapar. Bunlar arasında en ilginci şüphesiz ki kendisine de oldukça 
cüretkâr gelen Romen yazar lonesco”nun 1940 tarihli ifadeleridir!6; 


“Orijinal ve otantik bir Balkan kültürü gerçekten Avrupalı olamaz. Balkan ruhu 
ne Avrupalı'dır, ne de Asyalı. Batı hümanizmiyle hiçbir ilişkisi yoktur... Orada tutkular 
varlık gösterebilir, ama sevgi hayat bulamaz. İsimsiz bir nostalji kendini gösterebilir, ama 
belli bir yüz kazanamaz, bireyselleşemez. İnce alay yoktur, hatta ironi yoktur, yalnızca 
acıması, kaba köylü şakaları vardır... Hepsinden önemlisi Balkanlılar hayırseverlik nedir 
bilmezler. Dinleri, Katoliklerin ve Protestanların duygusal, psikolojik ve entelektüel 
dininden o kadar büyük bir farklılık taşır ki, din bile sayılamaz. Papazlar materyalist, 
pratik, sözcüğün Batılı anlamıyla ateisttir, eşkiyadır onlar, satraptır, kara sakallı, kurnaz, 
acımasız, dünyevi yaratıklardır.” 


Ortaya çıkan tablo açıktır: Hegemon güç bölgeyi ısrarla Balkan adıyla 
Avrupa'dan ayırmaya çalışırken, Balkan sınırı ve tahkirini reddeden bölge hakları da 
kendilerini Avrupalı olarak tanımlama derdine düşmüşlerdir. 


Balkan kelimesinin 20. yüzyıl başlarında geçirdiği bu dezenformasyon uzunca 
bir süre belirli ölçülerde dile getirilmese de hissettirildi. Ve kavram bölgeyi büyük ölçüde 
Avrupa'dan ayırdı. Ki ilerleyen zamanda, Yugoslavya'nın dağılması sürecinde 
dilaltındaki bakla bir kez daha çıkarıldı. Zira Eylül 1990'da Saraybosna'da yayın yapan 
Oslobodenje (Kurtuluş) Gazetesi'nde yayınlanan bir makalede şöyle deniyordu”: 


“Böylece, Avrupa'nın ayrılmaz bir parçası haline gelecek yerde, yeniden 
Balkanlaşıyoruz, Lübnan'da, Zagreb'te, Belgrad'da, Stara Pazova'da, Foça'da, Velika 
Kladuşa”da, Priştine'de ve Üsküp'te Balkanlaşma süreci kendini gösteriyor.” Ya da 
Ortadoğulaşma süreci, kim bilir? 


Balkanlar'da yaşananların Avrupa'yı rahatsız edişi ve hesaplayamadıkları 
Osmanlı sonrası Balkanlar'ın kaotik ortamının, onlara göre en önemli sebebi şüphesiz ki 
hem bu coğrafyanın uygar dünya düzenine uymak noktasında gösterdiği direnç, hem de 


15 Allen Upward, The East and Europe: Y-The Report of an Unofficial Mission to the European 
Provinces of Turkey on the Eve of the Revolution, Londra: John Murray, 1908, s. 50. 

16 Maria Todorova, Balkanlar'ı Tahayyül Etmek, İletişim Yay., İstanbul 2003 s.105. 

17 Todorova, Balkanlar” Tahayyül Etmek, s. 117. 
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yüzyıllar boyu süren doğu hâkimiyeti idi. Bu noktada bölgeye yaftalanan ve artık bir 
tahkir hükmüne geçen “Balkanlaşmak|balkanization|” da oryantalistik düşüncenin adeta 
bölgeye dair bir uyarlaması halini alıyordu. Ki Todorova'ya göre Balkanlar'ın uygar 
dünya ile ters düşmeye başladığı dönem 20. yüzyıl başlarıdır."” Balkan Savaşları da bunun 
ilk kıvılcımı. 


Osmanlı Devleti'ne karşı girişilen tüm tecrit ve gizli taksim projelerinin aksine 
Batı/ Avrupa hegemon güçleri 19. yüzyılı bir aydınlanma, uygarlaşma ya da barış çağı 
gibi gördüler. Dolayısıyla büyük oranda kendi eserleri olan Balkan Savaşları'nda 
yaşananları, yakın coğrafyalarında yaşanan bir barbarlık gösterisi olarak görürken bir 
yandan da buna karşı bir takım çözüm önerileri sundular. Bu önerilerden biri olarak, 
Balkan Savaşları sonunda, savaşlardan hemen önce kurulan Uluslararası Barış İçin 
Carnegie Vakfı savaşın kendisini ve sebeplerini incelemek için bir komisyon kurdu. 
Komisyon yaptığı değerlendirmeler sonucunda bir rapor hazırladı.” Bu raporun en 
önemli özelliği, 1913”teki de facto durumu ifade etmek için kaleme alınmışken çok 
sonraları 1993'te bu kez 1992-1995 arasında süren Bosna Savaşı için tekrar yayınlanmış 
olmasıydı. Ancak bu kez başlık önceki başlıktan farklı idi”: Öteki Balkan Savaşları. 


Raporla alakalı uzun bir çözümleme yapan Todorova ilk rapordan şu çarpıcı 
cümleye dikkat çeker?!: 


“Raporumuzda yer verilen sayısız idamların, suikastlerin, adam boğma ve 
yakmaların, kıyımların ve canavarlıkların gerçek suçluları, bir daha yineleyelim ki Balkan 
halkları değildir. Burada acıma duygusu öfkeyi yenmek zorunda. Kurbanları 
lanetlemeyelim... Gerçek suçlular, çıkarları ya da eğilimleri doğrultusunda savaşın 
kaçınılmaz olduğunu açıklayanlar ve böyle yaparak onu önleyecek kadar güçlü 
olmadıklarını ileri sürenlerdir.” Bu da bir itiraf gibi durmakta. 


Görüleceği üzere ilk rapor oldukça realist ve bir nevi günah çıkarma gibidir. 
Ancak 1993'te yayınlanan aynı rapora yazılan önsöz bunun çok daha dışında tamamıyla 
oryantalist / balkanistik bir bakışla kaleme alınır. Buna göre Sovyetler Birliği ve 
Yugoslavya gibi ülkelerde ABD büyükelçiliği yapmış olan George Kennan tarafından 
kaleme alınan önsöz tam bir koyun postu giymiş kurt gibidir. Todorova eserinde raporun 
bu yeni hali ile de ilgili oldukça tafsilatlı bir değerlendirme yapar. Ve şu can alıcı alıntıyı 
da es geçmez. Zira bu alıntı az sonra birçok farklı versiyonunu sunacağımız 
ötekileştirilmiş Balkan halklarına reva görülen nitelendirmeyi net bir şekilde ortaya 
koyar”; 


“Balkanlarda?” karşı karşıya geldiğimiz acı gerçek şu: Eski Çağlardaki 
gelişmelerin, yalnızca Türk egemenliği dönemindeki değil, ondan daha önceki 
gelişmelerin sonucu, Avrupa kıtasının güneydoğusuna, Avrupalı olmayan ve bugüne dek 
Avrupalı olmama niteliğini büyük ölçüde koruyan bir medeniyetin hâkim olmasıdır.” Bu 


18 Todorova, Balkanlar'ı Tahayyül Etmek, s. 17. 

19 Report Of the İnternational Commission to İnquire in to the Causes and Conduct ofthe 
Balkan VVars, VVashington D.C.: Carneigne Endovvment for İnternational Peace, 1914. 

20 1913”teki raporun başlığı Report Of the İnternational Commission to İnquire in to the 
Causes and Conduct of the Balkan Wars (Balkan Savaşları ve Sebeplerini Araştırma 
Uluslararası Komisyonu Raporul” 

21 Todorova, Balkanlar” Tahayyül Etmek, s. 19. 

22 Todorova, Balkanlar'ı Tahayyül Etmek, s. 22. 

23 Yazarın sözü. 
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Balkanlaşmaya dair giderek derinleşen bir kurgunun hatta kurgu güncellemesinin de 
itirafı gibidir. 
Kennan'ın Körfez Savaşı'ndan sadece bir yıl sonra kaleme aldığı bu rapor bir 


anda Balkanlar'ı Avrupa'nın dışında bırakırken bir kimlik problemini de ortaya koyar: 
Balkanlar Avrupalı değildir!.. 


Balkanizm asıl gelişme imkânı bulduğu 19. yüzyılda, bir az önce belirtilen 
tarihsel ulusçuluk algısı ile paralel bir mecrada ilerler hatta çoğu zaman ondan istifade 
ederek tek bir fikir akımı gibi düşünülür. Bu noktada Balkanlar'ın Türk hâkimiyeti 
dönemindeki aktivitesinin onu Avrupa dışına atan, öte yandan Osmanlılar için de bir öteki 
haline getiren rolüne dem vurulur. Örneğin Castellan, Balkanlar'da, 19. yüzyıla kadar 
bütün Müslümanların Türk olarak bilindiğini ifade eder?” Sonrasında Balkanlar'da Türk 
hâkimiyeti birlikte milliyet kavramının din olgusu ile öldürüldüğünü, bunun da 
Balkanlar'da bir yabancılaşmaya sebep olduğunu belirtir. Ancak bunu söylerken belki de 
farkında olmadan kullandığı şu ifadeler kendi ile çeliştiği gibi Türk hâkimiyetinin 
bölgede yarattığı iddia edilen yabancılaşma ve milliyetsizlik algısının altında yatan 
realiteyi de ortaya koyar:” 


“Dini ideolojiler üzerine kurulmuş olsa da Osmanlı istilası, din değişikliğini 
beraberinde getirmiyordu. Muhakkak ki birçok farklı nedenle bu tür şeyler olmuştur; ama 
mezhep sapkınlığıyla kemirilmiş Bosna dışında kitleler halinde İslam dinin kabulü 
olgusuna rastlanamaz.” 


Castellan”ın bu ifadeleri arasında dahi bir Balkan halkı olarak Bosnalıların/ 
Boşnakların nasıl dairenin dışına atıldığı ve hatta sapkınlıkla itham edildiği de net bir 
şekilde görülür. Zira, önce Bogomillik sonrasında da İslamiyet'in, bu halkı, sadece 
Avrupa'dan değil Balkanlar'dan dahi dışlattığı düşüncesi, oldukça yanlı ve kötü niyetli 
bir zihni yapının eseridir. Peki gerçek olan nedir; bir dönüşüm mü yoksa yabancılaşma 
veya ötekileşme mi? 


“Balkan Tarihi” Diyemeyeceksek Ne Diyeceğiz? 


Kavramlar sadece tanımlamalar için değil, politika(cı)lar için de birer 
gereksinimdir. Hatta zaman zaman birer silah. Zira siyaset ve diplomasi kendi 
kurgularını, ayrımlarını ya da muhataplarının niteliğini hep kavramların gölgesinde 
belirler. Dolayısıyla doğru bir dış politika analizinin önceliği kavramların kökleri ve 
gerçek manalarının tespitinden geçer. Bizanslı Tarihçi Kritovulos”un eserinde naklettiği?* 
Fatih'in Truva harabelerinde, Doğu'nun Batı'dan aldığı intikam olarak Truva Savaşı'na 
yaptığı atıf, kadim bir mücadelenin tespiti ve devamını ortaya koyar örneğin. 


Bununla birlikte tarih; bazı kavramları zamanı durdurarak taşır geleceğe. Doğu- 
Batı, Balkanlar, Ortadoğu bunların sadece bir kaçıdır. Kavramın kökü, ortaya atanı ya da 
içeriğini belirleyeni aslında o güne ya da yakın dönemine dair bir konjonktürel durumu 
ifade etse de tarih bir taşıyıcıdır ve bazen zamanı durdurarak dünün şartlarını bugüne 
nakleder. Bu da kaçınılmaz bir önyargıyı beraberinde getirir. Anakronik arıza da tam 
burada gösterir kendini. Hayden White yukarıda ifade edilen arızayı tarihin bir disiplin 


24 Georges Castellan, Balkanların Tarihi, Çev. Dr. Ayşegül Yaraman Başbuğu, İstanbul 1993, s. 
25 Castellan, Balkanların Tarihi, s. 23 

26 Stefanos Yerasimos, Milliyetler ve Sınırlar Balkanlar, Kafkasya ve Ortadoğu, Çev. Şirin 
Tekeli, İletişim Yay., Ankara, İstanbul, 2010, s. 14. 


434 


oluşu gerçeğini açıklamaya çalışırken şu sözleri ile izaha girişir ya da bir anlamda ideali 
ortaya koymaya gayret eder:?7 


“Sanıyorum her disiplin, Nietzche'nin de çok açık bir biçimde gördüğü gibi, 
uygulamacılarına yapmayı yasakladığı şeylerle oluşturulur. Her disiplin, düşünce ve 
imgelem üzerindeki bir dizi kısıtlamadan meydana gelir ve her biri, en az —“tarihsel 
yöntem” denen şey; “öykü”nün “olgu”yla ilişkisinin ne olabileceği hakkında herhangi bir 
anlayışa varmadan “dosdoğru öyküye girmemek” ve hem kavramsal üstbelirlemeden hem 
de düş gücünün aşırılıklarından (yani “coşkuculuktan”) ne pahasına olursa olsun uzak 
durmaktan ibaret olduğu ölçüde — profesyonel tarihyazıcılığı kadar tabularla 
kuşatılmıştır.” Bu noktada yapılması gereken bu tabuların kapılarını zorlamaktır, 
denebilir mi? 


Çalışmanın bu kısmını ise daha evvel sorulmuş ancak yakın tarihin gürültülü 
tartışmaları içerisinde fazlaca duyulamamış bir soru ile devam ettirmek yerinde 
olacaktır? 


“Coğrafi ya da tarihsel açıdan Balkanlara ait oldukları söylenenler bu adla nasıl 
baş ederler?” ve “Balkan/lar bir adlandırma mı, sınıflandırma mı, yoksa sınırlandırma 
mıdır?” İkinci soru bu çalışmanın yazarına aittir ve bu bölümün asıl problematiğini ortaya 
koyar. Zira Balkan kavramı ortaya çıktığı andan itibaren Batı'nın bir yanlışlayanı, negatif 
yanı ya da ötekisi olarak şekillenir. Anakaranın bu kısmına hak etmediği bir imaj 
kurgulanır. Dahası bölgenin halkları edilgen bir nesne haline gelerek bu yeni hali 
kabullenirler -belki zorunda kalırlar- Ancak asıl önemli olan dünyanın geri kalanının da 
bu kurguyu kabullenmiş olmasıdır. Önyargılar, onlardan kurtulmaya çalışanlar için bile 
kaçınılmazdır, bu içeridekiler kadar dışarıdakiler için de geçerlidir. Ve bahsi geçen bu 
önyargılar ulusçuluğun hâkim olduğu 19. yüzyıl başı ile birlikte Avrupa'nın güneydoğu 
ucunu bir karanlığa gömdü. Dolayısıyla öncelikli yapılması gereken bu kavramı sonraki 
eklentilerinden arındırıp öz halini ortaya koyarak idealini belirlemektir. 


Balkan/ları tanımlarken kullanılan modern sayılabilecek bir kavram var 
şimdilerde: Kanonik topraklar. Kanonik tabiri; edebiyat ve sanat vasıtasıyla yaratılmış 
"hayali evren"in karakterlerinden ve kavramlarından bahsederken kullanılır. Bu 
karakterler ve kavramlar, ilgili eserlerin hayranları tarafından gerçekmiş gibi kabul edilir 
ve hayali evrenin bir öğesi haline getirilir. Kanonik sözcüğü bu karakterlerin ve 
kavramların orijinalliğini simgelerken, "kanonik olmayan" tabiriyle, uyarlama ve yan 
ürünlerdeki öğeler kastedilir. Bu durumda kanonik olan, Avrupa'nın yeni hali midir yoksa 
bunun karşısında Balkanlar mıdır, tartışma tam da burada başlar. 


Balkanlar'ın durumunu ifadede kullanılabilecek bir diğer kavram da 
aksiyomatiktir. Aksiyomatik, kanıtlanmamış ama doğru olduğu kabul edilen bilgilere 
dayalı olan olgular için kullanılır. Farklı disiplinlere dair bilimsel bilgi türlerini karşılasa 
da 19. yüzyıl sonrasının inşa edilmiş Güneydoğu Avrupası'nın Balkan/lar'a 
dönüşümünün karşılığı gibidir de. Doğrulanmamış ama kabul edilmiş! 


27 Keith Jenkins, Tarihi Yeniden Düşünmek, Çev. Bahadır S. Şener, Dost Kitabevi, Ankara, 1997, 
s11. 

28 Todorova, Balkanlar'ı Tahayyül Etmek, s. 87. 

29 Todorova, Balkanlar'ı Tahayyül Etmek, s. 13. 
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Ancak tüm bu soru(n)lar yetmezmiş gibi yakın zamanlarda kaleme alınan bir 
eserde yeni bir soru daha sorulur bölgeye dair: Balkanlar, Batı'nın arafı mıdır? 


Kanonik ve aksiyomatikten sonra araf da belki yukarıda sıralanan kavramların 
içerisinde yer edinebilir, kim bilir? 


SONUÇ VE ÖNERİLER 


Tüm bu anlatının bir gayesi var elbette. Kurgu tarih ve kasıtlı yanılsatmalara 
kurban edilen bir coğrafya ve mazinin bugün buraya dair öğretim ve yazım eyleminde 
kabullenilmiş bir sınırlama olarak kullanılmasına karşı durma. Bu durumda teklifsiz 
tenkit tahriptir şiarınca konuya dair önerilerin de sıralanması önemlidir. 


Balkan tarihi öğretiminde öncelikli olarak bahsi geçen güncel kavram 
Balkanizasyonun müfredata dâhil edilmesi iyi bir başlangıç olacaktır. Balkan Tarihi 1 
veya tek dönemlik Balkan Tarihi derslerinin bu manada kavramın izahı ile başlaması 
makul bir hamledir. Bu sayede kavram kullanılmaya devam etse de eleştirel bir bakışın 
tesisi ve bir farkındalık yaratılması sağlanabilir. Bu öneriyi bir miktar daha ilerletip ilgili 
bölümlerde Balkanizasyon ve Balkanlar isimli bir dersin tesisi de düşünülebilir. 


Konuya dair bir başka öneri ise 19.yüzyıldan itibaren bölgeyi bir kaotik ortama 
dönüştüren kavramı reddederek bölgenin modern manada Güneydoğu Avrupa olarak ya 
da tarihsel bir tercihle Rumeli ve Osmanlı Avrupası gibi bir tanımla karşılamak olacaktır. 
Bu manada Güneydoğu Avrupa Tarihi öncelikli olmak üzere Rumeli Tarihi ve Osmanlı 
Avrupası Tarihi gibi kullanımların doğru bir müfredat ile Balkan kavramından çok daha 
doğru argümanlara dayanan bir sınırlama olacağı açıktır. Bunun güçlü bir başlangıçla 
bugün ihtiyacı sürekli hissedilen bir Güneydoğu Avrupa Tarihi monografisi ve/veya 
Osmanlı Avrupası Tarihi çalıştay/sempozyum/panelleri ile desteklenmesi yerinde 
olacaktır. 
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ESKİ MEZOPOTAMYA YAZININDA EPİSTEMOLOJİK VE BİLİMSEL 
YÖNELİMLER: SÖZCÜK LİSTELERİ 
Gökhan KAĞNICI 


Uşak Üniversitesi Fen-Edebiyat Fakültesi Tarih Bölümü 


ÖZET 


Sözcük listelerinin ilk örneklerine M.Ö. dördüncü binyılın sonu ya da üçüncü 
binyılın başı gibi rastlanmaktadır. Bu listeler M.Ö. birinci binyılın sonlarına kadar 
geleneksel bilginin öğrenildiği ve aktarıldığı kâtip okullarında ve bilgi aktarımın 
önemsendiği çevrelerde kullanılmaya devam edilmişti. Özellikle Eski Babil döneminden 
sonra genellikle kâtip okullarında öğrencilerin eğitimleri açısından oldukça önemli 
materyallerdi. Bununla birlikte listeler sadece eğitim amacıyla düzenlenmemiş ve 
derlenmemişti. Bu listeler Eski Mezopotamya'nın maddi dünyası ve toplumsal hayat, din, 
kültür, siyaset, ekonomi ve meslek grupları ile ilgili sayısız kelime içermektedir. Bundan 
dolayı bu kelimeler arasındaki anlamsal ve bağlamsal ilişkilere de dikkat çekildiği 
görülebilmektedir. Dolayısıyla sözcük listeleri salt günümüzdeki sözlükler gibi ard arda 
kelimelerin ve bunların anlamlarının sıralandığı listeler olarak görülmemelidir. 
Düzenlenmelerinde yaşanılan dünyanın daha iyi anlaşılabileceğine dair bilimsel ve 
epistemolojik bir amaç ve uğraşının olduğu söylenebilir. Bu çalışmada Eski 
Mezopotamya'nın çivi yazılı sözcük listelerinin bilginin doğasına dair bir arayışa hizmet 
eden bilimsel bir çaba konusundaki rolü tartışılacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Sözcük Listeleri, Eski Mezopotamya, Bilim ve Eğitim 
Tarihi 


EPISTEMOLOGICAL AND SCIENTIFTC ORTENTATIONS IN THE ANCTENT 
MESOPOTAMIAN LTTERATURE: LEXICAL LISTS 


ABSTRACT 


The first examples of the lexical lists introduced at the end of the fourth 
millennium or the beginning of the third millennium BC. The lexical lists continued to be 
used in scribe schools and also scholar circles where traditional knowledge was learned 
and transmitted until the end of the first millennium BC. These lists were very important 
training materials for the scribal students, especially in and after the Old Babylonian 
period. But, the lists in questions vvere not alvvays organized and compiled for the training 
purposes. These lists contain numerous words for material world and also social life, 
religion, culture, politics, economy and professional groups of ancient Mesopotamia. 
Therefore, it can be seen that semantic and contextual relations betvveen these vvords are 
also emphasized. Accordingly, these lexical lists can not be seen as lists of consecutive 
words and words? meanings like modern dictionaries. The lexical lists was part of 
Mesopotamian scholarship and in these lists there is a scientific and epistemological 
efforts to comprehend the world and life better. In this study, my primary goal will be to 
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discuss the role of cuneiform lexical lists of ancient Mesopotamia with regards to its 
scientific endeavors serving a guest for the nature of knowledge. 


Key Words: Lexical Lists, Ancient Mesopotamia, History of Science and 
Education 


GİRİŞ 

Eski Mezopotamya”daki sözcük listelerinin ilk örneklerine M.Ö. 4. binyılın 
sonundan itibaren rastlamak mümkündür. Bu listeler, özellikle M.Ö. 2. binyılın ikinci 
yarısına doğru okuma-yazmanın öğretildiği ve öğretme-öğrenme faaliyetlerinin yoğunluk 
kazandığı okullarda ve M.Ö. 1. binden itibaren de bilgi aktarımının ve üretiminin (uğraşı 


alanları açısından) çeşitlendiği ve önemsendiği çevrelerde üretilmeye ve kullanılmaya 
devam edilmişti (Veldhuis 2014: 16; Civil 1997; Kağnıcı 2019: 13.dipnot). 


Listelerle ilgili akademik çalışmaların 1930'lu yıllara kadar uzandığı 
bilinmektedir. Bu zamana kadar farklı tarihlerde olmak üzere çok sayıda sözcük listesinin 
yayınlandığı bilinmektedir." Listeler Sümerce, Akadca ve bazı diğer eski Yakındoğu 
dillerine ait sayısız kelimeyi listelemektedir. Bu metinler Eski Mezopotamya'nın kültür 
tarihinin öğrenilmesi açısından oldukça önemli çivi yazılı kaynaklardan bir tanesidir 
(Veldhuis 2014: 16). Yazının kullanılmaya başlandığı dönemlerden Helenistik döneme 
ve hatta sonrasına kadar neredeyse bütün Eski Mezopotamya tarihi boyunca 
düzenlenmeye, kopyalanmaya ve kullanılmaya devam edilen bu listeler hem uzun bir 
geleneğin yazılı kültürüne has bir özellik olması nedeniyle hem de bilginin üretimi ve 
aktarımındaki rolünden dolayı başka antik kültürlerde eşine fazlaca rastlanmayan türde 
metinlerdi. 


Sadece Sümerce işaretlerden oluşan tek dildeki listelerin yanı sıra iki ve hatta üç 
dildeki işaretlerin birbirlerinin karşılıklarının verildiği çift ve üç dilli listeler de 
bulunmaktadır Sümerce-Akadca veya Mısırca-Babilce gibi çift dilli ve hatta Hititçe, 
Ugaritce ve Hurrice gibi üç dilli listeler bu türden listelerdi. Ayrıca geç dönemlere 
tarihlendirilen Akadca-Grekçe gibi listelere bile rastlanmıştır (Mieroop 2015: 52). 
Yüzlerce kelime içeren listelerin yanı sıra “HAR-ra — hubullu” (Akadca anlamı “faiz 
getiren değer?) ismiyle bilinen seri gibi yirmi dört tabletten oluşan ve yaklaşık olarak on 
bine yakın kelimenin yer aldığı çok büyük listelerden de söz etmek mümkündür. Çok 
sayıda bir seriye ait tabletler ile tek tabletlik listeler mevcuttur. Günümüzdeki sözlük 
yapılarını andıran ve hepsi olmasa da bazılarının belirli bir temaya özgü kelime gruplarına 
göre farklı farklı listeler halinde düzenlendiği bu listelerde genellikle fazladan detaylı bir 
bilgiye rastlamak mümkün değildir. Yalnızca tek bir dilde ya da birbirlerinin 
karşılıklarının yer aldığı birden fazla dildeki çivi yazısıyla yazılmış sözcükler alt alta 
sıralanmıştır. Kimi zaman da kelimelerin eş ya da yakın anlamları karşılık olarak 


11937 yılında bütün mevcut listeleri bir korpus halinde yayınlamak arzusuyla yola çıkan Alman Asur bilimci 
Benno Landsberger tarafından “Materialien zum Sumerischen Lexikon (MSL)” adı altında ilk cilt 
yayınlanmıştır. 1970 yılında yayınlanan 10”uncu ciltle birlikte bu yayın serisinin adı “Materials for the 
Sumerian Lexicon (MSL)” başlığı altında çıkmaya başladı. Listeler ilgili araştırmanın daha geniş bir tarihçesi 
için bakınız: Veldhuis 2014: 16-23. 
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verilmiştir (Civil 1997, Civil 1976: 125-126, Veldhuis 2013). 2 Örneğin An — $Samu veya 
sekiz tabletten oluşan Malku — Sarru isimli listeler Akadca eşanlamlı kelimeleri 
sıralamıştır. Ayrıca listelerde isim yapıları, fiiller, sıfatlar ve aitlik özelliğine vurgu yapan 
eklerin eşlik ettiği isimler gibi dilbilgisi konularıyla ilgili bilgilere de rastlamak 
mümkündür. 


Listelerin Amacı, Kullanımı ve İşlevi 


Bu listelerin öncelikli amacı, her ne kadar M.Ö. 2. binyıldaki bazı listelerdeki 
sözcük sayılarının binler hatta on binleri bulmasına rağmen mevcut bütün bilinen 
kelimeleri ve onların anlamını modern sözlüklerdeki gibi sıralamak değildi. Böyle bir 
çabaya listelerin düzenleniş amaçları nedeniyle gerek yoktu. Bundan dolayı listelerdeki 
kelime seçimleri kısıtlıydı. Bu sınırlılık listelerin kendi doğalarıyla ve kâtiplerin kişisel 
tercihleriyle ilgiliydi (Veldhuis 2014: 165). İstisnalar olmakla birlikte çoğu zaman bu 
belirlenimin hangi kıstaslara göre yapıldığı hakkında kesin bir şeyler söylemek zordur. 
Sümerce ya da Akadca kelimelerin ne anlama geldiğini bilmek, söz konusu kelimenin 
tarihsel ve gündelik dildeki kullanıma dair bağlamına dair kesin bilgiler vermeyebilir. 


Listeler özellikle Eski Babil döneminden (yaklaşık olarak M.Ö. 2003-1595) 
sonra genellikle kâtip okullarında öğrencilerin eğitimleri için alıştırma yaptıkları okul 
materyalleri olarak eğitimli kimseler tarafından derlenmeye, kopyalanmaya ve 
düzenlenmeye devam edildi. Bazıları zaman içerisinde yeni kelimelerin eklenmeleriyle 
tekrardan düzenlendiler. Sözcük listeleri yalnızca eğitim amacıyla derlenmemekle 
birlikte bu listeler kâtip eğitim sürecinin vazgeçilmez bir parçasıydı. Yazmayı öğrenen ya 
da ilerleten herkes bir şekilde listelere başvurmak zorundaydı. Özellikle çok dilli listeler 
bu eğitim sürecinin içeriğine dair bilgiler barındırmaktadır. Çift ya da çok dilli listeler 
çeviri faaliyetleri için oldukça işe yaramaktaydı. Diller arası çevirilerde bu listelere 
başvurulmaktaydı (Mieroop 2015: 47). Dolayısıyla farklı diller konusunda bilgi sahibi 
olmak açısından da kullanılmışlar ve başvurulmuşlardır. Ancak bu listeler yalnızca çeviri 
faaliyetlerinde kullanılmak için de düzenlenmediler. Bir diğer amaç farklı konular içeren 
diğer yazılı metinleri daha iyi anlama ve açıklayabilme isteğiydi. Ayrıca Sümercenin 
kullanım alanının daraldığı M.Ö. 2. binyılın başından itibaren düzenlenen listelerde geçen 
çok sayıda Sümerce kelimenin unutulan ya da unutulmakta olan bir dilin bilinen (belki 
yalnızca yazılı metinlerdeki) kelimelerini kayıt altına alma çabası göz ardı edilmemelidir. 
Bununla birlikte bu listeler özellikle Sümerce'nin ve Akadca'nın dilbilgisine has 
özelliklerinin pratik edildiği ve çivi yazılı işaretleri (dolayısıyla onların ifade ettikleri 
kelimeleri) yorumlama mantığının üzerinde düşünüldüğünü de göstermektedir 
(Crisostomo 2016: 22-23; Crisostomo 2018). 


Çivi yazılı işaretleri içeren materyallerin boyutu ve biçimi gibi özellikleri bu 
listelerin başka amaçlar için de düzenlemiş olabileceğini akıllara getirmektedir. Ufak ve 
içerisinde az sayıda işaretin ya da kelimenin olduğu klasik ve yuvarlak kil tabletlerin yanı 
sıra, büyük taş prizmaların, silindir yapılı tabletlerin veya çok sayıda satırdan ve sütundan 
oluşan geniş kil tabletlerin varlığı başka amaçları akıllara getirir. Özellikle sözcük 
listeleme faaliyetlerinin büyük ivme kazandığı M.Ö. 2. ve |. binyıla tarihlendirilen bazı 
listelerin, referans niteliği taşıdığı ve kralların saraylarında ve emirleri altında eğitimli 


? Çivi yazılı sözcük listeleriyle ilgili kapsamlı bir araştırma için bakınız: Veldhuis 2014. Ayrıca elektronik 
ortamda bulunan çok sayıda liste için bakınız: http://oracc.museum.upenn.edu/dcclt/. (Digital Corpus of 
Cuneiform Lexical Texts -DCCLT) 
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kişiler tarafından bilimsel faaliyetler için kullanıldığı bilinmektedir. Tapınaklar ve kişisel 
arşivlerde de bu gelişim gözlemlenmektedir (Crisostomo 2015: 122-131, Mieroop 2015: 
38-39, Fincke 2017: 378-380). 


Bu listeler meslek grupları, tanrı ve şehir isimleri, evcil ve vahşi hayvanlar, 
bitkiler, yiyecek-içecekler ve gündelik objeler gibi sayısız şeyi listelemektedir. Birçok 
liste daha spesifiktir ve belirli bir tematik içeriğe sahiptir. Örneğin Erken hanedanlar 
dönemine (yaklaşık olarak M.Ö. 2900-2350) tarihlendirilen sadece balıkların, kuşların ya 
da metalden yapılmış objelerin sıralandığı listeler mevcuttur. Ancak her zaman tematik 
bir düzenden bahsetmek mümkün değildir. Özellikle insani özelliklerle ve vasıflarla ilgili 
kelimelerin listelendiği listelerin yelpazesi oldukça geniştir. Örneğin Eski Babil 
dönemine tarihlendirilen çift dilli (Sümerce ve Akadca) “Lu2-azlag2” olarak adlandırılan 
listeler temelde insan merkezli olmakla birlikte onun iyi-kötü karakteristik özellikleri, 
fiziksel görünüşleri, hastalık ve engellilik türleri, icra ettikleri meslekler ve bulundukları 
toplumsal statüleri gibi farklı ve geniş yaşam alanlarıyla ilgilidir. Bununla birlikte 
listelerde geçen kelime ya da kelime gruplarının her zaman somut, belirli ve gündelik 
hayattaki gerçekliğe denk düşecek bir niteliği olmayabilirdi. Kimi zaman belirli bir 
bağlamı bulunan birden fazla kelimenin bir araya gelmesiyle bir olgunun, düşünce 
sisteminin veya epistemolojik bir durumun tanımlandığı görülmektedir. Bazı kelimelerin, 
kendi başına (listedeki diğer kelimelerle arasındaki bütün ilişkisel bağı ve bağlamı göz 
ardı ederek) ele alındığında ilk etapta alakasız-anlamsız niteliği, listedeki diğer 
kelimelerle olan anlamsal ve bağlamsal ilişkisi açısından ve etimolojik irdeleme 
neticesinde anlamlı ve tutarlı bir karşılığa doğru kaymaktadır. Gözle görülebilir bir canlı 
ve cansız varlığın kendisini, davranış biçimlerini ve görünür niteliklerini tanımlamayan 
kelimelerin büyük oranda pratiksel bir alana karşılık gelmeyen soyut bir gerçekliğe işaret 
ettiğini görebiliriz. 

Örneğin hayvanlarla ilgili listelerde bir sınıflandırma göze çarpar. Bazı evcil 
hayvanlar, yaş, cinsiyet, renk ve başka kriterlere göre sınıflandırılmışlardır. Bu tür 
sınıflandırmaların temel nedeni hayvanların anatomisi ya da biyolojisi açısından bir 
incelemeyle ilgili değildi. Bu faaliyetler yazılı dünya içerisindeki bir araştırmayla 
ilgiliydi. Sözcük listeleri yazı sisteminin olasılıklarını-sınırlarının ne olabileceğini, 
kelime haznesinin ne kadar genişletilebileceğini, en azından teoride bir gerçekliğe 
göndermede bulunan yeni kelimeler icat etmekle ilgiliydi. Bir hayvanın otlayanı, güçlü 
olanı, zayıf olanı, sakat olanı, süt emeni, iki yaşında olanı, üç yaşında olanı, siyah olanı 
veya beyaz olanı gibi tek türe ait bir hayvanın farklı niteliklerinin sıralanmasındaki? 
amaçlardan bir tanesi de buydu (Mieroop 2015: 65-66; Veldhuis 2006). Dil sayesinde 
(yazıya aktarılması koşuluyla) görülebilen-görülemeyen, gerçek olan-olmayan ya da 
anlamlı-anlamsız şeylerin ifadesi biçimsel bir niteliğe kavuşturulabilmekteydi. 


Listelerdeki çivi yazılı işaretler veya kelimelerin toplumsal, kültürel, dinsel, 
bilimsel ve eğitsel yönlerle yakından ilişkisi vardı. Örneğin hastalıkları tanımlayan 
kelimelerin insanların kötü sosyo-ekonomik koşullarına işaret eden diğer kelimelerle 
birlikte geçmesi, sağlık sorunları olan kimselerin de benzer toplumsal roller ve ekonomik 


3 Eski Babil (metinde geçen sözcük listelerinde EB olarak kısaltılmıştır) dönemine ait evcil ve vahşi 
hayvanlarla ilgili farklı niteliklerin sıralandığı liste için bakınız: EB Nippur Ura 03. 
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koşullar içerisinde olabileceğine göndermede bulunabilmekteydi.* Mesela Eski Babil 
dönemine ait bir listede (Lu2) sırasıyla “işitme engelli/kulakları örtük (“ğeStug2” 
($us2)”,İ “işçi (1u831-“i12”)” ve “değirmenciler ((ara3J-*ara3”) ifadeleri geçmektedir. Bu 
kelimeler arasındaki bağlantılar bizlere en basitinden işitme engelliler (her iki kulağında 
hiçbir şekilde duymaması söz konusu) arasında işçi ve değirmenci gibi zümrelere mensup 
kimselerin olabileceğini akıllara getirir. Listedeki işaretler işitme kaybının derecesi, 
nedenleri ve türüne dair arka plandaki bir tarihsel anlama işaret edebileceği gibi, 
günümüzdeki “işitme engelli”, “sağır” ve “duyma özürlü” gibi aynı tür yeti kayıplarını 
tanımlamadaki toplumsal bakışa dair de bir şeyler söyleyebilir. Kelimelerin ne tür bir yeti 
yitimi sorunu, bozukluk ve hastalıkla ilgili olduğu kimi zaman Sümerce kimi zaman da 
Akadca kelimelerin etimolojisinden anlaşılabilmektedir. Çift dilli listeler bu açıdan 
oldukça işe yarar gözükmektedir. Örneğin bir “göz rahatsızlığını” tanımlayan Sümerce 
kelimenin, Akadca karşılığı bunun ne tür bir göz rahatsızlığı olabileceğine dair detay 
içerebilmektedir. Başka bir örnek olması açısından aynı listenin başka bir yerinde geçen 
benzer bir ilişkiye bakalım: “Seyis”, “ekonomik kayıp”, “ekili tohum/arazi (9) 
anlamlarına gelen kelimelerinin arasında sırasıyla “aksak/kötürüm (“ad4”)”, “kötürüm/eli 
ayağı tutmayan (“kud-kud-du?), ve “deri hastalığı (“a-ga-an-tum2”)” kelimelerin yer aldığı 
görülmektedir.” Kötürüm ve deri hastalığı ile birlikte geçen kelimelere bakıldığında 
hayvanların bakımından sorumlu bir kişide meydana gelen yürüme güçlüklerinin veya 
hareket sınırlılıklarının ve bazı rahatsızlıkların ifade edilmeye çalışıldığı düşünülebilir. 
Ayrıca bu türden rahatsızlıkları bulunan seyislerin sosyo-ekonomik şartlarının pek de iyi 
olmadığı diğer kelimelerden tahmin edilebilir. 


Listelerdeki kelimelerin kâtipler tarafından seçilmesinin arkasındaki mantık ve 
kriterler farklılıklar oluşturabilmekteydi. Listelere eklenmek istenen kelimelerin 
seçimlerinde ve belirlenmesinde benzer ya da birebir aynı olan işaretlerin bütünüyle farklı 
şeyleri tanımlaması veya bu konudaki katkısı, anlamsal ve bağlamsal ilişkileri, fonetik 
benzerlikler, semantik akıcılık veya hafıza işleyişleri gibi etkenlerin rol oynadığı 
görülmektedir. Bununla birlikte kelime belirleme ve oluşturma mantığının arkasında 
kasıtlı ya da farkında olmayan düzensizlikler ve çarpıtmalar da bulunmaktadır (Mieroop 
2015: 66-70). Belirli bir düzende ve yöntemle sıralanan kelimeler birdenbire alakasız bir 
başka kelimeyle kesilebilmekteydi. Bunun nedeni her zaman bilinmemekle birlikte, bu 
durumu kimi zaman kâtibin kişisel anlam ve yorum dünyasıyla veya yaşadığı çevredeki 
meydana gelen olaylarla ilişkilendirmek mümkündür. Ayrıca kâtibin farklı bir bilimsel 
veya metodolojik ilkeyi denemek istemiş olması da ihtimal dâhilindedir. 


SONUÇ 


4 Edebi metinlerde de benzer bir ilişki söz konusudur. Örneğin bu tür metinler de “insanlardaki sağlık 
sorunlarının tıbbi yönlerinden bahsetmek yerine sosyo-ekonomik ve kültürel yönlere dair detaylar 
içerirler”. Bakınız: Kağnıcı 2019: 67-68. 

> Eski Babil dönemine tarihlendirilen 848 Sümerce kelimeden oluşan Luz serisinin Nippur versiyonunda 
işitme engeli kadın ve erkek için etimolojik olarak kulağı bağlamak ve kulağın işlevini yitirmesi anlamlarına 
gelen “ğeStugz” laz, munus gestug> la? kelimeleri geçmektedir. Bakınız: EB Nippur Lu 547-549. 

6 Eski Babil dönemine tarihlendirilen söz konusu liste için bakınız: EB Lu: IB 1514 (öy x 20”, xi 17-39). 

7 Eski Babil dönemine tarihlendirilen söz konusu listeler için bakınız: EB Lu: OrNs 70, 210-211 (ay ii 21”- 
26”), EB İzi (ay ii 21”-26”). 
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Listeleme faaliyetleri gelişigüzel bir girişim değildi. Ya da sadece okuma 
yazmayı yeni öğrenen ve çeviri, derleme ve aktarma gibi bilimsel faaliyetlerle uğraşan 
deneyimli kâtipler için bir eğitim aracı da değildi. Özellikle Eski Babil döneminin okul 
ortamlarında bu tür listelerin kopyalandığı ve üzerlerinde çalışıldığı bilinmekle birlikte 
listeleme faaliyetleri yalnızca eğitim-öğretim ile ilgili değildi. Okuma ve yazma sürecinin 
bir parçası olmakla birlikte bu listeler bir yönüyle de yazının kullanımı yoluyla 
oluşturulan bilgi üretimi ile geleneksel ve kültürel süreklilik ve işleyiş arasındaki bir alanı 
doldurmaktadır: dünyayı daha iyi anlama uğraşısı. Bu uğraşının önemli bir aracı olan 
sözcük listeleri bütün Mezopotamya tarihi boyunca güncellenerek (zihinsel ve 
uygulamaya dönük dönüşümü de içererek) yoğun bir şekilde derlenmeye ve 
kopyalanmaya devam edilmiştir (Veldhuis 1999). 


Mezopotamyalı kâtipler (özellikle deneyimli olanlar) eğitim-öğretim faaliyetleri 
dışındaki listeleme faaliyetleriyle teorik olasılığın sınırlarını görmek amacıyla ilgileniyor 
olabilirlerdi. Amaç her zaman yalnızca mantıklı ve anlaşılabilir şeyler söylemek değil, 
kelimelerin anlamlarını aydınlatmak, güçlendirmek ve genişletmek olabilirdi. Basit 
nesneleri tanımlayan tek ya da iki heceli kelimelerden oluşan listelerden uzun ve anlamsız 
kelimelerin ve cümlelerin yer aldığı daha karmaşık olanlara kadar tüm sözcük listelerinde 
bu amaca yönelik denemelerin yer aldığı örneklere rastlanmaktadır. Bu, bir nevi yazıya 
aktarılan dilin üretmeye çalıştığı bir hakikat arayışı idi. Belki de Mezopotamya tarzı 
felsefi bir düşünceye zemin oluşturan metodolojik bir yönelimdi: yalnızca okuyucuyla ya 
da üzerinde çalışanla karşılıklı ve birebir bir ilişkiye girdiğinde değerinin olabileceği bir 
epistemolojik yönelim (Mieroop 2018: 26-33). 


Listelerin hazırlanması elbette ki her bilimsel uğraşıda olduğu gibi öğretici, 
eğitici, düşündürücü ve belirli bir amacı ve faydası da bulunan bir faaliyetti. Listeler 
bizlere büyük oranda derlendikleri, düzenlendikleri ve kopyalandıkları dönemin somut 
ve soyut dünyasıyla ilgili metinsel ve kısmen de sözel dille ilgili dil ve düşünce arasındaki 
ilişkilere ışık tutarak ciddi sayılabilecek derecede veri sağlamaktadır. 
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BİRİNCİ ELDEN KANITLARIN AÇIK UÇLU SINAVLARDA 
KULLANILMASINA YÖNELİK BİR MODEL ÖNERİSİ 


Doç. Dr. Ş. Gülin Karabağ 


Gazi Üniversitesi, Tarih Eğitimi Anabilim Dalı 


ÖZET 


Türkiye'de merkezi sınavlar başta olmak üzere, izleme, değerlendirme, sıralama 
vb. amaçlarla çeşitli sınavlar yapılmaktadır. Merkezi sınavlar çoğunlukla çok kişinin 
girmesi, objektifliği sağlaması, başarı ve sıralama amacına yönelik olması sebebiyle 
çoktan seçmeli sınavlar şeklinde hazırlanmaktadır. Ancak beceri ve süreç temelli 
yaklaşımlar farklı sınav ve soru tiplerini de zorunlu kılmaktadır. Ülkemizdeki merkezi 
sınavlarda açık uçlu soru hazırlanması ve uygulanması yeni yeni tartışılmakta ve 
modellenmektedir. Özellikle son yıllarda merkezi sınavlarda uygulanabilirliği açısından 
açık uçlu sorular üzerine tartışmalar, çalışmalar ve yayınlar yapılmaktadır. Bu bağlamda 
çalışmada, özellikle tarih öğretimi açısından açık uçlu soruların nasıl olması gerektiği 
üzerine değerlendirme yapılarak bir model önerilecektir. 


Bu çalışmanın amacı, birinci elden kanıtların açık uçlu sınavlarda kullanılmasına 
yönelik bir model önerisi ortaya koymaktır. “Unseen Paper” öğrencilerin daha önceden 
görmedikleri bir belge üzerinde çalışarak tarihsel düşünme becerilerini ortaya koymaları 
beklenen bir sınav türü olup İngiltere'de Schools History Project (SHP) tarafından 
geliştirilmiştir. Bu sınavda öğrencilerin, akademik çalışması boyunca edindikleri bilgi, 
kavrayış ve becerilere dayanarak soruları yanıtlaması beklenmektedir. Birinci elden 
kanıtlara dayalı bu sınav formatı farklı sınav kurullarınca devam ettirilmiştir. Çalışmada 
nitel araştırma yöntemlerinden doküman incelenmesi kullanılarak İngiltere'deki en büyük 
sınav merkezi olan AÇA (Assessment and Qualifications Alliance)”ın 2018-2019 
yıllarındaki çeşitli sınavlarındaki Paper 2 (Unseen Paper) örnekleri incelenmiş ve bir 
model önerisi olarak özellikleriyle birlikte tanıtılmıştır. Böylece birinci elden kanıt 
kullanılarak tarihsel düşünme becerilerinin öğretilmesinin önemi yanında öğrenilen bu 
becerilerin aynı yolla değerlendirilmesi gerektiği vurgulanmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Tarih eğitimi, birinci elden kanıt, açık uçlu sınav, sınav 
modeli 


A MODEL PROPOSAL FOR USING FIRST-HAND EVIDENCE IN OPEN- 
ENDED EXAMS 


ABSTRACT 


In Turkey, various exams, mainly in the central examination, are held for 
monitoring, evaluation, ranking purposes. Because of many people entering, providing 
obyectivity and aiming for success and ranking, central exams are mostly prepared in the 
form of multiple-choice questions. However, skills and process-based approaches require 


445 


different types of exams and guestions. The preparation and implementation of open- 
ended questions in central exams has been discussed and modeled recently in Turkey. 
Novvadays, discussions, studies and publications on open-ended questions have been 
made in regards of applicability in central exams. In this context, a model will be 
proposed in this study by making an evaluation on how open-ended questions should be 
used in central exams, especially in terms of teaching history. 


The aim of this study is to propose a model on using first-hand evidence in open- 
ended exams. “Unseen Paper” is a concept vvhere students are expected to demonstrate 
their historical thinking skills by vvorking on a document they have not seen before, vvhich 
was developed by the Schools History Project (SHP) in the UK. In this exam, students 
are expected to answer the questions on the basis of their knowledge, understanding and 
skills gained during the academic process. This format, based on first-hand evidence, was 
maintained by different examination boards. In the study, from the gualitative research 
methods document analysis will be used and Paper 2 samples from various exams of the 
AÇA (Assessment and Qualifications Alliance), the largest testing center in the UK, in 
the years 2018-2019 will be examined and introduced with their features as a model 
proposal. Thus, it will be emphasized that besides the importance of teaching historical 
thinking skills by using first hand evidence, these learned skills should be evaluated in 
the same vvay. 


Keyvvords: History teaching, first-hand evidence, open-ended exam, exam model 


GİRİŞ 

Sınavlar, eğitim sisteminde eğitimin her bir paydaşına geribildirim sağlamanın 
en etkili yöntemleridir. Dolayısıyla eğitim-öğretim kapsamında gerek süreç içinde gerek 
süreç sonunda sınavlar olmuştur ve olacaktır. Sınav Türk Dil Kurumu Büyük Türkçe 
Sözlüğü'nde (TDK, https://sozluk.gov.tr) sınav “Öğrencilerin veya bir işe girmek 
isteyenlerin bilgi derecesini anlamak için yapılan yoklama, imtihan, test” şeklinde 
tanımlanmakla birlikte sınav, öğretimin tanımında da belirtildiği üzere öğrencilerdeki tüm 
davranış değişikliklerinin sınanmasıdır. Dolayısıyla sadece öğrenilen bilgilerin değil, 
beceri ve tutumların da düzeyini belirlemek için yapılmaktadır. Kısacası sınavların amacı, 
bireyin sahip olduğu potansiyeli bilmektir. 


Günümüzde merkezi sınavların içerikleri ve soru biçimleri, bu sınavlara 
hazırlanan öğrencilerin öğrenmelerini ve öğretmenlerin öğretimlerini çok derinden 
etkilemektedir (Akarsu, 2016). Yapılan çeşitli çalışmalarda merkezi sınavlarda sadece 
bilginin ölçüldüğü ve alana ilişkin becerilerin ölçülemediği gerekçesiyle açık uçlu 
soruların kullanılmasına ilişkin görüş belirtilmiştir (Üstüner ve Şengül, 2004, Turan, 
Çilek ve Yavuz, 2014, Kahraman, 2014, Erkut, 2016, Berber ve Anılan, 2018, Koyuncu 
ve Özer Özkan, 2019). Yakarçelik de 2001 yılında çıkardığı “Lise Tarih Dersleri için 
Ezbersiz Sınav Modeli” başlıklı kitabında kaynaklara dayalı açık uçlu sınavların 
kullanıldığı bir model önerisinde bulunmakta ve bu sınav modeli değişimi ile 
amaçlananın “ezber yoluyla hatırlamaya zorlamak yerine, sınav sırasında öğrenmeyi 
sağlamak” olduğunu belirtmektedir (2001:xv). Ayrıca son yıllarda ÖSYM de açık uçlu 
soru Oo tipinde o sınavlara (o geçişle ilgili (o girişimler de bulunmaktadır 
(http://vvvvvv.osym.gov.tr/TR,12909/2017-lisans-yerlestirme-sinavlari-2017-lys-acik- 
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uclu-sorular-hakkinda-bilgilendirme-ve-acik-uclu-soru-ornekleri-05012017.html/, 


https://www.osym.gov.tr/TR,5035/ydus-acik-uclu-soru-ornekleri.html ). 


Diğer taraftan yurt dışındaki üniversitelerin birçoğu başvurularında öğrencilerin 
öğrenim süreçlerine ilişkin akademik performanslarını, bilgi ve becerilerini sertifikalarla 
göstermelerini beklemektedir. Bu doğrultuda öğrencilerin lise döneminde kazanmış 
oldukları bilgi ve beceriler açık uçlu yazılı sınavlarla değerlendirilmekte ve bu sınav 
puanları uluslararası sınav puanları üniversite kabulünde önemli rol oynamaktadır. Bunlar 
arasında ilk sıralarda yer alan İngiltere'deki GCSE (General Certificate of Secondary 
Education) sınav sistemidir. GCSE 5-16 yaş arasında zorunlu olan eğitimin ardından 
öğrencilerin girmesi gereken ve zorunlu eğitimle ilgili yeterliklerini göstermeleri 
beklenen bir sınavdır. Ancak GCSE sadece bir sertifika sınavı değil aynı zamanda 
üniversiteye geçiş için de zorunlu bir sınavdır. Dünyada pek çok üniversite kabul 
süreçlerinde GCSE”Yyi tanımakta ve akademik olarak geçerliliğini kabul etmektedir. 
Türkiye'de de kimi kolejler bu programı uygulamaktadır. Bu anlamda özellikle de her bir 
ders alanı için zorunlu eğitim sonucunda elde edilmesi beklenen bilgi ve becerileri ortaya 
koyması açısından GCSE tarih sınavları incelenmesi gereken bir model olarak kabul 
edilebilir (Lacey ve Shephard, 1996). 


“Unseen Paper” öğrencilerin daha önceden görmedikleri bir belge üzerinde 
çalışarak tarihsel düşünme becerilerini ortaya koymaları beklenen bir sınav türü olup 
İngiltere'de Schools History Project (SHP) tarafından geliştirilmiştir (Kabapınar, 
2019:30). Bu sınavda öğrencilerin, akademik çalışması boyunca edindikleri bilgi, 
kavrayış ve becerilere dayanarak soruları yanıtlaması beklenmektedir. Birinci elden 
kanıtlara dayalı bu sınav formatı daha sonra Paper 2 olarak değiştirilmiş ve farklı sınav 
kurullarınca devam ettirilmiştir (GCSE, 1988; Phillips, 2002; North, 1987). İngiltere'deki 
yansımasını bu şekilde bulmuş olan kanıt temelli tarih öğretimi, tarih dersinin öğretimine 
ilişkin yapılandırmacı anlayış temelli bir bakış açısını yansıtması dolayısıyla çağdaş ve 
son dönemlerde dünyada da etkisi artmakta olan bir yaklaşımdır (Kabapınar, 2019). 


Araştırmanın Amacı ve Önemi 


Bu araştırmanın amacı, dünyadaki lise bitirme ve üniveristeye giriş sınavları 
arasında ilk üçte sayılan GCSE sınavlarındaki tarih sorularından birinci elden kanıta 
dayalı olanları inceleyerek Türkiye'de tarih alanı ile ilgili olarak kanıta dayalı ve açık 
uçlu merkezi sınav modeli önerisinde bulunmaktır. Bu bağlamda, tarih dersi için ezbersiz 
ancak bilgi ve beceriye dayalı bir model önerisi geliştirilmiş olacaktır. 


YÖNTEM 
Araştırmanın Modeli 


Araştırmada, nitel araştırma yöntemlerinden doküman analizi modeli 
kullanılmıştır. Doküman incelemesi, araştırılması hedeflenen olgular hakkında bilgi 
içeren yazılı materyallerin analizini kapsamaktadır (Yıldırım ve Şimşek, 2016). 


Evren ve Örneklem 


Araştırmanın evreni, AÇA sınav merkezinin sayfasından ulaşılan 2018 yılına ait 
GCSE Tarih Sınav 2 başlığı altındaki tüm sınavlar, araştırmanın örneklemi ise bu sınav 
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örnekleri arasından sınavın mantığını ve özelliklerini yansıttığı düşünülen aşağıdaki üç 
farklı örnek oluşturmaktadır: 


Sınav 2A/B: 1170 İngiltere: İktidar ve İnsanlar 


Sınav 2A/C: İngiltere: 790'den Günümüze göç, imparatorluklar ve halk (Kuzey 
Amerika'da Britanya Kolonizasyonu) 


Sınav 2A/C: İngiltere: 790'den Günümüze göç, imparatorluklar ve halk 
(Britanya'nın Afrika'ya Yerleşmesi) 


Veri Toplanması ve Çözümlenmesi 


Araştırmanın ilk aşamasında AQA”in ana sayfasından 2018 döneminde yapılan 
tarih sınavı örneklerine ulaşılmıştır. Sınav 1”de ve Sınav 2'nin B bölümünde öğrencilere 
ikinci el kaynaklardan yorum ve bu yoruma dayalı soru kitapçıkları verildiği ve bu 
çalışmanın amacının da birinci elden kaynaklara dayalı açık uçlu bir sınav modeli 
incelenmesi olduğu için, bu çalışmada sadece Sınav 2 Bölüm A başlığı altındaki sınavlar 
incelenmiştir. Bunlar arasından sınavın mantığını yansıttığı belirlenen üç kaynak ve soru 
kitapçığı örnek olarak sunulmuştur. Uzun olması sebebiyle örnek cevaplardan ve bu 
cevapların nasıl puanlandırıldığından bir örnek verilmiştir. Ayrıca yine AQA”in web 
sitesinden ulaşılan GCSE Tarih kitapçığından, tarih alanında yapılan sınavın özelliklerini 
ve detaylarını vermek üzere yararlanılmıştır. 


BULGULAR ve YORUM 


İngiltere'de 1986'da bugünkü şeklini alan GCSE sistemi ile birlikte çeşitli sınav 
kurulları da oluşturulmuştur. Günümüzde beş farklı sınav merkezi bulunmaktadır (AÇA, 
2019): 


AÇA (Assessment and Qualifications Alliance) 
OCR (Oxford, Cambridge and Royal Society of Arts Examinations) 
WJEC (Welsh Joint Education Committee) 


CCEA (Northern Ireland Council for the Curriculum, Examinations and 
Assessment) 


Edexcel (University of London Examinations and Assessment Council) 


Bu sınav merkezlerinin her biri Milli Eğitim Bakanlığı tarafından belirlenen 
öğretim programına uygun bir içerik ve sınav hazırlar. Ancak sınav tarzları farklılıklar 
içerebilir. 


AÇA GCSE Tarih Sınavının Genel Özellikleri 


AÇA sınav merkezinde GCSE iki sınav şeklinde yapılmaktadır. İki sınava 
girmek de zorunlu olup sınavlar yazılı olarak ve 1 saat 45 dakika sürede 
gerçekleştirilmektedir. Öğrencilere bu zorunlu sınavlar içinde bölümler ve konu 
seçenekleri sunulmaktadır. Her sınavdan öğrenciler toplam 84 puan alabilmekte ve her 
bir sınav toplam GCSE puanının 9650'sini oluşturmaktadır (AÇA, 2019e). 
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Sınav 1: Modern dünyayı anlama; Öğrencilerin modern dünya tarihindeki 
önemli gelişmeleri ve olayları anlamalarına yardımcı olur. 


Sınav 2: Ulusun Şekillendirilmesi; Öğrencilerin İngiltere tarihindeki önemli 
gelişmeleri ve olayları anlamalarını sağlar. 


Bölüm A: Dönem 


SINAV 1 çalışmaları 
Modern dünyayı Balün 8: 
anlama Derinlemesine 


dünya tarihi 
AQA çalışmaları 
Bölüm A: Tematik 
SINAV 2 çalışmalar 
Ulusun 


Bölüm B: Tarihi 
çevreyi içeren 
derinlemesine İngiliz 
tarihi çalışmaları 


Şekillendirilmesi 


Şekil 1. AQA GCSE Tarih sınav formatı 


AQA İngiliz Milli Eğitim Bakanlığı (DfE) tarafından tanımlanan konu amaçlarını temel 
almaktadır. Öğretim programında konu alanıyla ilgili yer alan bilgi ve beceriler her iki 
sınava dengeli şekilde dağıtılmıştır. Dolayısıyla öğrencilerin, hem İngiliz hem de daha 
geniş bir dünya bağlamında belirtilen önemli olaylar, dönemler ve toplumlarla ilgili 
olarak bilgi ve becerileri değerlendirilmektedir. AQA böylece öğrencilerin çalışılan 
seçeneklerden bağımsız olarak, farklı ölçek ve bağlamlarda ve tarih bilgisi ve anlayışı 
sağlam bir kronoloji anlayışı geliştireceklerini, tarihsel kavram ve süreçleri 
kavrayacaklarını, kanıt ve yorumun doğası ile ilgileneceklerini iddia etmektedir (AÇA, 
2019e). Ayrıca öğrencilerin tarihe, politik, sosyal ve ekonomik vb. gibi farklı bakış 
açılarıyla bakabilecekleri ve tarihteki kilit bireylerin ve grupların katkılarını 
öğrenecekleri de belirtilmektedir. Bu sayede öğrencilerin farklı çalışma alanları arasında 
paralellikler çizebilecekleri ve bağlantı kurabilecekleri vurgulanmıştır. 


Sınav 2'nin Özellikleri 


Sınavın bu bölümü öğrencilerin İngiliz tarihini ve önemli olayları, insanları ve 
ulusu şekillendiren gelişmeleri anlamalarına yardımcı olmayı amaçlamaktadır. Sınav 2, 
en az 7040 oranında İngiliz tarihinin öğrenilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle 
öğrenciler, sınav için genel anlamda İngiliz tarihi merkezde olacak şekilde dünyadaki 
fikirlerin ve olayların İngiltere'yi nasıl etkilediğini ve İngiliz tarihinin akışını nasıl 
şekillendirdiğini öğrenmelidir (AÇA, 2019e). 


Sınavın birinci bölümü (Bölüm A) tematik çalışmalarla ilgili olup seçilebilecek 
üç tematik çalışma bulunmaktadır. Her biri bir tarih süreci boyunca değişim ve süreklilik 
anlayışına odaklanmakta olup bir bütün olarak sosyal, politik ve ekonomik değişimler ve 
İngiltere tarihini şekillendirmede rol oynayan çeşitli faktörlerle ilgilidir. Sınav, 
öğrencilerin benzerlik, fark, değişim, süreklilik ve önem gibi kavramları, dönemin temel 
özelliklerini anlamalarına ve tarihsel kaynakları eleştirel ve yapılandırmacı bir biçimde 
analiz ederek değerlendirmelerine imkan sağlamaktadır (Lacey ve Shephard, 1996). 


Sınavın ikinci bölümü (Bölüm B) İngiliz tarihinin daha derinlemesine ele 
alındığı bölüm olup aralarından seçim yapılabilecek dört farklı seçenek bulunmaktadır. 
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Bu bölüm Orta Çağ ya da Erken Modern dönemlerini ve bu dönemlerde ulusu 
şekillendiren insanları ele almaktadır. Tarihi çevre de, derinlik çalışmalarına dahil 
edilmiştir. Böylece bu yaklaşım, tarihi çevre ile tarihi olaylar ve gelişmeler arasındaki 
ilişkinin anlaşılmasını amaçlamaktadır. Öğrenciler, belirli yerlerin/mekanların tarihi 
olayları ve gelişmeleri nasıl şekillendirdiğini ya da tarihi olaylarca ve gelişmelerce nasıl 
şekillendirildiğini değerlendirebilirler. Sınav, öğrencilere nedensellik, değişim ve sonuç 
gibi kavramlara yönelik bilgi ve becerilerin gösterilmesini amaçlamaktadır. Öğrenciler 
ayrıca kendi tarihsel iddialarını oluşturmak için tarihle ilgili yorumları analiz edecek ve 
değerlendireceklerdir. 


Sınav 2'nin A bölümünde üç farklı dönem ve konu; B bölümünde de dört farklı 
dönem ve konu bulunmaktadır (AÇA, 2019e). Tematik çalışmalar olarak adlandırılan A 
bölümü yaklaşık 1000 yılından günümüze İngiltere'de sağlık ve halk, yaklaşık 1170'den 
günümüze İngiltere'de iktidar ve halk; yaklaşık 790”dan günümüze İngiltere'de göç, 
imparatorluklar ve halk konularını; B bölümü olan derinlemesine Britanya çalışmaları ise 
1066-1100 Norman İngilteresi, 1272-1307 Ortaçağ İngilteresi Edward 1. Saltanatı, 1568- 
1603 Elizabeth İngilteresi, 1660-1685 Restorasyon İngilteresi konularını içermektedir. 


Sınavda öğrencilerin ulaşmaları beklenen kazanımlar Ofgual (İngiltere, Kuzey 
İrlanda ve Galler Hükümeti Yeterlilik ve Sınav Yönetmeliği Dairesi) tarafından 
belirlenmiş olup bütün GCSE sınav merkezleri bu çerçevede sınav hazırlamaktadır. Bu 
çalışma da için seçilen konulara yönelik kazanımlar (AQA, 2019e). 


KAZANIM 1: Çalışılan dönemin temel özellik ve nitelikleri hakkında bilgi ve anlayış 
gösterir. 


KAZANIM 2: Tarihsel olayları ve dönemleri ikinci dereceden kavramları (süreklilik, 
değişim, sebep, sonuç, önem, benzerlik ve fark) kullanarak açıklar ve analiz eder. 


KAZANIM 3: İncelenen tarihsel olaylar bağlamında kanıtlanmış yargılara varmak için 
kaynakları (tarihsel ve çağdaş) analiz eder, değerlendirir ve kullanır. 


KAZANIM 4: İncelenen tarihsel olaylar bağlamında kanıtlanmış yargılara varmak için 
yorumları (yorumların nasıl ve neden farklı olabileceği dahil) analiz eder ve değerlendirir. 


Ayrıca Ofgual ve Sınav kurulları öğrencilerin, Tarih, Coğrafya; Dil ve Din dersleri 
sınavlarında yazım, noktalama ve dilbilgisi ile ilgili olarak da değerlendirilmelerini şartını 
getirmiştir. 


Tablo 1: Sınav Kazanımlarının Dağılımı (AÇA, 2019e) 


SINAV Sınav ağırlığı (yaklaşık*/0) Genel 
KAZANIMLARI ağırlık 
(yaklaşık) 
SINAV 1 SINAV 2 
KAZANIM 1 16.25 18.75 29 
KAZANIM 2 13.75 21.25 35 
KAZANIM 3 10.0 5.0 15 
KAZANIM 4 10.0 5.0 15 
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Sınavların genel | 50 50 100 
ağırlığı 


Sınav 2'de öğrencilerin tüm sınav kazanımlarını edinip edinmediklerini sınanmaktadır. 
Sınav 2, A ve B olarak iki eşit ağırlıklı bölüme ayrılmıştır. 


Bölüm A: Tematik çalışmalarda, dört temel soru formatı kullanılmakta olup İngiliz 
tarihine ilişkin belirlenen içerik değerlendirilmektedir. 


Tablo 1. Sınav 2-Bölüm A soru formatları ve puan dağılımları (AÇA, 2019e) 


Soru | Soru Formatı Puan Dilbilgisi, | Toplam 
yazım ve 
KI K2 K3 K4 imla 

1 Kanıt ne kadar 8 8 
faydalıdır? 

2 ....ın önemini | 2 6 8 
açıklayınız. 

3 X ve Y'nin/4 4 8 
benzer/farklı 
olduğu iki yolu 
açıklayınız. 

4 Verilen o verileri | 8 8 4 20 
kullanarak metin 
yazma sorusu 


soru, bir kanıtın faydasını değerlendirmekle ilgilidir (K3). Kanıtlar, görsel (örneğin 
karikatür, afiş, resim vb.) veya yazılı (örneğin günlükler, anılar vb.) olabilir. Kanıtın 
yararlılığını değerlendirmek için öğrencilerin, kanıtın içeriği, kaynağı ve bağlamı ile ilgili 
bilgilerini kullanmaları gerekecektir. Bu bölümde sorular dört farklı konu seçeneği 
içinden önemli bir olayı, gelişmeyi, bireyi veya grubu ele alabilir. 


soru, KI ve K2 ile ilgilidir. Bu soruda öğrencilerin tarihsel olaylarla ilgili bilgi, anlayış 
ve analizlerini ve özellikle de tarihsel önem kavramıyla ilgili anlayışlarını ortaya 
koymaları beklenmektedir. Önem, bir olay, gelişme, birey veya grubun o dönemde veya 
o dönemden sonraki önem derecesine odaklanmayı gerektirmektedir. 


soruda, öğrencilerden iki önemli olay, gelişme, birey veya grubun rollerini 
karşılaştırmaları beklenmektedir. Bu soru öğrencilerin ikinci derece kavramlardan 
benzerlik/farklılık kavramları ile ilgili anlayışlarını sınamaktadır. 


4. soru KI ve K2 ile ilgili olup bu soruda öğrencilerin tarihsel olay ve gelişmelere ilişkin 
bilgi, beceri ve değerlendirmelerini göstermeleri beklenmektedir. Bu soruda öğrencilerin 
ikinci derece kavramlardan neden-sonuç, değişim ve sürekliliği kullanmaları 
beklenmektedir. Özellikle belirtilen bir sebebi/etkiyi diğer sebeplere/etkilere karşı 
değerlendirmeleri gerekmektedir. Ana sebepler/etkiler savaş, din, hükümet, iletişim, 
bilim, teknoloji olabileceği gibi, bir bireyin olaydaki/gelişmedeki rolü de ele alınabilir. 
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Bu, yargı gerektiren bir metin yazma sorusudur. Öğrencilerden konuyla ilgili, tutarlı, 
doğrulanmış ve mantık çerçevesinde oluşturulmuş sürdürülebilir bir muhakemede 
bulunma ve bunu geliştirme becerisi ortaya koyacak yeterlikte metin yazmaları beklenen 
bir sorudur. Bu soru yazım, dilbilgisi ve imla puanını da içermektedir. 


Bölüm B: Tarihi çevreyi içeren derinlemesine İngiliz tarihi çalışmaları sınavında da dört 
temel soru formatı kullanılmaktadır. 


Tablo 2. Sınav 2-Bölüm B soru formatları ve puan dağılımları (AQA, 2019e) 


Soru | Soru Formatı Puan Dilbilgisi, | Toplam 
yazım ve 
KI K2 K3 K4 imla 
1 Bu ifadeye ne 8 8 
kadar 
katılıyorsunuz? 
2 ... Laçıklayınız. 4 4 8 
. .. ile ilgili bir 1 4 4 8 
anlatım 
oluşturun. 
4 Belirtilen tarihsel | 8 8 16 
çevre ile ilgili 
metin yazma 
sorusu 


soru K4”e yönelik olup önemli bir olay, gelişme, birey veya grupla ilgili görsel veya yazılı 
bir tarihsel yorumun, bağlamsal bilgi kullanılarak değerlendirilmesini gerektirmektedir. 


soru KI ve K2”yi kapsamaktadır. Soru tarihsel olaylar ve gelişmelerle ilgili bilgi, anlayış 
ve analizi gerektirmekte ve öğrencilerin neden, sonuç değişim, süreklilik gibi ikinci 
dereceden kavramları kullanmasını beklemektedir. 


soru da KI ve K2 ile ilgili olup öğrencilerin neden, sonuç, değişim, süreklilik gibi ikinci 
dereceden kavramlara yönelik bilgi, kavrayış, analiz birikimini gösterdikleri bir anlatım 
oluşturmaları beklenmektedir. 


Son soru da KI ve K2'ye yöneliktir. Soru tarihi çevreye ve bu çevrenin tarihi olay ve 
gelişmelerle olan ilişkisine odaklanmaktadır. Öğrencilerin neden, sonuç, değişim, 
süreklilik gibi ikinci dereceden kavramları kullanarak yargıda bulunmaları ve bir anlatım 
oluşturmaları istenmekte ve öğrencilerden konuyla ilgili, tutarlı, doğrulanmış ve mantık 
çerçevesinde oluşturulmuş sürdürülebilir bir muhakemede bulunma ve bunu geliştirme 
becerisi ortaya koyacak yeterlikte metin yazmaları beklenmektedir. 


Örnek Kaynak Kitapçıkları ve Örnek Sorular 


AÇA GCSE Tarih Sınav 2'de öğrencilere bir tarihsel kanıt kitapçığı bir de soru kitapçığı 
verilmektedir. Öğrencilerin kanıtı inceleyip sonra soru kitapçığındaki soruları 
cevaplamaları beklenmektedir. 


1. Örnek: (AQA, 2018a) 
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Kanıt A 1658'de William Faithorne tarafından çizilmiş Oliver Cromwell resmi. Sol sütundaki 
parşömenler hukukun üstünlüğüne ve Magna Carta'ya işaret etmektedir. Faithorne, 
Oliver Cromwell'in bir destekçisiydi. 1660'larda ise Cromwell'in buna benzer pek 
çok resmi imha edilmiştir. 


Soru 1: Kaynaklar Kitapçığındaki Kaynak A'yı inceleyin. Kaynak A, Oliver Cromwell'i 
inceleyen bir tarihçiye ne kadar faydalıdır? Kaynak A'yı ve konuyla ilgili içeriksel 
bilginizi kullanarak cevabınızı açıklayınız. (8 puan) 


Soru 2: İngiliz halkının haklarının geliştirilmesinde Magna Carta”nın imzalanmasının 
önemini açıklayınız. (8 puan) 

Soru 3: Köylü İsyanı ve Halk Bildirgesi kampanyasının birbiriyle ortak iki yönünü 
açıklayınız.(8 puan) 


Soru 4: Ortaçağ'dan beri İngiltere'de protestolara neden olan ana faktör din midir? 
Cevabınızı din ve diğer faktörlere atıfta bulunarak açıklayınız. “Güç ve insanlar: 1170'den 
günümüze kadar” konusuyla ilgili çalışmanızdan çeşitli örnekler kullanınız. (16 puan, 
Dilbilgisi ve imla: 4 puan) (AOA, 2019b). 
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2. Örnek: (AÇA, 2018b) 


Kaynak A 


28 Mart 1770 tarihinde yayınlanan, 5 Mart'taki Boston katliamını gösteren ve İngiliz askerlerinin bir sivil 
topluluğuna ateş ettiği bir Amerikan posteri . Resmin başlığı 'Keyfi Gücün Meyveleri' * veya 'Kanlı Katliam' 
idi. Afiş birçok defa basıldı. Katliam, Kraliyet Gümrük Binası ve Kasaplar Salonu önünde gerçekleşti . 


» Keyfi güç z sınırsız ve mantıksız güç 


Soru 1: Kaynaklar Kitapçığında A kaynağını inceleyin. Kuzey Amerika'da İngiliz 
sömürgeciliğini çalışan bir tarihçi için Kaynak A ne kadar yararlıdır? Kaynak A'yı ve 
bağlamsal bilginizi kullanarak cevabınızı açıklayınız. (8 puan) 

Soru 2: Cecil Rhodes'un İngiliz İmparatorluğu için önemini açıklayınız. (8 puan) 


Soru 3: Ortaçağda İngiltere'nin Avrupa topraklarını kaybetmesiyle İngiliz 
İmparatorluğu'nun 20. yüzyıldaki kaybının benzer olduğu iki ortak noktayı açıklayınız. 
(8 puan) 


Soru 4: Ekonomik faktörler, İngiltere'ye ve İngiltere'den göç eden insanların ana nedeni 
midir? Cevabınızı ekonomik faktörlere ve diğer faktörlere referansla açıklayınız. Göç, 
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İmparatorluklar ve Halklar: 790”dan günümüze konusuyla ilgili çalışmanızdan çeşitli 
örnekler kullanınız. (16 puan) (AÇA, 2019c). 


3. Örnek: (AÇA, 2018c) 


Kanıt A 30 Mayıs 1900'de haftalık bir Amerikan dergisinde yayınlanan 
İngilizlerin Afrika'ya müdahalesiyle ilgili bir karikatür. 
Karikatür, “Savaş bittiğinde...” başlığını taşımaktadır. 


Soru 1: Kaynaklar Kitapçığında A kaynağını inceleyin. XIX. Yüzyılda Kuzey Afrika'ya 
İngiliz müdahalesini çalışan bir tarihçi için Kaynak A ne kadar yararlıdır? Kaynak A'yı 
ve konuyla ilgili içeriksel bilginizi kullanarak cevabınızı açıklayınız. (8 puan) 


Soru 2: Hint İsyanının İngiliz İmparatorluğu”nun gelişmesindeki önemini açıklayınız. (8 
puan) 


Soru 3: Yüzyıl Savaşı ve Amerikan Bağımsızlık Savaşı'nın benzer olduğu iki ortak 
noktayı açıklayınız. (8 puan) 


Soru 4: Ortaçağdan beri din, İngiltere'ye ve İngiltere'den göçün ana faktörü müdür? 
Cevabınızı din ve diğer faktörlere atıfta bulunarak yazınız. Göç, İmparatorluklar ve 
Halklar: 790”dan günümüze konusuyla ilgili çalışmanızdan çeşitli örnekler kullanınız. 
(16 puan) (AOA, 2019d). 


Puanlamanın Yapılması ve Öğrencilerin Kazanım Düzeylerinin Belirlenmesi 
Puanlama anahtarları, Değerlendirme Lideri tarafından hazırlanır ve ilgili sorularla 
birlikte konu öğretmenler paneli ile değerlendirilir (AÇA, 2019a). Bu puanlama anahtarı, 
tüm paydaşların katıldığı standardizasyon etkinliklerinde yapılan değişiklikleri içerir. 
Böylece sınavda kullanılan puanlama anahtarı oluşturulur. Standardizasyon süreci 
puanlama anahtarının, öğrencilerin sorulara verdikleri tüm yanıtları kapsadığından, her 
paydaşın bu cevapları aynı şekilde anladığından ve puanlama anahtarını aynı şekilde 
uyguladığından emin olunmasını sağlar. Standardizasyona hazırlık olarak her paydaş bir 
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dizi öğrencinin kağıdını analiz eder. Puanlama anahtarında henüz yer almayan alternatif 
cevaplar da tartışılır ve anahtara dahil edilir. Eğer standardizasyon sürecinden sonra, 
paydaşlar standartlaştırılmamış olağandışı cevaplarla karşılaşırlarsa, bunları 
Değerlendirme Liderine yönlendirmeleri gerekir. Puanlama anahtarı aktif bir belgedir ve 
çoğu durumda öğrencilerin sınavlarda verdikleri cevaplara dayanarak süreç içinde 
geliştirilir. Belli bir yılın sınav kağıtlarına dayanarak gelecek yılın puanlama anahtarı ile 
ilgili varsayımlarda bulunulamaz. Değerlendirme anahtarının nasıl oluşturulacağına 
ilişkin ilkeler değişmemekle birlikte sınavların içeriğine bağlı olarak puanlama 
anahtarının ayrıntıları değişebilir (AQA, 2019a). 


Cevapların Kazanım Düzeylerine göre Puanlanması 


Açık uçlu sınavlarda en büyük problem objektif değerlendirmenin sağlanmasıdır. Bu 
nedenle sınavların nasıl puanlandığını açıklamak böyle bir modelin uygulanmasına ışık 
tutacaktır. Soruların puanlanmasında önce öğrencinin daha önce belirtilen Kazanım 
Düzeylerine göre düzeyi belirlenmekte ve sonra da puanı verilmektedir. Her bir Kazanım 
Düzeyi de tanımlayıcı alt düzeylere ayrılmaktadır. Her bir düzeyin tanımlayıcısı, düzeye 
ilişkin ortalama performansı yansıtmaktadır. Puanlama anahtarı bir öğrencinin cevabına 
uygulanmadan önce cevap okunur, aranan niteliklerle ilgili notlar alınır ve en son 
puanlama anahtarı uygulanır. Dolayısıyla süreç iki aşamada gerçekleştirilir (AQA, 
2019a). 


1. Aşama: Düzey belirleme 


Puanlama yapacak olan değerlendiricilerden öncelikle düzey belirlemeleri beklenir. 
Bunun için önce en düşük düzeyi tespit etmeleri ve bu düzeyi diğer düzeylerin 
belirlenmesinde bir basamak olarak kullanmaları önerilir. Değerlendiricilerin öğrenci 
cevaplarını dikkatlice okumaları ve her düzey için belirlenen tanımlayıcıları cevaplarda 
aramaları gerekmektedir. Düzey tanımlayıcılar ile öğrencinin cevabı arasında bir eşleşme 
oluşana ve bundan emin olunana kadar değerlendirme yapılamaz. Yönergeye göre açık 
uçlu sorularda okuma yapıldıkça düzeyleri belirlemek kolaylaşmaktadır. O nedenle 
öncelikle okuma yapılması en son puana karar verilmesi gerekmektedir (AQA, 201 9a). 
Ayrıca bir düzey belirlenirken, cevabın genel kalitesine bakılması, öğrencinin yanlış 
yazdığı küçük ayrıntıların dikkate alınmaması konusunda değerlendiricilere uyarıda 
bulunulmaktadır. Bu da değerlendiricilerin küçük detaylara takılarak öğrencinin 
performansıyla ilgili öznel bir karar almalarını engellemeye yönelik bir tedbir şeklinde 
değerlendirilebilir. Bir diğer dikkat edilecek husus da bir cevapta birden fazla düzey 
özelliğinin görülmesidir. Buna ilişkin olarak kılavuzda eğer öğrencinin cevabı, puanlama 
anahtarının farklı düzeylerini ve o düzeyin farklı yönlerini kapsıyorsa, düzey belirlemek 
için cevabın değişkenlik derecesine bakılması gerektiği ifade edilmektedir (a.g.e.). 
Örneğin cevap ağırlıklı olarak 3. Düzey ve biraz da 4. Düzey özellikleri taşıyorsa düzey 
3 olarak kabul edilir. Ancak 4. Düzey özelliklerini az da olsa gösterdiği için cevaba 3. 
Düzeyin en yüksek puanı verilir. 


2. Aşama: Puanı belirleme 


Değerlendiricilerin cevabın düzeyini belirledikten sonra puanına karar vermeleri 
beklenmektedir. Puanların verilmesi en kritik karar olduğu için kılavuzun ilgili 
bölümünde, değerlendiricilerin bu süreçte hem düzey tanımlayıcılardan, hem de 
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standardizasyon sırasında kullanılan örnek sınav materyallerinden yararlanılması 
önerilmektedir. Çünkü standardizasyon materyallerinde, puanlama anahtarının her bir 
düzeyine karşılık gelecek cevaplar ve bu cevaplara Değerlendirme Lideri tarafından 
verilmiş olan notlar bulunmaktadır. Puanına karar verilemeyen öğrencilerin cevaplarının 
yol göstermesi açısından bu standartlaştırılmış cevaplarla karşılaştırılarak puanların 
netleştirilmesi önerilmektedir. Belirlenen düzeyin ve verilen puanın uygun olduğundan 
emin olmak için cevabın tekrar tekrar okunması kılavuzdaki önemli uyarılardan biridir. 
Tarihsel olarak ilgili ve geçerli tüm cevapların puanlanması gerektiği de kılavuzda 
belirtilmiştir (AQA, 2019a). 


Puanlamanın Nasıl Yapıldığına İlişkin Bir Örnek 


Puanlamanın genel prensipleri yukarıda açıklanmış olsa da bir uygulama örneği 
üzerinden bunu somutlaştırmanın yararlı olacağı düşünülmüştür. Yukarıda verilen 
kaynak ve soru kitapçıklarından “1. Örnek”e verilen cevap ve puanlama örnekleri aşağıda 
sunulmuştur (AQA, 2019a). 


Soru 1: Kaynaklar Kitapçığındaki Kaynak A'yı inceleyin. Kaynak A, Oliver Cromwell'i 
inceleyen bir tarihçiye ne kadar faydalıdır? Kaynak A”yı ve konuyla ilgili içeriksel 
bilginizi kullanarak cevabınızı açıklayınız. (S puan) 


Soruyla İlgili Kazanım Düzeyleri: 
- Hem birinci hem de ikinci elden kaynakları analiz eder (K1) 
- Kaynakları değerlendirir ve doğru yargılarda bulunur (K3) 


4. Düzey: Kaynağın kaynağına ve içeriğine dayalı tenkit süreci ile kaynağı ayrıntılı 
değerlendirme. Öğrenciler bu düzeyde, kaynağı tutarlı ve dengeli bir şekilde 
yorumlayarak, üniteyle ilgili bilgi ve anlayışlarıyla bu yorumlarını destekleyerek gelişmiş 
bir değerlendirme yapabilirler. | Öğrenciler, kaynakların analizinde ve 
değerlendirilmesinde, kaynağın içeriğini ve kaynağını eleştirel bir şekilde sorgulamak 
için bağlamsal bilgilerinden yararlanır (örneğin, kaynağın yazıldığı/yapıldığı dönemin 
özelliği, yerin özelliği, yazarın durumu, bilgisi, inançları, koşulları, bilgiye erişim 
durumları, amaçları ve tabi oldukları kişi gibi). 


Örnek cevap: Kaynak Cromvvell”in yaşadığı dönemde nasıl temsil edildiğini anlamak 
açısından tarihçiye yararlı olacaktır. Asker ve aziz bir figür olarak sunulmuştur. 
Geleneklerine ve İncil'e bağlıdır. Cromvvell”in erdemlerini gösterdiği için olumlu bir 
bakış açısıyla sunulmuş olan Kaynak, bir propaganda aracını yansıtması açısından 
tarihçiye fayda sağlayacaktır. Ancak onun hafızalarda olumlu bir imge olarak kalmasını 
istemeyen daha sonraki hükümdarlar tarafından buna benzer görüntülerin yok edildiğini 
biliyoruz. (7-8 puan) 


3. Düzey: Kaynağın kaynağına ve içeriğine dayalı bir değerlendirme geliştirme. 
Öğrenciler, geniş kapsamlı bir muhakemeyle birlikte üniteyle ilgili bilgilerini kullanarak 
kaynağın basit bir değerlendirmesini yapabilir. Bu, faydayı içeriğe ve/veya kaynağa 
dayalı olarak değerlendirebilir. 


Örnek cevap: Kaynak tarihçiye faydalıdır, çünkü Faithorne gibi insanlar Cromwell'in İç 
Savaşı kazanmak için Tanrının işini yaptığını; sonuçta barış ve düzenin onun ayaklarının 
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dibinde olduğunu ve Cromwell'in himayesinin önemli olduğunu düşünüyorlardı. (5-6 
puan) 


2. Düzey: İçeriği ve/veya kaynağına göre kaynağı temel şekilde değerlendirir. Öğrenciler, 
olgusal bilgi ve kavrayışla desteklenen bir muhakeme yaparak kaynağın temel analizini 
yapar. 


Örnek cevap: Tarihçi için yararlıdır çünkü kaynak Cromvvell”in yüksek saygı gösterilen 
bir aziz figürü olduğunu göstermektedir. (3-4 puan) 


1. Düzey: Kaynağın temel analizini yapar. Cevaplar kaynağın biraz anlaşıldığını 
gösterebilir veya kaynakla desteklenebilir. Ancak cevap bilgiye dayalı olarak verilmez. 
Öğrenciler sorulan soru çerçevesinde kaynakla ilgili geçerli bazı temel özellikleri 
söyleyebilir. 


Örnek cevap: Kaynak tarihçi için faydalıdır çünkü kaynak o dönemde kral ve bir yılan 
üzerinde durmasından dolayı insanların Cromwell'in savaşı kazandığını düşündüklerini 
göstermektedir. (1-2 puan) 


Puan verilmeyen: Öğrenciler ya kanıt sunmaz ya da cevap yazmaz (0 puan) 


Soru 2: İngiliz halkının haklarının geliştirilmesinde Magna Carta”nın imzalanmasının 
önemini açıklayınız. (8 puan) 


- İkinci dereceden kavramları kullanarak tarihsel olayları ve dönemleri açıklar ve analiz 
eder (K2) 


- Çalışılan dönemin temel özellikleri hakkında bilgi ve anlayışını gösterir (K1) 


Düzey: Tarihsel önemle ilgili çok yönlü açıklama yapar. Soruya yönelik bilgilerini ve 
kavrayışını detaylıca gösterir. Öğrenciler, tarihsel önemin unsurları arasında ilişki 
kurarak (örneğin zaman-etki) detaylı bir açıklama yapabilirler. 


Örnek cevap: O zamanlar önemliydi çünkü baronlar kralla anlaşmaya vararak haklarını 
elde ettikleri için memnundular. Ona bağlılık yeminlerini yenilediler. Uzun vadede, 
herkesin adil yargılanma ve adalet hakkı olduğu fikri önemliydi çünkü bu fikir İnsan 
Hakları Evrensel Beyannamesi (1948) ve Avrupa İnsan Hakları Sözleşmesi (1950) gibi 
pek çok belgeye ilham vermiştir. (7-8 puan) 


3. Düzey: Önemle ilgili unsurlara ilişkin detaylı bir açıklama sunar. Soruya yönelik 
detaylı bilgi ve kavrayışını gösterir. Öğrenciler, iki veya daha fazla önem derecesini göz 
önünde bulundurarak, gelişmiş bir muhakeme ile tarihsel önemle ilgili bir açıklama 
yapabilir. 


Örnek cevap: Magna Carta ülkedeki tüm özgürlere adil yargılanma hakkı verdiği için 
önemlidir. Bu da, mahkemede haksız muamele görmeyecekleri ve adalet 
bekleyebilecekleri anlamına gelmektedir. (5-6 puan) 


2. Düzey: Tarihsel önemle ilgili bir unsuru basitçe açıklar. Cevap, soruyla alakalı özel 
bilgi ve anlayışı gösterir. Öğrenciler, soruyla alakalı bilgi ve anlayışını ve basit bir 
muhakeme kullanarak tarihsel önemle ilgili unsurlardan birini basitçe açıklayabilir. 
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Örnek cevap: Magna Carta”nın imzalanması soylular için önemliydi, çünkü o soylular ve 
kral arasındaki bir barış antlaşmasıydı ve bu aynı zamanda Kral'ın da toprak kanununa 
tabi olduğu anlamına geliyordu. (3-4 puan) 


1. Düzey: Önemin bir unsuruna yönelik temel bir açıklama yapabilir. Cevap, soruyla ilgili 
temel bilgi ve kavrayışını gösterir. Öğrenciler, soruya uygun olacak şekilde tarihsel 
önemin unsurlarını tanımlarlar. Bu düzeyde açıklama örtülüdür/net değildir veya iddiaya 
dayanmaktadır. 


Örnek cevap: Soylular ve kral arasında barış getiren bir antlaşma olduğu için önemlidir. 
(1-2 puan) 


Puan verilmeyen: Öğrenciler ya kanıt sunmaz ya da cevap yazmaz (0 puan) 


Soru 3: Köylü İsyanı ve Halk Bildirgesi kampanyasının birbiriyle ortak iki yönünü 
açıklayınız.(8 puan) 


- İkinci dereceden kavramları kullanarak çalışılan tarihsel olayları ve dönemleri açıklar 
ve analiz eder (K2) 


- Çalışılan dönemin temel özellikleri hakkında bilgi ve kavrayışını ortaya koyar. (K4) 


4. Düzey: Öğrenciler, olgusal bilgi ve kavrayışla desteklenen ve daha geniş bir tarihsel 
bağlamdan hareketle iki olayın benzer yönlerini komplike bir şekilde açıklayabilir. 


Örnek cevap: Hem Köylü İsyanı, hem de Chartist hareketinin temelinde ekonomik 
koşullar vardır. Chartism'e verilen destek, işçi sınıfının refahına göre değişiyordu ve 
Köylü İsyanı'nı kara veba tarafindan sayısı azalmış ve parasını ödediği Fransız 
savaşlarından etkilenmemiş bir nüfusa uygulanan Kelle Vergisi'nin aşırı yükseltilmesi 
tetiklemiştir. (7-8 puan) 


3. Düzey: Benzerliklerle ilgili detaylı açıklama yapabilir. Cevap, soruyla ilgili bir dizi 
doğru bilgi ve kavrayışı gösterir. 


Öğrenciler, olgusal bilgi ve anlayışlarıyla destekledikleri iki veya daha fazla tanımlanmış 
benzerliği göz önünde bulundurarak ve detaylı bir muhakeme yaparak benzerliğe ilişkin 
temel bir açıklama yapabilirler. 


Örnek cevap: Hem Köylü İsyanı hem de Chartist Hareketi, hayatlarını iyileştirmeye 
çalışan sıradan emekçi insanları içeriyordu. Onlar, daha fazla özgürlük ya da hayatlarını 
etkileyen konularda söz hakkı elde edebilmek için egemen sınıfa taleplerinin iletilmesini 
amaçladılar. (5-6 puan) 


2. Düzey: Bir benzerliğin basit bir açıklamasını yapabilir. Cevap, soruyla ilgili belirli bir 
bilgi ve kavrayışı gösterir. Öğrenciler, tanımlanan benzerliklerden biriyle ilişkili 
olabilecek olgusal bilgi ve kavrayışla desteklenen akıl yürütme yoluyla benzerliğin temel 
bir açıklamasını yapabilir. 


Örnek cevap: Köylü İsyanı ve Chartist hareketlerinin her ikisi de döneminde başarısız 
olmuştur. Köylü İsyanı, kölelik sistemi devam ettiği için başarısız olmuştur. Chartist 
Hareketi de kasabalardaki erkekler 1867 yılına kadar oy kullanamadığı için hedeflerine 
ulaşamamıştır. (3-4 puan) 
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1. Düzey: Benzerliğe ilişkin temel bir açıklama yapar. Cevap, soruya yönelik temel bilgi 
ve kavrayışı gösterir. Öğrenciler, soru ile ilgili olan benzerlik ya da benzerlikleri belirler. 
Bu düzeydeki açıklamanın örtük ya da iddiaya dayalı olması muhtemeldir. (1-2 puan) 


Örnek cevap: Köylü İsyanı da Chartist Hareketi de şiddet içeriyordu. 
Puan verilmeyen: Öğrenciler ya kanıt sunmaz ya da cevap yazmaz (0 puan) 


Soru 4: Ortaçağ'dan beri İngiltere'de protestolara neden olan ana faktör din midir? 
Cevabınızı din ve diğer faktörlere atıfta bulunarak açıklayınız. “Güç ve insanlar: 1170'den 
günümüze kadar” konusuyla ilgili çalışmanızdan çeşitli örnekler kullanınız. (16 puan, 
Dilbilgisi ve imla: 4 puan) 


- İkinci dereceden kavramları kullanarak çalışılan tarihsel olayları ve dönemleri açıklar 
ve analiz eder (K2) 


- Çalışılan dönemin temel özellikleri ve özellikleri hakkında bilgi ve kavrayış göstermek 
(KI) 


4. Düzey: Belirtilen faktörü ve diğer faktörleri detaylı şekilde açıklar. 


Cevap, soruyla alakalı bir dizi doğru ve ayrıntılı bilgi ve anlayışı gösterir. Cevap, soruyla 
ilgili, tutarlı, doğrulanmış ve mantık çerçevesinde oluşturulmuş sürdürülebilir bir 
muhakemede bulunma ve bunu geliştirme becerisini yansıtır. Öğrenciler, bilgi ve 
kavrayışlarıyla destekledikleri nedenler arasındaki ilişkiyi analiz ederek nedenlerin 
detaylı bir açıklamasını yapabilirler. 


Örnek cevap: Pilgrimage of Grace (İnayet Haccı)'de olduğu gibi din tarihin belirli 
zamanlarında da protestolara yol açan güçlü bir etken olmakla birlikte, oy hakkı almak 
isteyen Süfrajette Olayında olduğu gibi siyasi nedenler modern çağda protestolara neden 
olan asıl neden haline gelmiştir. (13-16 puan) 


3. Düzey: Belirtilen faktör ve diğer faktörlerin açıklamasını yapar. Cevap, soruya yönelik 
bir dizi doğru bilgi ve kavrayışı gösterir. Cevap, soruyla ilgili, tutarlı, doğrulanmış ve 
mantık çerçevesinde oluşturulmuş sürdürülebilir bir muhakemede bulunma becerisini 
yansıtır. Cevaplar, bir faktörün daha büyük yararı olduğunu açıklayacak şekilde 
yapılandırılır. Öğrenciler, belirtilen sonuçlarla ilişkili olabilecek, bilgi ve kavrayışlarıyla 
destekledikleri geniş kapsamlı bir mantıksal neden açıklayabilirler. 


Örnek cevap: Din Pilgrimage of Grace (İnayet Haccı)”de protesto gösterilmesinde önemli 
bir etkendi, çünkü Henry VII”in Roma'dan ayrılmasından ve manastırların 
dağılmasından ötürü kızgındılar. Dinleri cennete giden yoldu, bu yüzden çok önemliydi. 
Kuzeydeki pek çok insan vaftiz edilmenin vergilendirileceğinden ve Roma ile olan 
bölünmenin inançlarını uygulayamayacakları anlamına gelmesinden korkuyordu. 
Ekonomiyle ilgili kararlar da protestoya neden olan önemli nedenlerdendi. 1381”de Kelle 
vergisi toplama kararı isyana yol açtı ve Charles Vin hükümeti parlamento olmadan 
finanse etmeye çalışması da protestolara yol açtı. Kral John'un vergileri bile, karşılığında 
gösterebileceği hiçbir şey olmadığı için Baronların hoşnutsuzluğuna yol açtı (9-12 puan). 


2. Düzey: Belirtilen faktörün veya diğer faktörlerin temel açıklamasını yapar. Cevap, 
soruya yönelik detaylı bilgi ve kavrayışı yansıtır. Cevap, soruyla ilgili, tutarlı, 
doğrulanmış ve mantık çerçevesinde oluşturulmuş sürdürülebilir temel bir muhakemede 
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bulunma becerisini yansıtır. Öğrenciler, bilgi ve kavrayışlarıyla destekledikleri bir 
muhakeme ile nedenleri basitçe açıklar. 


Örnek cevap: Ekonomik nedenler, Köylü İsyanı'na ve 17. yüzyılda parlamento ve kralın 
çatışmasına neden olan memnuniyetsizliğe neden oldu. Parlamentoda Püritenler olduğu 
için bu çatışmanın dini bir yönü olmasına rağmen asıl sebebi ekonomiktir. Süfrajette gibi 
gruplarsa siyasi hakları için protesto yaptılar. Kadınlar daha iyi çalışma koşulları için 
ayaklandılar. (5-8 puan) 


1. Düzey: Bir veya daha fazla faktörün temel açıklamasını yapabilir. Cevap, soruya 
yönelik temel bilgi ve kavrayışı gösterir. Cevap, bazı doğrulamalar ile yapılandırılmış, 
tutarlı temel bir muhakemeyi yansıtır ancak bu muhakeme örtük olabilir. Öğrenciler bir 
veya daha fazla nedenle ilgili olan basit bir açıklama sunar. 


Örnek cevap: Din protestoya yol açan bir etkendi. Çünkü Pilgrimage of Grace (İnayet 
Haccı)'in sebeplerinden biri manastırların dağılmasıydı. (1-4 puan) 


Puan verilmeyen: Öğrenciler ya kanıt sunmaz ya da cevap yazmaz (0 puan) 
GCSE Tarih Sınavı'na Dayalı Olarak Önerilen Model 


İncelenen kanıta dayalı sınav dokümanları ve bu sınav modelinin oluşumunu açıklayan 
kaynaklar (GCSE, 1988) incelenerek aşağıdaki model önerisinde bulunulmuştur. 


Buna göre alandaki paydaşların birlikte çalışarak becerileri, soru formatlarını, 
kullanılacak kanıtları belirlemeleri, objektif şekilde sınav yapabilecek puanlama 
anahtarlarını (o hazırlamaları, pilot uygulamalarla ve oluşturulacak kurullarla 
standardizasyonu sağlamaları ve en sonunda da bir merkezi sınavda uygulanması 
önerilmiştir. 
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Şekil 2. GCSE Sınav modelinin geliştirilme aşamaları (GCSE, 1988:6). 


Deneme çalışmaları 
ve standardizasyon 


Deneme çalışmaları 
ve standardizasyon 


* Tarihsel kanıtların 
belirlenmesi ve bir kanıt 
arşivi oluşturulması 


* Sınavda ölçülmek istenen 
becerilerin belirlenmesi 


* Pilot sınavların yapılması 
* Merkezi sınavda uygulanması 


* Soru formatlarının 
belirlenmesi (4 ya da 96 tane) 


* Tüm paydaşları içeren sınav 
* Becerilerin alt göstergelerinin kurullarının oluşturulması 
belirlenmesi * Kanıtların sorularla 
* Soruların becerilerle ilişkilendirilmesi 


ilişkilendirilmesi 


* Deneme çalışmaları 
üzerinden kurulların 
puanlama anahtarını 


Deneme çalışmaları belirlemesi 


ve standardizasyon 


Deneme çalışmaları 
ve standardizasyon 


Deneme çalışmaları 
ve nihai uygulama 


Şekil 3. Kanıta Dayalı Açık Uçlu Sınav Modeli Önerisi 
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SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 


Bu çalışmada, tarih alanında açık uçlu sınavlara iyi bir örnek teşkil eden 
İngiltere'de uygulanan AÇA GCSE Tarih sınavları incelenmiş ve bu incelemeden yola 
çıkarak bir model önerisinde bulunulmuştur. 


Türk Eğitim Sistemi”nin en önemli sorunlarından biri merkezi olarak yürütülen 
sınavlardır. Topluma ve eğitim sistemine olan olumsuz yansımaları tartışılan bu 
sınavların disiplin alanlarının bilgisi yanında o alana özgü becerileri de ölçecek şekilde 
geliştirilmesi tartışılmalı ve bu noktada açık uçlu sınavların uygulanabilirliği ele 
alınmalıdır. Nitekim Üstüner ve Şengül'ün (2004), Kahraman'ın (2014), Çetin ve 
Ünsal'ın (2019). Koyuncu ve Özer Özkan'ın (2019) araştırmaları da bu çalışmayı 
destekleyecek bulgular içermektedir. Bunun yanında Turan, Çilekve Yavuz (2014) da 
konuyla ilgili önerilerde bulunmuşlardır. 


Çalışmada ortaya konulan öneri ile 2005 yılından itibaren öğretim programlarına 
giren ancak alanda yeteri kadar uygulama bulamayan tarihsel düşünme becerilerinin de 
işe koşulması mümkün olacaktır. Bu anlamda becerilerin ölçülememesi sorunu o derece 
büyüktür ki KPSS alan eğitimi sınavlarında dahi öğretmenlerin alana özgü becerileri 
edinip edinmedikleri maalesef çoktan seçmeli sorular yoluyla belirlenmeye 
çalışılmaktadır. Böylece daha liseden itibaren devam eden bir anlayışla öğrencilerin 
alanlara özgü becerileri ne ölçüde edindikleri ve alan bilgisiyle ne kadar 
harmanlayabildikleri ölçülememekte ve değerlendirilememektedir. Bu da alanlara 
mesleki yeterlikler noktasında sorun olarak yansımaktadır. 


Sonuç olarak bir anda ve çok büyük bir öğrenci grubuna uygulanamayacağı 
gerçeği göz önünde bulundurulmakla birlikte, sözü edilen sorunlardan ötürü her disiplin 
alanı açık uçlu, alana özgü becerilere dayalı sınavlarla ilgili fikir jimnastiği yapmalı ve 
bugün değilse bile yarın uygulanabileceği fikrinden hareketle farklı önerileriyle birlikte 
hazırlıklı olmalıdır. 


Öneriler 


Üniversiteye geçiş için uygulanmasından önce daha küçük ölçekli sınavlarda 
uygulanabilir (mesleğe giriş sınavları, açıköğretim lisans sınavları vb.). 


Farklı alanlarda farklı ülke deneyimlerinden yararlanarak açık uçlu sınav 
modelleri geliştirilebilir. 


Tarih alanında beceriye dayalı farklı açık uçlu sınav önerilerinde bulunulabilir. 


463 


KAYNAKÇA 
Akarsu, B. (2018). Ölçme ve değerlendirme, İstanbul: Cinius Yayınları. 


AÇA, (2017) GCSE History 8145 Marked Papers 2A/B Britain: Power and the People 
Version 1.0, Guilford, United Kingdom. 


AÇA, (2018) GCSE History 8145 Paper 2A/B: Britain: power and the people: c1170 to 
the present day sources booklet, Guilford, United Kingdom. 


AÇA, (2018b) GCSE History 8145 Paper 2A/C: Britain: migration, empires and the 
people: c790 to the present day sources booklet, Guilford, United Kingdom. 


AÇA, (2018c) GCSE History 8145 Paper 2A/C: Britain: Migration, empires and the 
people: c790 to the present day sources booklet, Guilford, United Kingdom. 


AÇA, (2019a) GCSE History 8145 Paper 2A/B Britain: power and the people: c1170 to 
the present day mark scheme specimen material version E1.1, Guilford, United 
Kingdom. 

AÇA, (2019b) GCSE History 8145 Paper 2A/B: Britain: power and the people: c1170 to 
the present day specimen material, Guilford, United Kingdom. 


AÇA, (2019c) GCSE History 8145 Paper 2A/C: Britain: migration, empires and the 
people: c790 to the present day specimen material, Guilford, United Kingdom. 


AÇA, (2019d) GCSE History 8145 Paper 2A/C: Britain: Migration, empires and the 
people: c790 to the present day specimen material, Guilford, United Kingdom. 


AÇA, (2019e) GCSE History 8145 Specification for exams in 2018 onwards version 1.3 
24, Guilford, United Kingdom. 


Erkut, E. (06.06.2016). Eğitim sistemimizin tümörü: Çoktan seçmeli sınav. Hürriyet. 
Erişim: 30.10.2019 http://vvvvvv.hurriyet.com.tr/egitim/egitim-sistemimizin- 
tumoru-coktan-secmeli-sinav-40113217. 


GCSE. (1988) Chief Examiners Conference in History, Londra: School Examinations and 
Assessment Council. 


Lacey, G. Ve Stephard, C. (1996) GCSE Question and Answers SHP, Cmbridge: Letts 
Educational Ltd. 


ÖSYM. Erişim: 30.10.2019 http://vvvvvv.osym.gov.tr/TR,12909/2017-lisans- 


yerlestirme-sinavlari-2017-lys-acik-uclu-sorular-hakkinda-bilgilendirme-ve- 
acik-uclu-soru-ornekleri-05012017.html/ 


ÖSYM. Erişim: 30.10.2019 https://www.osym.gov.tr/TR,5035/ydus-acik-uclu-soru- 


ornekleri.html 


Berber, A. ve Anılan, B. (2018). Son On Yıldaki Ortaöğretime Geçiş Sınavlarındaki Fen 
Bilimleri Alan Soruları İle İlgili Öğretmen Adaylarının Görüşlerinin 
İncelenmesi. Turkish Studies, 13(27), 203-224. 


464 


Çetin, A. ve Ünsal, S. (2019). Merkezi sınavların öğretmenler üzerinde sosyal, psikolojik 
etkisi ve öğretmenlerin öğretim programı uygulamalarına yansıması. Hacettepe 
Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi, 34(2), 304-323. 


Kabapınar, Y. (2019) Kanıt temelli öğrenme; tanım, kapsam, yaklaşımlar. Kimlik 
belirleyen derslerde kanıt temelli öğrenme (Ed.) Y. Kabapınar içinde, Ankara: 
Pegem A, 29-54. 


Kahraman, İ. (2014). Merkezi ortak sınav uygulamasının etkilerine ilişkin öğretmen 
görüşleri, Tunceli Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(4), 53-73. 


Koyuncu, E. ve Özer Özkan, Y. (2019). Geniş ölçekli sınavlarda açık uçlu soruların 
kullanılmasına ilişkin öğrenci görüşlerinin incelenmesi. Elektronik Sosyal 
Bilimler Dergisi, 18(69), 177-200. 


North, J. (Ed.) (1987). The GCSE: an examination. Londra: The Claridge Press. 
Phillips, R. (2002). Reflective teaching of history 11-18. Londra: Continuum. 
TDK, Erişim: 30.10.2019 https://sozluk.gov.tr 


Turan, R, Çilek, A. ve Yavuz, İ. (2014). Türkiye'de yükseköğretime geçiş sisteminin 
ortaöğretim sistemi üzerindeki etkileri ve çözüm önerileri. Cumhuriyet'in 
Kuruluşundan Günümüze Eğitimde Kademeler Arası Geçiş ve Yeni Modeller 
Uluslararası Kongresi, Yay. haz.: Aslı Akdoğanbulut İnsan, Aynur Yavuz 
Akengin. 16 - 18 Ocak 2014 Antalya. Ankara: Atatürk Araştırma Merkezi 
Yayınları. 907-929. 


Üstüner, A. ve Şengül, M. (2004). Çoktan seçmeli test tekniğinin Türkçe öğretimine 
olumsuz etkileri. Fırat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 14(2), 197-208. 


Yakarçelik, T. (2001) Lise tarih dersleri için ezbersiz sınav modeli, İstanbul: Beyaz 
Yayınları. 


Yıldırım, A. ve Şimşek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri, (10. 
baskı) Ankara: Seçkin Yayıncılık. 


465 


TARİHYAZIMINDA HERMENEUTİK TARİH ANLAYIŞININ 1915 
OLAYLARINA UYGULANMASIVE TARİH EĞİTİMİNE KATKISI 


Güzin ÇAYKIRAN 


Gazi Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Doktora Öğrencisi 


ÖZET 


Tarih yazımında en önemli unsur, tarihi olayların meydana getirdiği her bir 
dokümanı döneminin koşullarına göre ele almaktır. Tarihi yanılsamaların önüne geçecek 
olan bu yaklaşım, hiç şüphesiz tarih ilminin bir disiplin olarak temellenmesinin bir ön 
koşuludur. “Tarih metodu herhangi bir olayı, devrin iç ve dış şartlarından, belirleyici 
insanların yeterlilik göstergesi olan karar ve kararlılıklarından soyutlayarak anlamaya, 
değerlendirmeye kalkmayı kabul etmez”. Hermeneutik adı verilen bu tarih anlayışı; 
metinleri anlama, açıklama ve yorumlamanın dönemin koşullarını dikkate almadan bir 
şey ifade etmeyeceği anlamına gelmektedir. Dolayısıyla 1915 Olayları, tarih eğitiminde 
hermeneutik bir bakış açısıyla ele alınmalı ve hedef kitleye dönemin koşulları anlatılarak 
olayların daha iyi anlaşılması sağlanmalıdır. Özellikle Geçici Sevk ve İskân Kanununun 
gerekliliği, Osmanlı Devleti'nin mevcut koşulları göz önünde bulundurularak 
anlatılmalıdır. Böylelikle hedef kitlenin olgulara yaklaşımı üzerindeki önyargıların önüne 
geçilebilecektir. Bu çalışmada tarih yazımına hermeneutik tarih yaklaşımının yapacağı 
katkı üzerinden tarih eğitiminde 1915 Olaylarının hedef kitleye daha iyi nasıl 
anlatılabileceği ele alınacaktır. Aynı zamanda elde edilen bulgular, nitel yöntemle analiz 
edilecek ve 1915 Olayları'nın tarih eğitimine uygulanmasında takip edilecek yöntemler 
ortaya konulacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Tarihyazımı, Hermeneutik Tarih Anlayışı, 1915 Olayları, 
Sevk ve İskân Kanunu, Tarih Eğitimi, 


PRACTICING HERMENEUTIC APPROACH IN HISTORIOGRAPHY TO 
THE 1915 EVENTS ANDS CONTRIBTION TO HISTORY EDUCATION 


ABSTRACT 


The most important factorin historiography is to consider each document emerged 
by historical events, according to the conditions of the period. This approach, which 
will prevent historical illusions, is undoubtedly a prerequisite for grounding the science 
of history as a discipline. The method of history does not accept to understand and 
evaluate any event by isolating from the internal and external conditions of the period, 
the decisions and determination of the determinants as an indicator of competence. This 
approach of history called as Hermeneutics means that understanding, explaining and 
interpreting texts vvould not mean anything vvithout considering the conditions of the 
period. Therefore, the events of 1915 should be evaluated vvith a hermeneutic perspective 
in history education and a better understanding over the historical events must be provided 
by explaining the to the target group the conditions of the period. In particular, the 


466 


necessity of the Law of Temporary Transfer and Relocation should be explained by 
considering conditions of the Ottoman Empire. Thus, prejudices of the target group over 
the approach to the facts can be prevented. 


In this study, it will be handled how 1915 Events can be explained more efficiently 
to the target group in the history education by means of the contribution of hermeneutic 
history approach to historiography. On the other hand, the findings are analyzed by 
gualitative methods and the methods which are followed in the application of 1915 Events 
over the history education are revealed. 


Keys words: Historiography, Hermeneutic Approach in History, the 1915 Events, 
Law of Temporary Transfer and Relocation, History Education. 


GİRİŞ 
Tarih ilmi, modern metotlarla yazılana kadar iki aşamadan geçmiştir. Bunlar 
hikâyeci ve öretici tarih yazıcılığıdır. 19. yüzyılda pozitivist bilim yöntemlerinin sosyal 
bilimlere uygulanabileceği anlayışı, araştırmacı tarih anlayışını ortaya çıkarmıştır. 
Araştırmacı tarih anlayışı, meydana gelen bir olgunun neden ve nasılcılığı üzerinde 
durmakta ve olgu üzerinde coğrafi, siyasi, sosyal ve iktisadi şartları da göz önünde 
bulundurarak bir sonuca ulaşmaktadır (Kütükoğlu, 2007:5-8). 


İşte tam da bu noktada pozitivist bilim yöntemlerinin sosyal bilimlere 
uygulanmasının imkânsızlığı üzerinde tartışılırken -ki pozitivizm, aydınlanmanın 
evrensellik, rasyonellik ve ilerlemecilik fikrini benimseyen modem bilimi temel alan ve 
en genel kapsamda dini ya da metafizik öğeleri reddeden dünya görüşünü temsil 
etmektedir- insan faktörü devreye girmiştir. Zira insan söz konusu olduğunda, salt 
akılcılıktan ve mutlak bir evrensellikten söz etmek mümkün değildir. Bu bağlamda 
Alman Tarih Okulu, sosyal bilimler alanında yapılacak herhangi bir çalışmada mutlaka 
ele alınan dönemin kültürel değerlerine ve milli öğelerine eğilmek gerektiği üzerinde 
durmuştu. Onlara göre, pozitivist tümdengelimci bir anlayış yerine her toplumu kendi 
kültürel yapısı çerçevesinde tikel bir bütün olarak ele almak gerekliydi. Dolayısıyla tarih 
biliminde araştırılan olgular insan temelli eylemler olduğundan mutlak bir nedensellikten 
söz edilemez (Fırıncıoğulları, 2016:38-40). Zira insanoğlunun doğası yoktur; tarihi 
vardır. Doğa ile nesnelerin arasında ne ilişki varsa tarih ile insan arasında da aynı ilişki 
vardır. Yani insanın yapmış olduğu şeylerden başka doğası yoktur. (Gasset, 2015:39). 
İnsan dünyasında gerçekleşen olaylar kendi tarihsel, sosyal, kültürel, ekonomik koşulları 
içerisinde meydana gelen olaylardır ve bu nedenle olaylara kendi bireysellikleri ve anlam 
çerçeveleri içerisinden bakmak gerekmektedir. İnsanın kendi tarihsel bağlamı işin işine 
girdiği noktada da hermeneutik (yorum bilgisi) tarih anlayışı devreye girmektedir. 


Çalışmada, tarih yazımında hermeneutik tarih anlayışı kapsamında 1915 
Olayları ele alınmıştır. Yapılan taramalar sonucu araştırmacıların bu konu hakkında 
herhangi bir çalışma yapmadıkları tespit edilmiştir. Söz konusu “araştırma problemi” 
üzerinden 1915 Olayları'nın hermeneutik bir bakış açısıyla nasıl ele alınması ve tarih 
eğitimine nasıl uygulanması gerektiği üzerinde durulacaktır. Aynı zamanda çalışmada 
hermeneutik tarih anlayışı içerisinde “1915 Olayları” örneklem olarak seçilmiştir. 1915 
Olayları”na Türkler ve Ermeniler açısından yaklaşılarak dönemin koşulları üzerinden 
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özellikle dilbilimsel anlamda kavram kaymalarının ortaya çıkardığı anlam 
karışıklıklarının da giderilmesi hedeflenmiştir. 


Hermeneutik Tarih Anlayışı 


Antik Yunan tanrısı Hermes, yer (insanlar) ile gök (tanrılar) arasında bağ kurucu 
ve yeryüzünde yukarının (tanrısal olanın) yorumcusu olarak kabul edilir (hermesneuta). 
“Hermeneutik” kelimesi de kaynağını Hermes'in bu fonksiyonundan alır (Ulusoy, 
2009:52). Dolayısıyla tarih ilminde Hermesler, tarihçilerdir. Zira dönemin metinlerini 
bugüne aktarma işini üstlenmişlerdir. 


Hermeneutik, insanın yaşantısı içinde ürettiği her şeyi anlama ve yorumlama 
olarak ortaya çıkmış, özellikle 19. yüzyılda doğa bilimlerinin insan bilimlerine 
uygulanması fikrine karşı gelişmiş bir kavramdır. Hermeneutik, başka zamana ait olan 
kavramların ve olguların şimdiki zamana aktarılma işlemidir. Bu işlemi yaparken de 
Gasset”in dediği gibi ortam koşulu bağlamında olayları ele almak gerektiğidir. (Gasset, 
2015:29). 


Ayını şekilde Dilthey, bir çağın dünya görüşünü (etos”unu) anlamaksızın tek tek 
olayları kavramanın mümkün olmadığını vurgulamış ve TEtosa etki eden olgununl, “ait 
olduğu dönemin tinsel fdüşünsell izlerini barındırdığını”nın unutulmaması gerektiği 
üzerinde durmuştur. Bu durumda Dilthey”e göre, kendisini var eden tinsellik 
İdüşünsellikl anlaşılmaksızın hiçbir şeyin bilgisine erişilememektedir (Aysever, 
2015:155-156). 


Heidegger de tinselliğin anlaşılması için bazı tavsiyelerde bulunmaktadır: Ona 
göre, tarih bilimi şimdiden ve bugün gerçek olandan hareket etmemekte, buradan başlayıp 
geçmişte kalanlara adım adım yaklaşmamaktadır. Ona göre, yazılı yapıtların sözel 
anlamını bir filolojik çözümlemeyle ortaya çıkarmak yeterli olmaz; onların bir de belli 
bir dönemin ya da çağın sahip olduğu tinsel (düşünsel) yaşam altında yüklendikleri tinsel 
anlamda aydınlatılmalıdır ve ancak bu anlamlar sayesinde o döneme ya da çağa egemen 
olan tinsellik İdüşünsellikl kavranabilmektedir (Heidegger, 2018:395). 


Hermeneutik kavramını ele alan düşünürler içerisinde Gadamer”in görüşleri 
hermeneutik kavramına farklı bir bakış açısı getirmiştir. Ona göre, hermeneutik sadece 
anlama değil, yorumlama, açıklama, söyleme, olayları mantık üstüne oturtma, dünyadaki 
varlıkları anlamada bir model ve tarz olarak algılanmalıdır. (Ulusoy, 2009:54). 
Gadamer”in yorumlamasına Boeckh”de dört aşama geliştirmiştir: Gramatik yorum 
olmadan metni konuşturmak; tarihsel yorum olmadan metnin zamanını bilmek; jenerik 
yorum (tanıtma yazısı) olmadan metnin ne tür bir metin olduğunu bilmek ve bireysel 
yorum olmadan metnin kendine özgü anlamını ortaya çıkarmak mümkün değildir 
(Ulusoy, 2009:56). 


Sonuç olarak başlangıçta daha çok kutsal metinleri anlama ve yorumlama olarak 
ortaya çıkan hermeneutik kavramı, zamanla tarihi metinler üzerinde uygulanmaya 
başlanmıştır. Böylece hermeneutik tarih anlayışı ortaya çıkmıştır (Ulusoy, 2009:52-53). 
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Hermeneutik Tarih Anlayışının 1915 Olaylarına Uygulanması 


1915 Olayları, kısaca 1915 yılında Ermeni komite üyelerinin tutuklanması ve bu 
komite üyelerinin aileleri ile onlara yardım ve yataklık eden Ermenilerin bulundukları 
mahallerden sevk edilmesi olayıdır. 


I. Dünya Harbi sırasında Van bölgesinde yaşayan Ermeniler, Ermeni komite 
üyeleri tarafından örgütlenerek Van'da büyük bir isyan başlatmışlardır. Osmanlı 
Hükümeti, Ermeni komitelerinin faaliyetlerini engellemek için Van isyanının devam 
ettiği sırada, 24 Nisan 1915'te Ermeni komite üyelerinin tutuklanmasına ve komite 
merkezlerinin kapatılmasına karar vermiştir. Tutuklanan üyeler, bulundukları bölgeden 
uzaklaştırılarak çeşitli bölgelere sevk edilmişlerdir. Aynı şekilde Van isyanı sırasında 
Osmanlı Hükümeti, komiteci faaliyetlere karıştığı tespit edilen Ermenilerin Doğu 
Anadolu bölgesinden—ki bu bölgede 3. Ordu'nun Rus ordusu ile muharebe halinde olduğu 
alandır- uzaklaştırılmasına karar vermiştir. Söz konusu kararın alınmasında 3. Ordu 
Komutanı Mahmut Kamil Paşa'nın gönderdiği harp raporları etkili olmuştur. Rapora 
göre; 


Şark darülharbi Erzurum, Trabzon, Van, Bitlis, Mamüratülaziz, Diyarbakır, 
Sivas vilayetlerinden ibaret olup harekât-ı harbiye bu sahadadır. 3. Ordunun muhtaç 
olduğu mevad-ı iaşe bu vilayetlerden tedarik edilmektedir. Erzurum, Van, Bitlis vilayeti 
dâhilindeki Ermeniler düşmana firar ve iltihak ve çeteler teşkiliyle telleri ve yolları kat, 
ahaliyi katl, köyleri yağma ve tahrip ediyorlar. Sivas, Diyarbakır, Mamüratülaziz 
vilayetlerinde meskün Ermenilerin aynı maksat dâhilinde oldukları elde edilen silah, 
bomba ve ateşli silah ile meydana çıkan teşkilattan ve tertibatlarla ortaya çıkmış ve ahiren 
Karahisar”da zuhur eden vaka ile mesuldür. Binaenaleyh Orduyu arazide bu mıntıkanın 
ve menzil hududumuzun geçtiği havalide gizli emeli duyulan bu anasırla meskün 
bulunmuş ordunun iaşesi ve emniyeti nokta-i nazarından tehlikeli görüyorum. Ordunun 
harici düşmana müşkülatla mukavemet ettiği bir anda efradın dâhiliyeye ifraz edilmesi 
büyük bir tehlike doğuruyor. Sonuç olarak ileride daha vahim bir durum karşısında 
kalmamak için arz edilen vilayetlerdeki Ermenilerin Zor ve Musul havalisine sevk ve 
iskâna müsaade ve dâhillere de bu konuda Ordu tarafından yapılacak tebligatın sekteye 
uğratılmaması için gayret edilmesini istirham ederim (ATASE, BDH-401-50-1- 
21(22):19 Nisan 1915). 


Doğu Cephesi'nden gelen bu tür raporlar dikkate alınarak Meclis-i Vükala”da 
(Bakanlar Kurulu) Ermenilerin bölgeden uzaklaştırılması için bir kanun çıkarılmıştır. 
“Vakti seferde icraât-ı hükümete karşı gelenler için cihet-i askeriyyece ittihaz olunacak 
tedâbir hakkında kanun-ı muvakkat” (Devlet Arşivleri, 1995:8) diğer bir deyişle 
Ermenilerin harp cephesinden uzaklaştırılması kanunu, 27 Mayıs 1915'te kabul edilerek 
1 Haziran 1915'te de yürürlüğe girmiştir. 


Öncelikle geçici kanun ile ilgili şu yanılgıyı düzeltmek gerekmektedir: 
Hermeneutik tarih anlayışı içerisinde dilbilimsel yaklaşımda metinlerde geçen 
kavramların zamanının anlamına göre kullanılması gerekliliği vardır (Özlem, 2016:258). 
Dolayısıyla Ermenilerin göç ettirilmesinden kaynaklı olarak söz konusu kanun, Tehcir 
Kanunu olarak anılmaktadır. Bu durum ise, sevk edilen Ermeniler için Osmanlı 
Devleti'nin almış olduğu “iskân tedbiri”nin göz ardı edilmesine sebep olmuş ve olmaya 
devam etmektedir (Çaykıran, 2014: 2996). Aynı zamanda tehcir kelimesinin İngilizce 
karşılığı deportation'dır. Yani sınır dışı etme anlamındadır (Türkdoğan, 2006: 300). Fakat 
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Ermeniler, sınır dışı edilmemiş, Osmanlı Devleti'nin güney vilayetlerine geçici olarak 
sevk edilmişlerdir. Nitekim tehcir kelimesi, Ermenilerin sevk ve iskanını 
karşılamamaktadır. Tehcir kelimesi yerine Osmanlı arşiv belgelerinde sıkça geçen 
Ermenilerin sevki ve iskânı dikkate alınarak Ermenilerin sevk ve iskânı ifadesini 
kullanmak daha doğru bir yaklaşım olacaktır. Türkçede sevk ve iskân; yer değiştirme ve 
yerleştirme anlamına gelmektedir. 


1915 Olayları, Ermeni kaynaklarında Ermeni soykırımı olarak ifade 
edilmektedir. 1915'te ve sonrasında kaleme alınan Ermeni kaynaklarında ise Ermeni 
soykırımı ifadesi yoktur. Bunun yerine Büyük Felaket anlamına gelen Mets Yeğerın/U bö 
Unünü kavramı kullanılmaktadır (Uhnululinuyuti, 1967:259). Dolayısıyla bu kavram, 
siyasi amaçlı olarak soykırım kavramına dönüştürülmüştür. Bundan yola çıkarak 
hermeneutik tarih anlayışının dönemin metinlerinin dilbilimsel özelliklerine sadık 
kalınmasına vurgu yaptığı unutulmamalıdır. 


Bilindiği üzere, Hitler Almanyası'nda Yahudilere karşı işlenen soykırım 
suçundan sonra Birleşmiş Milletler, 9 Aralık 1948'de “Soykırım Suçunun Önlenmesine 
ve Cezalandırılmasına Dair Sözleşme”Yi kabul etmiştir (Tacar, 2015:258). Bu sözleşme 
ile soykırım kapsamına giren olaylar ele alınarak sözleşme maddesinin metinleri 
oluşturulmuştur. Dolayısıyla soykırım kelimesi 1948 yılından sonra kullanılmaya 
başlanmıştır. Ermenilerde 1965 yılından sonra 1915 Olaylarını, 1948 Sözleşmesi'ne 
uyarlama çabası içerisine girişmişlerdir. Nitekim bu çabanın bir ürünü olarak 1915 yılında 
meydana gelen olaylar, daha geniş bir zamana yayılarak suçlamalarını 1895 yılından 1922 
yılına kadar genişlettikleri görülmektedir. Zira Ermeni iddialarına göre, Türkler bilinçli 
ve sistematik olarak Ermenileri yok etmeyi planlamışlardı. 


Hermeneutik tarih anlayışı kapsamında Büyük Felaket'in Ermeni soykırımına 
dönüşme serüveni, adı geçen 1948 tarihli soykırım sözleşmesinin varlığından kaynaklıdır. 
İki ifade arasındaki farkı anlatmak için ise şu örneği vermek yeterli olacaktır: Avrupa 
ülkelerinin çeşitli parlamentolarında sözde Ermeni soykırımı tasarısının kabul 
edilmesiyle uluslararası bir mesele haline gelmiş ve “Mets Yeğerın” ifadesi bu süreçte 
Ermeni soykırımına dönüşmüştür. Bundan dolayı Ermeniler artık her 24 Nisan'da 
Amerikan Başkanlarından “Mets Yeğerın” değil de, “Ermeni soykırımı” ifadesini 
kullanmasını beklemektedir. Zira Ermeni soykırımı ifadesinin kullanılmasıyla soykırım 
iddiaları, bir Ermeni söylemi olmaktan çıkarıp uluslararası bir kabule dönüştürecektir. 


1915 Olaylarının Tarih Eğitiminde Uygulanması 


1915 Olayları, hem Türkiye'de hem de dünya gündeminde tarihi bir olay 
olmaktan çıkmış, siyasi gündemde sürekliliği olan meseleler arasına girmiş durumdadır. 
Dolayısıyla yabancı ve Türk araştırmacılar için sürekli bir araştırma konusu haline 
gelmiştir. Konu ile ilgili Türkiye'de devlet destekli araştırma merkezleri kurularak 
yapılan çeşitli yayınlarla 1915 Olayları üzerine çeşitli politikalar geliştirilmeye 
çalışılmaktadır. Aynı zamanda literatüre yeni çalışmalar kazandırmak üzere çeşitli 
kurumlar ve üniversiteler, çeşitli etkinlikler (sempozyum, konferans, panel vs.) 
düzenleyerek Türk-Ermeni ilişkileri bağlamında 1915 Olaylarını ele almaya devam 
etmektedir. Tarihçiler ise, nesnel gerçeklik peşinde geçmişin fiilen ortaya çıktığı şekilde 
(Iggers, 2016:3) kurulması sorumluluğu altında 1915 Olaylarını ele alan birçok çalışmaya 
imza atmaktadır. Dolayısıyla “geçmişi geleceğin bir fonksiyonu gibi düzenlemek” 
göreviyle kamuoyunun hakem ve otorite sahibi “tescilli bilge”leri (Bedarida, 2001:16) 
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diğer bir deyişle tarihçileri yani Hermesler, 1915 Olaylarını aydınlatmada ve geleceğe 
aktarmada birinci derecede görevlilerdir. 


Görüldüğü üzere akademik düzeyde 1915 Olayları ile ilgili yeterli düzeyde 
faaliyetler yürütülmektedir. Ancak ortaokul ve lise seviyesinde 1915 Olayları'nın yeterli 
düzeyde ele alındığını söylemek güçtür. Çünkü Türkiye'de akademik tarihçilik; ilk, orta, 
lise ve hatta üniversitelerdeki tarih eğitimini üstlenmiş eğitmenlerle iyi bir iletişim 
kurmuş durumda değildir (Özbaran, 1998:67). Bu iletişimsizlikten dolayı Türkiye'nin 
meselelerine karşı orta, lise ve üniversitelerdeki hedef kitle, hayatı boyunca sürekliliği 
olan bir meseleden bihaber olmaya devam edecektir. 


Bu kapsamda 1915 Olayları, hermeneutik bir tarih anlayışı içerisinde olayları 
anlama ve yorumlama etkinliği, dönemin metinleri üzerinden dönemin koşulları 
gözetilerek hedef kitleye anlatılmalıdır. Aynı zamanda ders kitaplarında olayla ilgili 
ifadeler, bilimsel bir çerçevede ele alınmalı ve ifadelerin dilbilimsel analizi yapılmalıdır. 
Örneğin T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 8. Sınıf ders kitabında yer alan “Tehcir (Göç) 
Kanunu” ifadesi yerine, kanunun tam adından esinlenerek daha uygun bir ifade 
kullanılmalıdır. Örneğin Sevk ve İskân Kanunu. Yine aynı kitapta yer alan Ermenilerin 
sevk ettirildiği bölgeler içerisinde Van vilayeti de geçmektedir (Kurt, 2019:46). Gerçek 
şu ki Nisan 1915'te Van isyanı sırasında Van vilayetinde bulunan Ermenilerin sevk 
edilmesi gündeme gelmiştir. Fakat Van isyanı sonrası, 20 Mayıs 1915'te Ruslar Van'ı 
işgal edince kanun, Van'da uygulanamamıştır. Lise 10. sınıf tarih ders kitabında ise 1915 
Olayları, daha geniş kapsamda ele alınmıştır. Fakat 8. sınıf ders kitabında olduğu gibi 
“Tehcir Kanunu” ifadesi kullanılmıştır (Tüysüz, 2017:204-205). Yine aynı şekilde 1915 
Olayları ile ilgili bilgilerin güncellenmesi gerekmektedir. Örneğin 350-500 bin civarında 
Ermeni'nin Anadolu topraklarından kendiliğinden göç ettiği bilgisi yalnıştır. Zira Nisan 
1915 Van isyanından sonra 1915 Temmuz'unda Ruslar, işgal ettikleri bölgelerden 
Ermenilerin Kafkasya'ya göç etmesini istemiştir (McCarthy,2018:259). Ermeni ve Rus 
kaynaklarında, Ruslar tarafından göç ettirilen Ermenilerin sayısı, Temmuz 1915'ten 
başlamak üzere 1916 Mart ayına kadar 400,000'e çıktığı yer almaktadır (SEp- 
Uunpuhnpnnukut, 1917, Chernichenkina, 2015:253). Dolayısıyla 1915 Olayları ile ilgili 
tarihi metinlerin anlama ve yorumlanması dönem koşulları içerisinde ve dilbilimsel 
özellikler göz önünde bulundurularak ele alınmalıdır. Zira tarih dersinde yer, tarih, kişi 
adları anlaşma maddelerini ezberleme sürecinde yorum yapma durumu söz konusu 
değildir. Ancak olayların etkileri, olayı yapan kişilerin düşünceleri, olaylarla ilgili 
belgeleri inceleme ile olaylarla ilgili analiz ve sentez sürecinde mutlaka olayları ve 
konuları doğru anlatmak gerekmektedir (Ulusoy, 2009:62-65). 


SONUÇ-GÖRÜŞ-ÖNERİ 


Tarih ilmi modern anlamda 19. yüzyılın bir ürünüdür. Pozitivist ilimlerde 
uygulanan metotların tarih ilmine uygulanabilirliği fikrine karşı hermeneutik tarih 
anlayışı ortaya çıkmıştır. İnsan dünyasında gerçekleşen olaylar, kendi tarihsel, sosyal, 
ekonomik koşulları içerisinde meydana gelen olaylardır ve bu nedenle olaylara kendi 
bireysellikleri ve anlam çerçeveleri içerisinden bakmak gerekmektedir. Dolayısıyla olay 
ve olguların çıkış sebepleri ve sonuçları ortam koşuluna bağlı şeylerdir. Hermeneutik 
tarih anlayışı, tarihi olay ve olgulara bu açıdan bakmaktadır. Ayrıca tarihi metinlerde 
döneminde kullanılan kavramlara sadık kalınması hususunda da titiz davranmaktadır. 
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Bu açıdan 1915 Olayları ile ilgili tarihi metinler hem dönem koşulları hem de 
dilbilimsel açıdan döneminde ifade edildiği kavramlara sadık kalınarak gelecek nesillere 
doğru bir şekilde aktarılmalıdır. Bununla birlikte 1915 Olaylarını ele alan tarih ders 
kitaplarında yer alan bilgiler, akademik çevrelerce gözden geçirilmelidir. Zira 1915 
Olayları, tarih olmaktan öteye siyasi bir boyuta geçmiş ve Türkiye Cumhuriyeti 
Devleti'ni uluslararası düzeyde meşgul eden kritik bir konu haline gelmiştir. 
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OSMANLI DEVLETİ”NDE MUHTAÇ VE KİMSESİZ ÇOCUKLARIN 
KARŞILIKSIZ EĞİTİMİ 
Dr. Öğr. Üyesi Hakan TÜRKKAN 


Karabük Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Tarih Bölümü 


ÖZET 


Osmanlı Devleti'nde yardımlaşma pek çok alanda yaygın olmakla birlikte XIX. 
yüzyılda ortaya çıkan siyasi, sosyal ve ekonomik sıkıntılar yardımlaşmayı daha da önemli 
hale getirmiştir. Bu dönemde ekonomik sorunlar nedeniyle ahali içinde yardıma muhtaç 
kimseler artmıştır. Ayrıca savaşlara ve toprak kaybına bağlı olarak İstanbul ve 
Anadolu'ya muhacir ve mülteci akını olmuştur. Bu noktada eğitim yardımlaşmanın 
gerçekleştiği önemli bir alan olmuştur. Eğitim alanında yapılan yardımlar Devlet 
tarafından veya gücü yeten bazı kimseler eliyle gerçekleştirilmiştir. Bu yardımlar 
sayesinde Osmanlı tebaasından veya muhacir ve mülteciler içinde bulunan kimsesiz, 
öksüz, yetim ve muhtaç bazı çocuklar meccanen yani karşılıksız olarak çeşitli okullara 
yerleştirilmişlerdir. 


Çalışma, Osmanlı Devleti'nde XIX. yüzyılda görülen örneklerden hareketle 
eğitim alanındaki yardımlaşma anlayışını ele almakta olup nitel araştırma yöntemlerinden 
doküman inceleme modeli ile yürütülmüştür. Türk eğitim tarihi ile ilgili literatürün yanı 
sıra Cumhurbaşkanlığı Devlet Arşivleri Genel Müdürlüğü Arşivi belgeleri çalışmanın 
esas kaynağını teşkil etmektedir. 


FREE TRAINING OF NEEDY AND ORPHAN CHILDREN IN OTTOMAN 
STATE 


ABSTRACT 


In the Ottoman Empire, solidarity was widespread in many areas. However, the 
political, social and economic problems emerged in the 19th century made solidarity more 
important. During this period, number of people in need increased due to economic 
problems. In addition, immigrants and refugees flocked to Istanbul and Anatolia due to 
wars and territory losses. At this point, education system has started to play a crucial role 
in solidarity in the Empire. The solidarity in the field of education was provided by the 
State and some of the people who could afford it. Thanks to these aids, some motherless, 
fatherless, and needy children were placed in various schools with free of charge. The 
study deals with the understanding of solidarity in the field of education in the Ottoman 
Empire in the 19th century. The study has been carried out with document review model 
of qualitative research methods. In addition to the secondary sources about history of 
Turkish education, primary sources taken from Ottoman State Archive constitute the main 
documents of the study. 


Key VVords: Ottoman, Education, Solidarity, Needy children, 
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GİRİŞ 

Başkalarının ihtiyacını gidermek ve mutlu olmasını sağlamak için karşılıksız 
yapılan iyilikleri yardımlaşma olarak ifade edebiliriz. Bu nedenle yardımlaşma kavramı 
iyilikseverlik veya hayırseverlikle de ifade edilmektedir. İnsan, vicdanını rahatlatarak 
huzur bulmak ve bu sayede mutlu olmak amacıyla ihtiyaç sahibi kimselere yardım etme 
eğilimindedir. Bu durum savaş, doğal afet, salgın hastalık vb. durumlarda biraz daha 
belirginleşmektedir. Osmanlı toplumu yardımlaşma konusunda nezaketli ve kapsayıcı bir 
anlayış geliştirmiş, çeşitli araç ve yöntemlerle ve sürdürülebilir bir şekilde ihtiyaç 
sahiplerine yardım eli uzatmıştır. Askıda ekmek uygulaması, zimen defteri, sadaka taşı 
gibi uygulamalar Osmanlı toplumunda yardımlaşma araçlarına dair göze çarpan ilk 
örneklerdir (Çetin, 2014: 2). Bunların dışında Osmanlı Devleti'nde yardımlaşma 
konusunda en önemli ve verimli çalışmaları vakıf müesseseleri yürütmüştür. Vakıflar 


sayesinde hayırseverlik duygularıyla yardımlaşma Türk ve İslam medeniyetinin mayasını 
teşkil etmiştir (Yediyıldız, 2012:482). 


Yardımlaşma genelde insanların kendi ihtiyaçlarını karşıladıktan sonra 
başkalarının ihtiyaçlarını görmeye çalışmaları ile ortaya çıkan bir davranış biçimi olarak 
refah seviyesiyle doğrudan ilgilidir. Bu bakımdan Osmanlı Devleti'nde refah algısının 
yüksek olduğu dönemlerde yardımlaşma müesseselerinin daha işlevsel olduğu 
söylenebilir. Bununla birlikte refah seviyesinin düştüğü dönemlerde muhtaçların sayısı 
artmıştır. Bunda Osmanlı Devleti'nin içine girdiği siyasi ve askeri atmosferin payı 
büyüktür. Öyle ki Osmanlı Devleti XVII. yüzyılın sonlarından itibaren Rus tehdidi ile 
karşı karşıya kalmış, XVIIL yüzyılda ise Avusturya yeni ve güçlü bir tehdit olarak ortaya 
çıkmıştır. Osmanlı Devleti Rusya ve Avusturya ile yaptığı savaşlarda yorulmuş ve 
yıpranmıştır. XIX. yüzyıla gelindiğinde ise Osmanlı Devleti gücünü biraz daha yitirmiş 
aynı zamanda Avrupa güçler dengesi de önemli derecede değişmiştir (Armaoğlu, 2010: 
67). Bu nedenle özellikle XIX. ve XX. yüzyıllar Osmanlı devlet ve toplumu açısından 
savaşların ve savaşlara bağlı felaket günlerinin yaşandığı dönemler olmuştur. Bu 
dönemlerde Osmanlı toplumunda muhtaç ve kimsesizlerin sayısında da artış olmuş 
bundan dolayı Osmanlı toplumu yardımlaşmaya biraz daha fazla ihtiyaç duymuştur. 


Bu dönemlerde Osmanlı toplumunda barınma, istihdam, yiyecek ve kıyafet gibi 
konular başta olmak üzere pek çok alanda yardımlaşma söz konusudur. Bunlara ek olarak 
Osmanlı toplumunda eğitim alanında da bir yardımlaşma anlayışının doğduğu görülür. 
Eğitim alanındaki yardımlar muhtaç ve kimsesiz çocukların bizzat devlet veya gücü yeten 
kişiler tarafından çeşitli şekillerde desteklenmeleri yoluyla gerçekleşmiştir. Bu sayede söz 
konusu çocukların eğitimlerini tamamlayabilmeleri sağlanmıştır. 


Osmanlı Devletinde Muhtaç ve Kimsesiz Çocukların Karşılıksız Eğitimi 


Osmanlı Devleti'nde pek çok alanda olduğu gibi eğitim alanında da Tanzimat 
dönemi değişim ve dönüşümün yaşandığı süreç olmuştur. Tanzimat öncesinde Osmanlı 
eğitim öğretim sistemi taşrada ve İstanbul?da ana hatlarıyla mahalle mektebiyle başlayan 
ve medreseye kadar uzanan bir süreçten oluşmuştur. Tanzimat dönemiyle birlikte eğitim 
alanında da bir zihniyet değişikliği yaşanmaya başlamıştır (Koç, 2013:27). Tanzimat 
Fermanı”nda eğitim konusunda ayrı bir başlık açılmamakla birlikte dönemin devlet 
adamları eğitim öğretim faaliyetlerinin hayati bir mesele olduğunu fark etmişlerdir. Bu 
nedenle modernleşme sürecine girmiş olan Osmanlı devlet ve toplumunun eğitim 
konusunda da Avrupa”nın yeni usullerine göre düzenlenmesi ihtiyacı duyulmuştur. Bu 
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ihtiyaç ülkenin mamur olması ve halkın refaha kavuşması açısından dönemin 
padişahlarının da önem verdiği bir husus olmuştur. Bu bakımdan eğitim yoluyla halkın 
cehaletinin giderilmesi, başta mesleki eğitim olmak üzere her düzeyde eğitimin 
yaygınlaştırılması, eğitimde din ve dünya çatışmasının önlenmesi ve eğitim kurumlarının 
ülkenin her yerine yaygınlaştırılması Tanzimat döneminin hedefleri arasında yer almıştır 
(Akyüz, 2010: 159-160). Yaşanan dönüşüme bağlı olarak eğitimin başta İstanbul olmak 
üzere ülkenin yalnız belli bir kesimi için değil tümü için geliştirilmesi ve 
yaygınlaştırılması gerektiği anlayışı doğmuştur. Bu anlayış Osmanlı topraklarında yeni 
ve modern okulların açılmasını da beraberinde getirmiştir. Bu sayede ibtidai, rüştiye, 
idadi ve sultani olarak ilk ve orta seviye okullar açılmıştır. Yüksek öğretim seviyesinde 
ise Mekteb-i Mülkiye-i Şahane, Hendese-i Mülkiye-i Şahane, Mekteb-i Tıbbiye-i Şahane, 
Dârülfünun, Dârülmuallimin ve Ticaret Mektebi gibi sivil yüksek öğretim kurumları 
açılmıştır. Yine yüksek öğretim seviyesinde açılan Hendesehane Mektebi, 
Mühendishane-i Bahri Hümayun ve Mühendishane-i Berri-i Hümayun gibi okullar da 
askeri alanda öğrenci yetiştirmek üzere açılmıştır (Baltacı,2014: 454-460). 


Eğitim-öğretim kurumları gelişip yaygınlaşmakla birlikte XIX. yüzyıl, Osmanlı 
Devleti'nin siyasi, askeri ve ekonomik açıdan önemli krizler yaşadığı bir evredir aynı 
zamanda. Balkanlar, Kafkaslar ve Ortadoğu'da gerçekleşen ve çoğunlukla kaybedilen 
savaşlar krizleri daha da büyütmüştür. Bu itibarla Osmanlı toplumunda fakir, muhtaç ve 
kimsesizlerin oranında önemli artışlar olmuştur. Yaşanan savaşlar veya ekonomik 
sıkıntılar Osmanlı tebaasını bu dönemde derinden etkilemiş ve hayat standartlarını önemli 
derecede düşürmüştür. Bunun yanı sıra Osmanlı topraklarına yönelen göç hareketi de bu 
noktada dikkat çekilmesi gereken hususlardan biridir. Öyle ki 1683-1699 yılları 
arasındaki Osmanlı-Avusturya savaşları sırasında sınır boylarında yaşayan 
Müslümanların geri çekilmeleriyle başlayan ve XIX. yüzyılda önemli boyutlara ulaşan 
göç olayları Osmanlı toplumunda fakir, muhtaç ve kimsesiz kişi veya çocukların 
artışındaki en önemli etkenlerden biri haline gelmiştir (Ağanoğlu, 2001: 31). 


Osmanlı Devleti'nde vakıf anlayışı yani bir gelirin yalnızca yardım amacıyla 
durdurulması sayesinde muhtaç ve kimsesizlerin ihtiyaçları karşılanmış ve bundan 
çocuklar da yararlanmıştır. Ancak vakıf uygulamasının zamanla yozlaşması, vakıf 
kurumunu amacına hizmet edemez hale getirmiştir. Bu durum muhtaç ve kimsesizlerin 
ihtiyaçlarının karşılanabilmesi için yeni müesseselerin kurulmasını gerektirmiştir. Bu 
müesseselerin öncelikli hedefi çocukların başta savaşlar olmak üzere yaşanan 
olumsuzluklardan korunmasını sağlamak olmuştur. 


1866 yılında Mithat Paşa tarafından Niş'te kurulan Islahhane din, dil ve ırk 
ayırımı gözetmeksizin yerli halktan veya muhacirlerden öksüz, yetim veya ailesi olmakla 
birlikte bakımları ve yetiştirilmeleri için verilmek istenen çocukları kabul etmeye 
başlamıştır. İlk adı Dârüşşafakatü”l- İslamiye olan Dârüşşafaka ise ilk dönemlerinde 
Kapalı Çarşı esnafının çocuklarının yetiştirilmesi için kurulmuş, ilerleyen yıllarda muhtaç 
ve kimsesiz çocukların bakımı ve eğitimi amacıyla faaliyet göstermiştir. Özellikle XIX. 
yüzyılın ikinci yarısından sonra göç hareketinin yoğunluk kazanması, korunmaya muhtaç 
çocuklar için yeni kurumlar ihdasını gerektirmiştir. Bu maksada yönelik olarak 
Dârülaceze ve Dârüleytam, başta sokak çocukları olmak üzere muhacir, yetim, öksüz ve 
muhtaç çocuklara yönelik olarak herhangi bir karşılık beklemeden faaliyet göstermiştir 
(Karataş, 2015: 18-22). Böylece sözü edilen kurumlar sayesinde Osmanlı topraklarında 


476 


bulunan muhtaç ve kimsesiz çocuklara yönelik, bakım, eğitim, öğretim ve yardım 
faaliyetleri düzenli bir şekilde ve uzun yıllar devam ettirilebilmiştir. 


Yukarıda sözü edilen bakım ve korumaya yönelik kurumlardan bağımsız olarak 
Osmanlı tebaasından veya muhacir ve mültecilerden bazı ailelerin çocuklarının devlet 
tarafından bazı okullarda meccanen yani karşılıksız okutulmasına yönelik talepler de 
ortaya çıkmıştır. Muhacirler Osmanlı topraklarında iskân, istihdam, iaşe gibi acil 
sorunlarını çözdükten sonra yavaş yavaş günlük hayata uyum sağlamaya çalışmışlar ve 
bu sırada çocukların eğitimi konusu önem kazanmıştır. Muhacirler yerlerini yurtlarını 
terk edip fakir ve aciz bir duruma düşmüş olmakla birlikte eğitim öğretim konusunu 
önemsemişlerdir. Bu nedenle eğitim öğretim hakkını temel ve kutsal bir hak olarak 
görerek çocuklarının Osmanlı Devleti'nde bulunan çeşitli okullarda okutulmaları için 
talepte bulunmuşlardır. Karaçay muhacirlerinden Doğan Beyin, oğlunun Ankara Mekteb- 
i İdadisine kabulü ve meccanen okutulması talebi bu tür taleplere örnek olarak 
gösterilebilir (BOA, MF.MKT/959-60). 


Sultanahmet Sanayi Mektebi, Bursa Sanayi Mektebi, Trabzon Sanayi Mektebi, 
Ankara Sanayi Mektebi, Bursa Mekteb-i Sultanisi, Balıkesir Mekteb-i Sultanisi gibi 
okullar sıklıkla tercih edilen okullar arasında bulunur. Osmanlı merkezi idaresi taleplere 
yetişmeye çalışmış, okullarda yer bulunamaması veya yeterli bütçe olmaması gibi 
olumsuzluklara rağmen özellikle muhacir çocuklarının gerek İstanbul'da gerekse taşrada 
bulunan okullara kabulü için gayret göstermiştir (Ağanoğlu, 2001: 239-240). Bu 
anlayıştan hareketle Maarif Nezareti muhtaç ve kimsesiz çocukların tahsilden kalmaması 
için gerektiğinde yeni okullar açmaya çalışmış, 1913 yılına gelindiğinde İstanbul'a göç 
eden fakir ve kimsesiz muhacir çocuklardan daha önce rüştiye ve idadi mektepleri 
bitirmiş olanların yeni açılacak idadilere ve Mekteb-i Sultanilere meccanen kabul 
edilmeleri sağlanmıştır. Yine bu dönemde İstanbul başta olmak üzere fakir öğrencilerin 
maddi ihtiyaçlarını karşılamaya yönelik düzenlemeler mevcuttur (Halaçoğlu, 1995: 87- 
88). 


Muhacir çocuklarının eğitim ve öğretimi noktasında XIX. yüzyılın son 
çeyreğinde dostane bir hava taşıyan Türk — Macar ilişkileri de belirleyici olmuştur. Öyle 
ki Macarlar Rumeli muhacirlerinden bazılarının çocuklarının meccanen okutulmak üzere 
Macaristan'a gönderilmelerini talep etmişlerdir (BOA, İ..HR./275-16721). Ayrıca 
Osmanlı tebaası olup Macaristan'a sığınmış olan bazı muhacir çocuklar da Macar asilleri 
tarafından okutulmuşlardır (BOA, HR.SYS/176-42). 


Muhacirler dışında da Osmanlı Devleti'nden sık sık meccanen okutulma 
talepleri olmuştur. Bu talepler daha çok fakirliğe bağlı olarak okulun ücretini 
karşılayamamaktan kaynaklanmıştır. Örneğin Yanya Vilayeti”nden Abdüsselamzade 
Derviş, babasının vefatı nedeniyle Yanya Mekteb-i İdadisine meccanen kabulünü talep 
etmiştir (BOA, MF.MKT./955-11). Mekteb-i Sultani talebelerinden Osman Efendi de 
babasının vefat etmesi nedeniyle okuluna meccanen devam etme talebinde bulunmuştur 
(BOA, HR.SFR (04)/591-126). Yine görev başında vefat eden Harbiye Nezareti 
Müsteşarı İbrahim Ethem Paşa'nın oğlunun da Galatasaray Sultanisinde karşılıksız 
okutulması gündeme gelmiştir (BOA, BEO/4631-347257). Vefat olayı olmamakla 
birlikte fakirliği veya ailesinin maddi durumunun kötüleşmesi nedeniyle devam etmekte 
olduğu okulun ücretini ödeyemeyen ya da bir okula meccanen kabulünü talep eden 
öğrenciler de olmuştur (BOA, BEO/1046-78396, BOA, BEO./1177-88209). 
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Osmanlı mekteplerine meccanen kabul edilme yollarından biri de başarı 
olmuştur. Razrad Rüştiyesini pekiyi dereceyle bitiren iki talebenin Mülkiye Mektebi gibi 
önem arz eden bir okula meccanen kabul edilmeleri bunun bir göstergesidir (BOA, 
AJMTZ(04)/35-39). Başarı kriteri bağlamında Dörüleytamda tahsillerini tamamlayan 
öğrencilerin girmek istedikleri okulların imtihanlarında başarılı olmaları da meccanen 
kabulde rol oynamıştır (BOA, DH.İ.U.M/19-1). 


Girit Defterdarının oğullarının Mekteb-i Sultanide meccanen okutulmasına 
yönelik bir talebi olması fakirlik, kimsesizlik veya başarı kriteri dışında da bazı ailelerin 
çocuklarını devlet okullarında karşılıksız yani meccanen okutmaya çalıştıklarına işaret 
etmektedir (BOA, BEO./1046-78396). 


Bunların yanı sıra Osmanlı Devleti'ne özellikle İstanbul'a yalnızca eğitim 
amacıyla gelenlere de rastlanmaktadır. Osmanlı Devleti bu tür öğrencileri düşük bir ücret 
karşılığında veya karşılıksız olarak okullara kabul etme yoluna gitmiştir. Örneğin tahsil 
için Bosna'dan İstanbul'a gelen Hidayet ve Mustafa isimli şahısların Mekteb-i Sultaniye 
meccanen veya 20”şer lira ücretle kabulleri söz konusu olmuştur (BOA, BEO./ 2414- 
181007). Bu konuda dikkat çekici başka bir örneklere de rastlanır. Hindistan'da bulunan 
Genç Müslümanlar Cemiyeti'nin Hindistanlı Müslüman çocuklardan bir kısmının 
İstanbul'daki okullarda meccanen okutulmalarını talep etmesi bunlardan biridir (BOA, 
DH.İD./126-12). Başka bir örnekte ise Çin'in Golçe ahalisinden olup tahsil için 
İstanbul'da bulunan 9 öğrencinin Mekteb-i Sultaniye meccanen kabul talepleri olmuştur. 
Osmanlı Devleti bu talebi yerine getirebilmek için adı geçen okulda yer açmak 
durumunda kalmış ve Mekteb-i Sultaninin 9 öğrencisini Dersaadet Mekteb-i İdadi-i 
Askerisine nakletmeyi düşünmüştür (BOA, BEO./3507-263019). Sırf tahsil amacıyla 
Osmanlı topraklarına gelen öğrencilere Rusya bölgesinden de örnek vermek mümkündür. 
Bu noktada karşımıza çıkan örnekte Rusya'nın Hacı Turhan şehrinde bulunan Müslüman 
okullarının gelişebilmesi ve ilerleyebilmesi için bu okullarda okuyan talebelerden her yıl 
3 tanesinin İstanbul Dârülmuallimininde meccanen okutulmaları gündeme gelmiştir 
(BOA, HR.SYS./1956-23). 


Belirtilen hususlar ve verilen örnekler karşılıksız yani meccanen okutulmanın 
Osmanlı Devleti'nde geniş bir çerçevede uygulandığını göstermektedir. 


SONUÇ 


Özellikle XIX. yüzyılın askeri ve siyasi atmosferine bağlı olarak Osmanlı 
coğrafyasında fakir, muhtaç ve kimsesiz çocukların oranındaki artış Osmanlı 
medeniyetinde uzun yüzyıllardan beri süregelen yardımlaşma geleneğinin eğitim ve 
öğretim hayatında da uygulanmasını gerektirmiştir. Buna bağlı olarak muhtaç ve kimsesiz 
çocukları korumaya ve onların tahsil hayatlarını devam ettirmeye yönelik kurumlar 
açılmıştır. Bunun yanı sıra meccanen okutulma talepleri savaş ve buhran dönemlerinde 
artış göstermiş bu nedenle Osmanlı Devleti'ne zorunlu olarak göç eden topluluklar içinde 
bulunan aynı zamanda başarılı görülen öğrencilerin meccanen okutulmalarına önem 
verilmiştir. Ayrıca tahsiline devam ederken babasının vefat etmesi, ailesinin işinin 
bozulması veya başka sebeplerle acziyete düşen talebelerin devletten tahsillerine ücretsiz 
devam etme talepleri olmuş ve bu talepler ilgili makamlar tarafından çoğunlukla kabul 
edilmiştir. Fakirlik, muhtaçlık vb. durumda olmadığı halde yalnızca eğitim için İstanbul'a 
gelen talebelerden de meccanen okutulma talebinde bulunanlar olmuştur. Eğitim alanında 
ortaya çıkan yardım talepleri devlet tarafından gayret ve kararlılıkla karşılanmaya 


478 


çalışılmış bu konuda bireysel yardımlar da teşvik edilmiştir. Ortaya koyulan çabalar 
sayesinde çok sayıda öksüz, yetim, kimsesiz ve muhtaç çocuğun tahsil hayatına devamı 
sağlanmıştır. Belirtilen bu hususlar Osmanlı devlet ve toplumunun yardımlaşmadaki 
özverisine ve bu özverinin eğitim alanındaki yansımalarına dair önemli ip uçları ortaya 
koymaktadır. 


KAYNAKÇA 
Arşiv Belgeleri 
BOA, A)MT27(04 )/35-39 (H.12.02.1314). 
BOA, BEO, 2414-181007/(H.09.07.1322). 
BOA, BEO./1046-78396 (H.05.07.1315). 
BOA, BEO./1177-88209 (H.28.03.1316). 
BOA, BEO.3507-263019 (H.16.02.1327). 
BOA, BEO/1046-78396 (H.05.07.1315). 
BOA, BEO/4631-347257 (H.13.08.1338). 
BOA, DH.İ.U.M/19-1 (H.11.02.1341). 
BOA, DH.İD./126-12 (H.27.03.1329). 
BOA, HR.SFR (04)/591-126 (M.14.08.1900). 
BOA, HR.SYS./1956-23 (M.26.10.1872). 
BOA, HR.SYS/176-42 (M.22.02.1878). 
BOA, İ..HR./275-16721 (H.20.11.1294). 
BOA, MF.MKT./955-11 (H.06.08.1329). 
BOA, MF.MKT/959-60 (H.27.08.1324). 
Araştırma ve Tetkik Eserler 


Ağanoğlu, H. Y. (2001). Osmanlı'dan Cumhuriyete Balkanların Maküs Talihi 
Göç, İstanbul: Kum Saati Yayınları. 


Akyüz, Y. (2010). Türk Eğitim Tarihi M.6.1000-Ms. 2010, Ankara: Pegem 
Akademi Yayınları. 


Armaoğlu, F. (2010). 20. Yüzyıl Siyasi Tarihi, İstanbul: Alkım Yayınları. 


Baltacı, C. (2014). “Osmanlı Devleti”nde Eğitim ve Öğretim”, Türkler, Ankara: 
Yeni Türkiye Yayınları, C. 11, s.446-462. 


Çetin, E. (2014).“Bir Sosyal Yardımlaşma Pratiği Olarak Askıda Kahve ve 
Sadaka Taşı”, Akademik Bakış Dergisi, Sayı 41, S. 1-12. 


(https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/383828) (Erişim Tarihi: 22. 10.1019) 


479 


Halaçoğlu, A. (1995). Balkan Harbi Sırasında Rumeli'den Türk Göçleri (1912- 
1913), Ankara: Türk Tarih Kurumu. 


Karataş, Z. (2015). “Osmanlı Devleti'nde Korunmaya Muhtaç Çocuklara 
Yönelik Sosyal Hizmet Uygulamaları”, Manevi Temelli Sosyal Hizmet Araştırmaları 
Dergisi, Cilt 1, Sayı 1, s.16-31. 
(https://www.researchgate.net/publication/210252887 Osmanli 


Devletinde Korunmaya Muhtac Cocuklara Yonelik Sosyal Hizmet Uygulamalari) 
(Erişim Tarihi: 8.10.2019) 


Koç, N. (2013). Türk Kültür Tarihi İçerisinde Köy Enstitüleri, İstanbul: İdeal 
Yayınları. 


Yediyıldız, B. (2012). “Vakıf”, Diyanet Vakfı İslam Ansiklopedisi, İstanbul: 
TDV Yayınları, s.479-486. 


480 


LİSE TARİH DERS KİTAPLARINDA 1. DÜNYA SAVAŞI KONUSUNUN 
EVRİMİ 
Erol KÖMÜR 


M.E.B., Yaşar Acar Fen Lisesi, İstanbul Aydın Üniversitesi 


ÖZET 


Ders kitapları öğrenciler ve öğretmenlere doğrudan ulaşan önemli bir eğitim 
aracıdır. Tarih ders kitapları içeriği amacına uygun olarak kullanıldığında öğrencilerin 
duygu, düşünce ve becerilerinde önemli değişimlere neden olur. Bununla birlikte tarih 
ders kitapları aynı konuları farklı devirlerde farklı biçimlerde ele alınarak farklı içeriklerle 
sunulabilmektedir. 1. Dünya Savaşı konusu da Cumhuriyetin ilk yıllarından itibaren lise 
tarih kitaplarında yer almıştır. Günümüze değin değişen tarih kitaplarında 1. Dünya Savaşı 
konusu da önemli içerik farklılıkları ile tarih ders kitaplarında yerini almıştır. Çalışma 
nitel bir araştırma olup döküman analizi yöntemi kullanılmıştır. Verilere tarih ve inkılap 
tarihi ders kitaplarından ulaşılmıştır. Farklı dönemlerde kullanılmış kitapların konu 
içeriği, hacmi, görselleri, haritaları, yaklaşım açıları, sebep-sonuç ilişkilendirmeleri 
arasında önemli farklılıklar tespit edilmiştir. Yazarların fikri yapısı, akademik birikimi, 
devrin hakim siyasi anlayışı gibi faktörler ders kitaplarının yazımını önemli ölçüde 
etkilemektedir. Söz konusu faktörlerin açık örneklerine kitaplarda rastlanılmaktadır. 


Anahtar Kelimeler: 1. Dünya Savaşı, Tarih eğitimi, lise tarih ders kitapları, 
Türkiye Cumhuriyeti tarihi ders kitapları. 


EVOLUTHTON OF THE WORLD WAR SUBJECT IN HIGH SCHOOL HİSTORY 
TEXTBOOKS 


ABSTRACT 


Textbooks are an important educational tool that reaches out directly to students 
and teachers. VVhen used in accordance vvith the purpose of the history textbooks content 
causes significant changes in students" feelings, thoughts and skills. Moreover, history 
textbooks can be presented with different contents by addressing the same subjects in 
different vvays in different periods. The subject of World War T has been included in high 
school history textbooks since the first years of the Republic. The history of World War 
I has taken its place in history textbooks with important content differences. The study is 
a qualitative research and document analysis method used. The data vvere obtained from 
history and revolutions history textbooks. Significant differences vvere found betvveen the 
subyect content, volume, visuals, maps, approaches and cause-effect relationships of the 
books used in different periods. Factors such as the intellectual structure of the authors, 
their academic background and the dominant political understanding of the period affect 
the vvriting of the textbooks. Clear examples of these factors are found in books. 


Keywords; World War TI, History education, high school history textbooks, 
history textbooks Republic of Turkey. 
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GİRİŞ 

1923 yılında Cumhuriyet'in ilanı ile birlikte ülke yönetiminde yaşanan sistemsel 
dönüşüm ile birlikte yaşanan gelişmelerden milli eğitim sistemi de doğrudan 
etkilenmiştir. Maarif-i Umumiye Nezareti”nden Maarif Vekaleti”ne ardından Milli Eğitim 
Bakanlığı'nın yürüttüğü eğitim hizmetleri; hizmetin gereği olarak günün ve istikbalin 
koşullarına göre değişmeye ve gelişmeye devam etmektedir. Söz konusu gelişmelerden 
okul derslerinde öğrencilerin en önemli ihtiyaçlarından biri olan ders kitapları da 
etkilenmektedir. Ders kitapları öğrenciler ve öğretmenlere doğrudan ulaşan önemli bir 
eğitim aracıdır. 


Tarih ders kitapları içeriği amacına uygun olarak kullanıldığında öğrencilerin 
duygu, düşünce ve becerilerinde önemli değişimlere neden olur. Tarih eğitimi moral, 
motivasyon etkilerinin yanında, değerlerin inşası, vatandaşlık ve kimlik inşası, hoşgörü, 
toplum bilinci, ekip çalışması, kendini ifade etme, kendi düşünce ve bilincinin 
farkındalığına ulaşma gibi üst düzey becerilerinin oluşum ve gelişimine katkı 
sunmaktadır. Bu durum ders aracı olarak tarih ders kitaplarını önemli kılmaktadır. 


Sosyal bilim olarak tarih sahip olduğu içerik zenginliği kadar yeni verilere sahip 
oldukça en hızla içerik değişimine uğrayabilme ve aynı konuda çok farklı bakış açılarını 
barındıran ve farklı dönemlerde farklı yaklaşımlarla ele alınabilen disiplin olma 
özelliklerine de sahiptir. Çalışmamızda Cumhuriyetin ilanından günümüze değin 
kullanılan lise tarih dersleri kitaplarında 1. Dünya Savaşı konusunun değişimi inceledi. 
Belirlediğimiz kriterlere göre bu değişimin belirgin özellikleri tespit edilmeye çalışıldı. 


Bu konunun tercih edilmesinde; 1. Dünya Savaşı'nın tarihsel önemi, en fazla 
tartışmalı konu barındırması, okul dışında yetişkinlerin gündemini belirleyebilmesi, 
hemen her devirde toplum mühendisliği argümanı olarak kullanılabilmesi özellikleri 
etkili olmuştur. 


Araştırmanın Amacı 


Bu çalışmanın amacı lise tarih ders kitaplarında I. Dünya Savaşı konusunun 
değişimini ortaya koymaktır. 


Bu amaç doğrultusunda; 


1923'ten günümüze 1. Dünya Savaşı konusu liselerde hangi sınıf düzeyindeki tarih 
ders kitaplarında yer almıştır? 


Lise tarih kitaplarında 1. Dünya Savaşı konusuna ne kadar? yer verilmiştir. 


I. Dünya Savaşı anlatımında görsel, harita, tablo, destekleyici metinlere ne 
miktarda yer verilmiştir? 


Ölçme değerlendirmeye dair içerik var mıdır? Var ise nasıl ve ne şekilde 
verilmiştir? 
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Dil ve üsluba dair belirgin değişimler var mıdır? 


Konjonktürel değişimlerden etkilenmiş midir? 


İçerikte 1. Dünya Savaşı ile ilgili hangi gelişmelere ağırlık verilmiştir? sorularına 


yanıt aranmıştır?. 


Bu amaç ve alt amaçlar doğrultusunda elde edilecek verilerin alan araştırmacıları 
ve tarih eğitimcilerinin çalışmalarına katkı sunacağı değerlendirilmektedir. 


Yöntem 


Lise tarih ders kitaplarında cl. Dünya Savaşı» konusunda meydana gelen 
değişmeleri; 1923'ten günümüze kadar kullanılan ve 1. Dünya Savaşı konusunu içeren 21 
ders kitabına bağlı olarak değerlendirmek maksadıyla doküman analizi modelinde 
yapılan bu çalışma nitel yönteme göre desenlenmiştir. Araştırma kapsamında incelenen 
konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkında bilgi içeren yazılı belgelerin analiz edilmesiyle 
veri sağlanmasına doküman incelemesi denilmektedir. (Yıldırım ve Şimşek, 2008: 188) 
Çalışma nitel bir araştırma olup doküman analizi yöntemi kullanılmıştır. Çalışmada 
kullanılan kitaplar aşağıdaki Tablo-1 de listelidir. 


YAZAR ADI SOYADI 
1 Ali Reşad 
2 Ahmet Hamit, Mustafa Muhsin 
3 Hamit ve Muhsin 
4 Heyet, 13 Kişi 
5 Enver Ziya Karal 
6 Enver Behnan Şapolyo 
7 Bedriye Atsız, Hilmi Oran 
8 Fahriye Yazgan- Neriman Serdarlar 
9 Mükerrem Kamil Su - Kamil Su 
10 Emin Oktay 
11 Yılmaz Öztuna 


12 Ahmet Mumcu-Mükerrem K Su 


KİTAP ADI 
Asrı-Hazır Tarihi 
Türkiye Tarihi 
Türkiye Tarihi 
Tarih III Yeni ve Yakın Zamanlarda Osmanlı Türk 
TarihiTürkiye Cumhuriyeti Tarihi 
Türkiye Cumhuriyeti Tarihi 
Tarih IH Yeni ve Yakın Çağlar 
Türkiye Cumhuriyeti Tarihi 1918-1960 
Türkiye Cumhuriyeti Tarihi 
Tarih Lise: MI 
Tarih Lise: MI 


Türkiye Cumhuriyeti İnkılap Tarihi 
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13 Ahmet Mumcu-Mükerrem K Su Türkiye Cumhuriyeti İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 


14 Hamza Eroğlu Türk İnkılap Tarihi 

15 Gürkan Tekin - Yüksel Turhal Meslek Liseleri İçin Tarih 

16 Kemal Kara Türkiye Cumhuriyeti İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 
17 Kemal Kara T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük I-II ( Kredili 

18 Yaşar Narı Sistem)T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 


19 Ahmet Bircan- Ahmet Bekir Palazoğlu T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 1-11 ( Kredili 
20 Komisyon-E: Tuğrul Özcan Sistem)T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 


21 Akif ÇEVİK Gül KOÇ Koray T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 


Tablo-1:ŞERBETÇİ 1923-2019 yılları arasında Türkiye'de okutulan ve 1. Dünya Savaşı 
konusu içeren lise düzeyi tarih ders kitapları. 


BULGULAR 
Kitapların fiziksel özelliklerine dair bulgular 


Tüm kitaplarda; kağıt kağıt kalitesi, kağıdın ebatları, sayfa sayısı, baskı tekniği, içerikte 
kullanılan renk çeşitliliği, görsel materyallerin niceliği, cilt türü, dikiş ve yapıştırma 
sarfiyatı, baskı adedi kitapların ekonomik değerini belirlemektedir. 


İncelenen kitaplar içinde sayfa adedi en yüksek tarih ders kitabı; Ahmet Hamit-Mustafa 
Muhsin tarafından yazılan içeriği aynı olmakla birlikte 1928 öncesinde Osmanlı alfabesi 
ile basılanı 718 sayfa, latin alfabesi ile basılanı 766 sayfadan oluşan Türkiye Tarihi adlı 
ders kitabıdır. Sayfa adedi en az olan tarih ders kitabı; Mükerrem Kamil Su — Kamil Su 
tarafından yazılan 175 sayfalık 1967 baskı tarihli Türkiye Cumhuriyeti adlı ders kitabıdır. 
I. Dünya Savaşı konusuna 17 sayfa ile en fazla alan ayıran ders kitapları, kredili sistem 
için hazırlanan ve iki ciltten oluşan ders kitaplarıdır. 
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İçerik Hacmine Dair Bulgular 


Ahmet Bircan- Ahmet Bekir Palazoğlu | Mim 
necə kər mma 
serb X-———— — —— ——— — ——: 
Yaşar Narı Hö 
Gürkan Tekin - Yüksel Turhal H- 
Hamit ve Muhsin BöxX?əzş1yxxnx—uəİərummərm Zzx ıxızxızxıxıxıxıU—xı— —xıx—uUo x——xıxncnCoVx ux 
Akif ÇEVİK Gül KOÇ Koray ŞERBETÇİ He 
Patsıtto XX x. 
Ahmet Hamit, Mustafa Muhsin Buankaıesınsıınmmxmıı”mı mu ” xı uu zum 
Yılmaz Öztuna leme 
Ali Reşad Büuaəxmsaəçxxxxv”ıo“uOzsntuuuıx 
Ahmet Mumcu-Mükerrem K Su " 
Ahmet Mumcu-Mükerrem KSu Baxın. 
Heyet, 13 Kişi | Bm 


Bedriye Atsız, Hilmi Oran kema 
Komisyon-E: Tuğrul Özcan 
Mükerrem Kamil Su - Kamil Sı 
Fahriye Yazgan- Neriman Serdarlar manı 
Enver Behnan Şapolyo 
Enver Ziya Karal sx 


0 100 200 300 400 500 600 700 800 


Mi. Dünya Savaşı HE Sayfa Adedi 


Tablo-2: İçerik Hacmine Dair Bulgular 


Tarih kitaplarındaki ekonomik değişimi de ortaya de ortaya 1923'ten günümüze okutulan 
21 farklı tarih ders kitabından 15'inin üçüncü kalite sarı —saman kağıt tabir edilen- 
kağıda, 5'inin beyaz kağıda, 1”inin ünite ve konulara göre zemini renklendirilmiş gramajı 
yüksek kaliteli kağıda basıldığı tespit edilmiştir. Dizgi, mizanpaj, sayfa ve kitap ebadı, 
sayfa renklendirmesi diğerlerinden farklı olarak ön plana çıkan ders kitabı; T.C. İnkılap 
Tarihi ve Atatürkçülük dersi için yazar Yaşar Narı tarafından hazırlanmış 1998 yılında 
Sürat Altın Kitaplar serisi adı altında Sürat Basım tarafından 270 sayfa olarak basılarak 
yayınlanmıştır. Söz konusu kitap Talim Terbiye Kurulu tarafından okullarda 
okutulmasına izin verilmemiştir. Diğer 20 kitabın tamamımın Maarif Vekaleti veya Talim 
Terbiye Kurulu tarafından ders kitabı olarak kullanımına dair izni ve onayı 
bulunmaktadır. 


1993 yılına kadar kullanılan tüm tarih ders kitapları sarı yaprak kağıda basılmıştır. Doğal 
olarak kitaplarda kullanılan tüm görsel, şekil ve haritalar siyah ve gri tonlar kullanılarak 
basılmıştır. Beyaz kağıda ve renkli resimli basılan ilk tarih ders kitabı yazarlar Ahmet 
Bircan- Ahmet Bekir Palazoğlu tarafından kredili sistem için hazırlanan ve iki ayrı 
kitaptan oluşan Türkiye Cumhuriyeti İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük I-II adlı ders 
kitabıdır. 
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900 


Say Yazarlar 


Kağıt Türü 


t ız yaprak renk 


Fiziksel Özellikler vv 


Tablo-3 : Ders Kitaplarının Basımında Kullanılan Kağıt Türüne Dair Bulgular 


İncelenen ders kitaplarının biri haricinde tamamı karton kapak olarak basılmıştır. 
1960”tan itibaren renkli kapaklar, 1980 sonrasında ise fotoğraf baskılı kitap kapakları 
dikkat çekmektedir. Mukavva kapak üzerine bez ciltli olarak basılan tek kitap; Gürkan 
Tekin - Yüksel Turhal adlı yazarların hazırladığı Meslek Liseleri İçin Tarih adlı ders 
kitabıdır. 1989 yılında Ders Kitapları A.Ş. tarafından basılmıştır. Liselerin 3 yıl olduğu 
dönemde tarih dersleri Lise-I ve Lise-Il tarih ders konuları birleştirilerek Lise-1 de 
okutulur. Lise II. Sınıfta T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi okutulurdu. Söz 
konusu kitap bu dönemde kullanılan Lise-I ve Lise-1I konularını içeren ders kitabı olma 
özelliğine sahiptir. 


En yaygın kullanılan tarih ders kitabı ebadı 16*24 cm ebatlarındaki ders kitaplarıdır. 
Bunun dışında 14*22 cm, 19*27cm, 22*27cm ölçüleri de kullanılmıştır. 


Say Yazarlar Tablo-4: Tarih Ders Kitaplarının 
Kitap Ebatları Ebatlarını Gösterir Tablo. 


Okullarda tarih ders kitaplarının ders 

aracı olarak kullanımının geçmişi 

Cumhuriyet dönemi öncesine 

E dayanmaktadır. Kitaplarda görsel, harita, 

..— şekil ve çizimlere ilk ders kitaplarından 

gü itibaren sıklıkla rastlanılmakta, 

Meşrutiyet devri tarih ders kitaplarının iç 

kapaklarında resimli ve haritalı olduğuna dair ibareler bu mevzuya dönem eğitimcilerinin 

değer verdiğini yansıtmaktadır. Cumhuriyet döneminde kullanılan tarih ders kitaplarının 

farklı konu başlıkları altında harita kullanımına rastlanırken; 1. Dünya Savaşı konusunu 

içeren metinlerle ilişkilendirilmiş harita kullanımı ise ilk defa 1998 tarihinde Talim 

Terbiye Kurulu'nun onaylamadığı kapatılan FETÖ yayın grubu Sürat Basım tarafından 

basılan T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders kitabıdır. Talim Terbiye Kurulu onaylı 

ders kitapları içinde 1. Dünya Savaşı konusu ile ilişkilendirilmiş ilk haritaya 2000 yılında 

Önde-Serhat yayın grubu tarafından basılan yazar Kemal KARA”nın T.C. İnkılap Tarihi 

ve Atatürkçülük ders kitabında rastlanır. Konu ile ilgili en fazla harita kullanımına ise 

Akif ÇEVİK Gül KOÇ Koray ŞERBETÇİ yazar grubunun hazırladığı T.C. İnkılap Tarihi 
ve Atatürkçülük ders kitabında rastlanır. 


Ebad v 
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CEZAYİR 


Harita-1: Kemal Kara, T.C. İnkılap Harita-2: Kemal Kara, T.C. İnkılap Tarihi ve 
Tarihi ve Atatürkçlük, s. 27 Atatürkçlük, s. 33 


Harita 3:1. Düziya Savaşı'nda Avrupa'da kazşılıklı oluşan bloklar. yn İtilaf Devletleri WEE Taraf değiştiren devletler 
TE Tarafız olun devletler FE İtifik Devletleri yaxında sonradan savaşa girenler 
EE İtilaf Devletleri yanında sonradan savaşa girenler 
Harita 1.4: Üçlü İtilaf ve Üçlü İttifak devletleri haritası 


Harita-3: Bloklaşmayı Gösetir Harita, Yaşar Narı, | Harita-4: Bloklaşmayı Gösetir Harita, Akif 
T.C. Inkılap Tarihi ve Atatürkçülük, s.24 ÇEVİK-Gül KOÇ-Koray ŞERBETÇİ, T.C. 
İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük, 5.33 
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kd A 
Harita 1.7: 1 Dünya Savaşı sonrasında Avrupa harita 


Harita-5: I.Dünya Savaşı Sonrası Avrupa. Narı, 
a.g.e, 5.33. 


Harita-6: Bloklaşmayı Gösetir Harita, Akif 
ÇEVİK-Gül KOÇ-Koray ŞERBETÇİ, T.C. 
İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük, 5.42 


Harita 1.6: Çanakkale Muharebeleri haritası 


gin ə 


Kuvvetleri 18 Mart 1915'te 
bir yenilgi aldı, Denizden 


Harita-7: Bloklaşmayı Gösetir Harita, Akif ÇEVİK - 
Gül KOÇ-Koray ŞERBETÇİ, T.C. İnkılap 
Tarihi ve Atatürkçülük, s.38 


Harita-8: Komisyon, M.E.B., T.C. İnkılap 
Tarihi ve Atatürkçülük, s.22 
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Harita 1.5: Osmanlı Devleti'nin I Dünya Savaşı'nda 
savaştığı cepheler haritası 


Harita 4: Osmanlı Devleti'nin I.Dünya Savaşında savaştığı cepheler. 


Harita-9: Osmanlı Devleti'nin Savaştığı Cepheler. | Harita-10: Bloklaşmayı Gösetir Harita, Akif 
Narı, a.g.e., s. 27. ÇEVİK-Gül KOÇ-Koray ŞERBETÇIİ, T.C. 
Inkılap Tarihi ve Atatürkçülük, s.34 


L Dünya Savaşı konusuna dair görsel kullanımının ilk örnekleri 1931 baskı Tarih III Yeni 
ve Yakın Zamanlarda Osmanlı Türk Tarihi adlı Maarif Vekaleti adlı ders kitabında 
rastlanır. Kitabın içerik düzenine uygun olarak tüm görseller kitap sonunda 95 sayfadan 
oluşan harita ve görselleri içeren bölümünde yer almaktadır. Söz konusu görsellerin 
içinde 1. Dünya Savaşı ile alakalı 5 görsel bulunmaktadır. Görsellerin numara ve alt 
yazıları aşağıdaki gibidir: 


Miralay Mustafa Kemal Bey Çanakkale Siperlerinde Anafartalar Harp Sahasının Uzaktan 
Görünüşü Anafartalar Grupu Kumandanı Miralay Mustafa Kemal Bey Kireçtepede 
Şehitler Abidesi Önünde Anafartalar Grupu Kumandanı Miralay Mustafa Kemal Bey 
Erkanı Harbiyesi ve Maiyeti İtilaf Devletlerinin İşgali Altında İstanbul: Osmanlı 
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Mebusan Meclisi Önünde İtilaf Devletleri Donanması 1956 baskı yazarlar Bedriye 
ATSIZ-Hilmi ORAN tarafından hazırlanan Tarih II adlı ders kitabında ve yine yazarlar 
Fahriye Yazgan-Neriman Serdarlar”ın hazırladığı 1961 baskı Türkiye Cumhuriyeti Tarihi 
1918-1960 adlı ders kitabında konuyla ilgili görsel bulunmamaktadır. Yazarlar Mükerrem 
K. Su-Kamil Su tarafından hazırlanan 1967 baskı Türkiye 
Cumhuriyeti Tarihi adlı ders kitabında 1 görsel bulunmakta ve 
İstanbul”da Meclis-i Mebusan Önünde İtilaf Devletleri 
Donanması alt yazısı ile sunulmaktadır. Yazar Emin Oktay”ın 
1972 baskı Tarih Lise MI adlı ders kitabında Amerika başkanı 
VVilson”nun (Resim: 101 — Amerika Cumhurbaşkanı Vilson) 
alt azısı ile sunulan resmi bu konu ile ilgili kullanılan tek 
resimdir. 


1976 yılında yazar Yılmaz ÖZTUNA tarafından hazırlanan 
Tarih 


— Lise III adlı ders kitabında ise 3 fotoğraf bulunmaktadır. 
Fotoğraflar şu alt yazılar ile sunulmuştur: 1) Filistin 
cephanesindeki 4. ordunun kumandam Cemal Paşa, Kurmay 
Başkanı Ali Fuad (Erden) Bey”le. 


L Dünya Harbi”nde Türk topçusu. 


Filistin cephesindeki Yıldırım Orduları Grubu (IV., VIL ve VII. Türk Orduları) 
Kumandanı Mustafa Kemal Paşa yâverleriyle (1918 sonu). 


Öztuna”nın kitabında yayınlanan 1. Fotoğraf aynı zamanda tarih ders kitabı içeriklerinde 
L Dünya Savaşı konusu altında ilk kez Atatürk fotoğrafları dışında bir Osmanlı ordu 
komutanının (Cemal Paşa) fotoğrafının paylaşımına örnek oluşturmaktadır. 


1980 sonrası basılan tarih ders kitaplarında fotoğraf, afiş, efemera türü görsel kullanımına 
sıklıkla rastlanmaktadır. Aşağıdaki tabloda görsel kullanıma ilişkin diğer detaylar 
sunulmuştur. 
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Görsel Öğeler, Haritalar, Çizelgeler, Metin Türleri 


Akif ÇEVİK Gül KOÇ Koray ŞER B Fİ ın 
Komisyon-E: Tuğrul Özcan ia 

Ahmet Bircan- Ahmet Bekir Palazoğlu 
Yaşar Narı mmm 

Kemal Kara 

Kemal Kara EE amm m m 
Gürkan Tekin - Yüksel Turhal sam 
Hamza Eroğlu 


Ahmet Mumcu-Mükerrem K Su 


Ahmet Mumcu-Mükerrem K Su 


Yılmaz Öztuna 


Emin Oktay sıxın 
Mükerrem Kamil Su - Kamil Su 
Fahriye Yazgan- Neriman Serdarlar 
Bedriye Atsız, Hilmi Oran 
Enver Behnan Şapolyo 
Enver Ziya Karal 
Heyet, 13 Kişi mmm 
Hamit ve Muhsin 
Ahmet Hamit, Mustafa Muhsin 
Ali Reşad 


0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 


E Okuma Parçası © Çizelge El Harita EH Fotoğraf 


Tablo-5: Okuma Parçası, Çizelge, Harita ve Fotoğraf Kullanımına Dair Tablo. 


Tarih ders kitaplarında; öğrencilerin üst düzey bilişsel becerilerini 
kullanmalarına imkan veren istatiksel verileri içeren tablo, şekil, grafik kullanımına 1998 
yılına kadar rastlanılmamaktadır. Öztuna'nın 1976 baskı kitabında basit listeler 
bulunmakla birlikte öğrencilerin bilişsel becerilerini harekete geçirecek içerik 
zenginliğine sahip olmadıkları gibi bunlarla ilişkilendirilmiş herhangi bir soru ya da 
etkinlik bulunmamaktadır. İlk tablolara Narı'ya ait onaysız 1998 baskı kitapta 
rastlanılmaktadır. Bu tür içerikler 2014 sonrası Milli Eğitim Bakanlığı basımı ders 
kitaplarında kullanılmıştır. 


Ders kitaplarında ana içerik metinlerinde anlatılan konuları pekiştirmek ve 
dönemin koşullarını daha güçlü vurgulamak maksadı ile ana metin haricinde okuma 
parçası kullanma örneklerine ilk kez yazar Kemal KARA”nın T.C. İnkılap Tarihi ve 
Atatürkçülük adlı ders kitabında rastlanır. Okuma Metni olarak Kemal Yeri adıyla 
sunulan iki sayfalık metin Şevket Süreyya Aydemir'in Tek Adam adlı eserinden alıntıdır. 
En fazla destekleyici metin kullanımı dokuz metinle 2019 baskı yazarlar Akif ÇEVİK- 
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Gül KOÇ-Koray ŞERBETÇİ”nin hazırladığı T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük adlı ders 
kitabında yer almaktadır. 


Konuya yaklaşım açılarına dair bulgular genelde birbirine yaklaşan şekil ve 
içeriğe sahip olmakla birlikte; savaşın tarafları, yayılımı ve katılan devletler açısından 
işlenişinde önemli farklılıklara rastlanmaktadır. I. Dünya Savaşı konusunu ilk ele alan 
ders kitabı olma özelliğine sahip Ali Reşad bey'in Asr-ı Hazır Tarihi adlı kitabında; 
Savaşın Sebepleri, Osmanlı Devleti'nin savaşa girişi, savaşın safhaları ve sonuçları 
detaylı olarak işlenmiş ve içerik sıralaması günümüz ders kitaplarına yakın benzerlikte 
sunulmuştur. Ahmet Hamit ve Mustafa Muhsin'in 1924'te ilk baskısını, 1926'da ikinci 
baskısını 1930'da latin harfleri ile ilk baskısını yapan Türkiye Tarihi adlı ders kitabında 
içerik sunumu ve sıralaması farklılaşmıştır. Konu Başlıkları sırasıyla şöyledir: 


Harbi umumi ve harbi umumide Türkiye 1914-1918 o Harbi umuminin 
Sebepleri o Harbi umuminin vüsat ve ehemmiyeti o Harbi umuminin ilk senesi o 
Türkiyenin harbe iştiraki o Harbin ikinci senesi o Üçüncü sene o Harbin son safahatı o 
Sulh muahedeleri 


Mondros Mütarekesi. 


Savaşı kronolojik olarak tüm baskılarında aynı şekilde ele alan yazarlar hem 
Osmanlı Devleti'nin hem de diğer devletlerin savaştığı cepheler hakkında detaylı bilgiler 
vermektedir. 


Konuyu ele alışı ve yaklaşımı itibariyle farklılık gösteren kitaplardan biri de 
Tarih III Yeni ve Yakın Çağlar adı ile 1956'da yazarlar Bedriye ATSIZ (Haydarpaşa ve 
İngiliz Erkek Liseleri Tarih Öğretmeni)-Hilmi ORAN (Galatasaray Lisesi Tarih 
Öğretmeni) tarafından hazırlanarak basılan ders kitabıdır. Kitap, savaşı tamamıyla 
Avrupa ülkelerinin birbiriyle olan mücadelesi ekseninde ele almıştır. Üçlü itilaf ve Üçlü 
ittifakın oluşumu ile başlatılan konu savaş ve antlaşmalar bölümü ile sonlandırılmıştır. 
Savaşın cephelerini de diğer ders kitaplarından farklı olarak 4 cephede kategorize 
etmiştir. Sırasıyla 1-Batı Cephesinde (Almanlarla Fransızlar arasında) 2- Doğu 
Cephesinde (Almanlarla Ruslar arasında) 3- Galiçya cephesinde (Ruslarla Avusturyalılar) 
arasında 4-Güney cephesinde (A-İtalya Cephesi B-Balkan Cephesi) şeklinde tamamıyla 
Avrupa merkezli bir bakış açısıyla sınıflama yapmıştır. Bu sınıflama içerisinde 
Çanakkale, Kanal, Filistin, Hicaz, Yemen, Irak, Kafkasya cephelerinin hiçbirinden 
bahsedilmemektedir. Konu içerisinde Osmanlı-Türkiye ile ilgili sadece dört satırda bilgi 
yer almaktadır: 


“Bu savaşta Türkiye ve Bulgaristan Almanya tarafını tuttular” s. 230 


“Bulgarların çekilmesi Osmanlı ve Avusturya devletlerini zor duruma soktu. 30 
Ekim 1918 de Osmanlılar, 3 Kasımda da Avusturyalılar mütareke imzaladılar.” S.231 


“Sevr Antlaşması (10 Ağustos 1920) Osmanlı devletiyle yapıldı. İmparatorluk 
parçalandı. Küçük bir Türkiye meydana getirildi.” S.232 


Söz konusu kitap: konunun işlenişinde Osmanlı Devleti”nin savaştığı cepheler 
ve savaştaki rolü ile ilgili hiçbir detay vermemektedir. 1980”den günümüze basılan ders 
kitaplarında ise durum tam aksine Osmanlı'nın savaştığı cepheler nicel olarak baskındır, 
bu kitaplarda da Avrupa'daki cephelerden çok az bahsedilmekte; Avrupa'nın savaştaki 
rolünü öğrencilerin algılamasına olanak bırakılmamaktadır. 1920'li baskı tarih kitapları 
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ile 1970'li yıllarda basılan tarih kitaplarında Avrupa cepheleri ile Osmanlı'nın savaştığı 
cephelerin dağılımının daha dengeli olduğu gözlemlenmiştir. 


Tüm kitaplardaki ortak noktalardan biri Japonya'nın adının hiç detay vermeden 
anılması, ya da hiç anılmaması olarak karşımıza çıkan tutumdur. Ders kitaplarındaki 
anlatımla Japonya'nın savaştaki rolünü anlamak mümkün değildir. Kitapların hepsinde 
savaşın nedenleri arasında müstemlekecilik, emperyalizm veya sömürgecilik kavramları 
birbirlerinin yerini alan kavramlar olarak zikredilmekte; fakat, Güney Asya, Afrika, 
Güney Amerika gibi sömürge ve dominyonların savaştaki rolü hakkında hiçbir detay 
bulunmamaktadır. Bu açıdan bakıldığında tarih ders kitaplarımızın siyasal tarih formunu 
koruduğu ifade edilebilir. 


Ölçme ve değerlendirmeye dair bulgulara 1960 sonrası basılan tarih ders 
kitaplarında rastlanmaktadır. Ünite veya bölüm sonlarında konu hacmine göre değişen 
sayılarda klasik sorulardan oluşmaktadır. 1980 sonrası basılan kitapların ünite-bölüm 
sonları soruları ile birlikte her ünite veya bölümün başına hazırlık soruları adı altında açık 
uçlu sorular konulmuştur. 2000 yılından itibaren hazırlık ve değerlendirme sorularına 
ilave olarak çoktan seçmeli testler de kullanılmaya başlanmıştır. 2005 yılından itibaren 
ünite sonlarına ölçme-değerlendirme bölümleri ilave edilmiştir. Ölçme değerlendirme 
bölümlerinin ilavesi ile birlikte soru tiplerinde de değişiklikler olmuştur. Doğru-Yanlış, 
boşluk doldurma, klasik sorular, çoktan seçmeli sorular, meç etme şeklindeki soruları bu 
bölümleri oluşturmuştur. 2005 sonrası ders kitaplarında ayrıca konu metnine bağlı ölçme- 
değerlendirme soruları haricinde de konuya dikkat çekme soruları bulunmaktadır. 


Ders kitaplarında en fazla değişkenlik gösteren olgu dildeki değişim ve 
dönüşümdür. Yüzyıl içinde dildeki değişimin hızı net olarak görülmektedir. Konuyu 
anlatan temel kavramların büyük çoğunluğunun değiştiği gözlemlenmektedir. 


Örnekler: 
Harbi umumi-Cihan harbi-Dünya Savaşı 
sulh-barış, 
itilaf-ı müselles-üçlü itilaf-itilaf devletleri-bağlaşma devletleri 
ittifak-ı müselles-üçlü ittifak-ittifak devletleri-bağdaşma devletleri 
mütareke-ateşkes 
müteakip-devamında-sonra 
temayül-eğilim 
alaman siyaseti-Alman politikası 
ittifakname-ittifak antlaşması 
kumandan-komutan 
insan membaı-insan kaynağı 
bahriye-deniz 


hükümat-ı müttehide-i amerika-amerika birleşik devletleri 
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iktisadi-ekonomik 
nısf-oran 

fariğ olmak-vazgeçmek 
menfaat-çıkar 
muvazene-denklik 
muahede-antlaşma 
siyam vasati-Tayland 
kahir-çoğunluk 
cenubi-güney, şimali-kuzey 
iştirak-katılım 
zabit-subay 

faik-üstün 
kahhar-kahredici 


alemşümul-küresel 


muannidane taarruz-inatçı saldırı 


El Cezire-arap yarımadası 
Mamafih-fakat 
Ricat-çekilme 
Kezalik-şart koşma 


Nev-çeşit 


Arayı ammeye müracat-halk oylaması, referandum 


Verilen örneklerdeki kelime ve kavramlardan daha fazlası mevcuttur. İfadenin değişimini 
ortaya koymak için aşağıda 1926 baskı ders kitabı ile 2019 baskı ders kitabının aynı 
konuya değindikleri birer paragraf kıyaslama için çift sütun tekniği ile aşağıda 


sunulmuştur: 


Ali Reşad, Asr-ı Hazır Tarihi. 


Akif ÇEVİK-Gül KOÇ-Koray ŞERBETÇİ, 
T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 
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Harbi Umumiye İştirakimiz: Gayet mücmel 
tarzda nakl ettiğimiz son altı senelik vekayi 
milletimizi büyük zararlara düçar etmişti. 
Bu zayiatı hiç olmazsa kısmen telafi 
etmeden, Balkan harbinin açtığı yaralar 
henüz kapanmadan 1914 cihan harbi 
başladı. Almanya ile akt edilen ittifak 


..İttihat ve Terakki'nin bilgisi dâhilinde 
gelişen ve Almanya'nın uyguladığı bu 
planla Osmanlı Devleti, oldubittiyle savaşa 
dâhil oldu. İngiltere ve Fransa, müttefikleri 
Rusya'nın yanında yer alarak Osmanlı 
Devleti'ne savaş ilan etti (1 Kasım 1914). 
Osmanlı Devleti'nin savaşa katılmasıyla 


muahedesi mucibince Türkiye de umumi| savaş daha geniş bir alana yayıldı. 
seferberlik ilan etti ve aradan takriben üç ay 
geçtikten sonra harbi umumiye karıştı 


(teşrinievvel). 


Anlatı tekniğinde -di li geçmiş zaman kipi kullanımı tüm kitapların ortak 
yönüdür. Üsluba dair tüm kitapların anlatı tekniği farklılıklar göstermektedir. 1950 yılına 
kadar basılan ders kitaplarının bazılarında devletler tüzel kişi kimliklerinin yerine 
biyolojik bir birey gibi ilginç bir yöntemle anlatılmaktadır. Devletlerarası ilişkilerden 
bahsederken, devletler adına; kavuşmak isyordu, -karar verdiler, -göndermek zaruretini 
hissettiler, sulh akti düşünüldü, niyetinde idiler, -bırakılmayacağını söylüyorlardı 
şeklinde ifadeler kullanılmış, devletleri birey kimliği ile konuşturan bir dil kullanılmıştır. 


Anlatım tekniğinde üsluba dair en farklı kitap; Öztuna”nın Tarih Lise: III adlı 
ders kitabıdır. Akıcı bir üsluba sahip anlatı metni adeta bir radyo programından 
alıntılanmış izlenimi uyandırmaktadır. Tüm ders kitapları savaşa giriş nedeni ve 
sorumlusu olarak Enver Paşa ile İttihat ve Terakki önde gelenlerini ileri sürerek 
eleştirmektedir. Öztuna”nın eleştirisi üslup ve doz olarak en sert olanıdır. 


“İşte Türkiye'nin savaşa katılması tarihi bir dönüm noktası olan, Marne 
muharebelerinden sonra oldu. O zamana kadar Almanya, muhtemel bir savaşta, yıldırım 
harbiyle Fransa'yı tasfiye ettikten sonra bütün gücüyle Rusya'ya yükleneceğine bütün 
dünyayı inandırmıştı. Fakat Marne muharebelerinden sonra, böyle bir şeyin olamıyacağı, 
savaşın belirsiz bir süre için ve Almanya'nın aleyhine olarak uzıyacağı, kesin şekilde 
anlaşıldı. Bunu anlamıyan, yalnız Enver Paşa oldu. Cihan denizlerine, bütün İktisadi 
imkânlara sahip büyük devletlerle Türkiye'yi hiç de lüzumu yokken savaşa atan Enver 
Paşa. Meclislere, hükümdâra, hükümete haber vermeden, donanmaya Rus limanlarını 
bombardıman emrini veren Enver Paşa. Tarafsız kalması, Türkiye'ye sonsuz nimetler 
temin edecekti. Bir defa Boğazlar'ı tarafsız da olsa kapatacağından, Rusya gene 
boğulacaktı. Dünyanın savaştan bitkin çıktığı 1918'de Türkiye, zinde, hiç yıpranmamış 
bir ordu ile. Yakın Doğu ve Balkanlar'ın münakaşasız şekilde en güçlü devleti olacaktı. 
Akıl almaz insan ve servet harcamıyacaktı. 1922'ye kadar süren ve düşman sürülerini 
Ankara yakınlarına getiren, yüzlerce Türk şehir ve kasabasının mahvolmasıyle 
neticelenen facialar olmıyacaktı. İmparatorluk cebren tasfiye edilmiyecekti. 1945'ten 
sonra İngiltere ve Fransa nasıl imparatorluklarını kendi irâdeleriyle tasfiye ettilerse, 
Türkiye de öyle yapacaktı. Bu tarihlere kadar Irak, Suüdi Arabistan petrollerinden 
faydalanacaktı. Bir çok Türk ülkesi de şüphesiz bu tasfiyede yabancılara geçmiyecekti.” 
(Öztuna, 1976: s.257-259). Metinde de görüleceği üzere Öztuna yaşadığı döneme kadar 
Türkiye'nin yaşadığı uluslararası problemlerin çoğunu Enver Paşa'ya dayandırarak diğer 
kitapların tamamından farklı bir üslup kullanmıştır. 
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Tarih ders kitaplarının içeriklerinin yaşadıkları devrin siyasi, ekonomik, sosyal 
koşullarından, yaşanan büyük değişim veya krizlerden etkilenmemesi düşünülemez. 
1930-1970 arasında basılan kitaplarda 1. Dünya Savaşı'nda Osmanlı ordularına komuta 
eden başkomutan Enver Paşa başta olmak üzere hiçbir cephe komutanının resmi yer 
almamaktadır. 1970 sonrası basılan kitaplarda önce Cemal Paşa ve ardından Enver 
Paşa'nın fotoğraflarına yer verilmiştir. Benzer bir tutum da Çanakkale müstahkem mevki 
komutanı Cevat Paşa (Çobanlı) ile ilgilidir. Ders kitapları içinde Cevat Paşa'nın 
Çanakkale Cephesi”ndeki başarısından ilk olarak Öztuna”nın kitabında yer verilmekte, 
2019 baskı M.E.B. kitabında ise kısa bir biyografisi ve fotoğrafı yer almaktadır. 1956”da 
basılan ders kitabında Osmanlı'nın savaştığı cephelerin hiçbirinden bahsedilmemesi de 
dönemin koşullarına bağlanabilir. Dönem hükümetinin 1954'te yapımına başlanan 
Çanakkale Şehitler Abidesi”ne maddi destek vermemesi, İstanbul'un fethinin 500. Yıl 
(1953) kutlamalarına çok uzun süre hazırlık yapılmasına rağmen dönem Cumhurbaşkanı 
ve Başbakanı'nın katılmamaları aynı tutumun yansımaları olabilir. Dönem koşullarının 
açık etkilerinden biri de incelediğimiz konu ile ilgili olarak 1995 sonrasında Türkiye? ye 
uluslararası arenada “1915 Ermeni Tehciri Meselesi”nin soykırım olarak dayatılması, pek 
çok ülkenin parlamentolarında konuyu gündeme almasına karşılık olarak ders kitaplarına 
“Ermeni Meselesi” nin eklenmiştir. 


1981 yılında dersin adı “Devrim Tarihi” iken “İnkılap Tarihi” olarak 
değiştirilmiştir. 2005 yılında yenilenen tarih dersi öğretim programlarına bağlı olarak 
tarih ders kitapları da yenilenmiştir. Dönem basınında yer alan haberlerde T.C. İnkılap 
Tarihi ve Atatürkçülük dersinin öğretim programı ve ders kitabının değiştirilmek istendiği 
fakat kamuoyu baskısından dolayı vazgeçildiği haberi yer almaktadır. 2012 yılında Taraf 
ve Milliyet gazetelerinde yer alan haberlere göre dersin üniversitelerden kaldırılacağı 
gündeme getirilmiş, YÖK yetkilileri verdikleri demeçlerde haberi doğrulamışlardır. Bu 
ve benzer örnekler konjonktürel değişimlerin ders kitaplarındaki konu ve içerikleri 
etkilediğini göstermektedir. 


SONUÇ VE ÖNERİLER 


Zaman içinde değişim ve dönüşümün izlerini yaşamın tüm detaylarında 
gözlemlemek mümkündür. Ders kitaplarımızdaki 1. Dünya Savaşının değişimini konu 
aldığımız çalışma sadece bir ders konusunun değişimi anlamını taşımamaktadır. Değişen 
konu ve içerikleriyle birlikte ilintili olduğu devrin ve toplumunun yaşadığı kültürel 
dönüşümü, dilinde, üslubunda, bakış açılarında meydana gelen değişimleri, yaşanılan 
refah düzeyini, siyasal krizleri, devrin sorunlarını ve kazanımlarını da açık veya dolaylı 
olarak yansıtmaktadır. Ders kitaplarının bu özelliği tersinden ele alındığında toplumu ve 
yaşadığı devri anlama kılavuzu haline dönüşmektedir. 


I. Dünya savaşı konusunda ders kitaplarının bilgiyi yorumlama tarzı ve 
çıkarımları devrin politik gündemleri ile doğrudan temas ettiği görülmektedir. Kitaplar 
ile gündem arasındaki bu bağlar konu ile ilgili her devrin kendi özelliklerine göre 
tartışmalı konuların doğmasına neden olmakta ve sıklıkla olmasa da kamuoyu gündemini 
işgal edebilmektedir. Gündelik politik tartışmaların yanında 1. Dünya Savaşı'nın önemli 
olaylarının yıldönümlerinde bu tartışmaların sıklığı artmaktadır. Tartışmalı konular 
sadece legal politik oluşumların değil aynı zamanda illegal oluşumların da propaganda 
tercihi olma özelliğini sahiptir. Fetö, Pkk vb. yıkıcı ve bölücü oluşumların propaganda 
konusu olarak L Dünya Savaşı konularını kullandıkları, özellikle tartışmalı konuları gri 
ve kara propaganda malzemesi olarak tercih ettikleri görülmektedir. Ders kitaplarının 
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hazırlanmasında bu alanda tartışmalı konu üretecek detayların iyi çalışılması gerekliliği 
ortadır. Öğrencilerin bilgi, yorum ve propagandayı birbirinden ayırt edebilecek bilince 
ulaştıracak içerik ve etkinliklere yer verilmesi uygun olacaktır. 


Ders kitaplarının kullanılan harita, fotoğraf, tablo, şekil, grafik vb. görsel 
öğelerin tasarımında çok titiz davranılmadığı gerçeğidir. Son dönem kitaplarında 
teknolojinin de gelişmesi ile ilerleme kaydedildiği görülmektedir. Talim ve Terbiye 
Kurulu'nun öncülüğünde başlatılan ZKitap çalışmaları bu sorunun çözümüne dair önemli 
katkılar sunmakta ve daha önce kullanılmamış yenilikleri de beraberinde getirmektedir. 
Bu gelişmeler sadece içeriklerin değil ders kitaplarının mevcudiyetinin de evrimine zemin 
hazırlamaktadır. 


Yirmi bir kitabın kronolojik sıralamasında geçmişten günümüze en büyük 
değişim dilde görülmektedir. Öyle ki 1970”lere gelindiğinde genç nesillerin kitapların 
dilini anlayabilmeleri için kitap sonlarına sözlük ekleme ihtiyacı ortaya çıkmıştır. Dildeki 
bu köklü değişim toplumun kültürel değişimini de ortaya koymaktadır. 


İçinde yaşadığımız devrin sorunlarını anlamada 1. Dünya Savaşı konusu önemli 
yer tutmaktadır. İyi hazırlanmış ders kitapları geleceği inşa edecek bireylerin zihinsel 
becerilerini geliştirmede de etkili bir araçtır. Kitaplardan beklenen faydanın 
sağlanabilmesi her yönüyle iyi hazırlanmalarına bağlıdır. Çalışmamızda ele aldığımız 
konu üzerinden değişimi ortaya koyarak bu alanda yapılan ve yapılacak olan 
araştırmalara katkı sağladığımızı değerlendiriyoruz. 
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TÜRKİYE'YE DAVET EDİLEN YABANCI EĞİTİM UZMANLARININ 
ZİRAAT EĞİTİMİ HAKKINDA GÖRÜŞ VE ÖNERİLERİ 


Gözde ÇOLAK 


Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi, Yüksek Lisans Öğrencisi 


ÖZET 


Osmanlı Dönemi'nde ziraat eğitimi, 1847 yılında Ziraat Talimhanesi'nin 
açılması ile başlamıştır. Ardından Edirne, Selanik ve Bursa'da da ziraat mektepleri 
açılmış ve istenilen düzeye 1891 yılında Halkalı Ziraat Mektebi'nin açılması ile 
ulaşılmıştır. Cumhuriyet döneminde ise ziraat alanındaki çalışmaları düzenlemek ve yeni 
politikalar oluşturmak üzere 1923 yılında İzmir İktisat Kongresi düzenlenmiştir. 
Kongre'de Ziraat Eğitimi Meselesi başlığı altında köklü değişikleri hedefleyen kararlar 
alınmıştır. Alınan kararların ardından birçok ziraat mektebi açılmış ve bu mekteplerde 
ziraat uzmanı yetiştirilerek ülke ekonomisine katkı sağlanması amaçlanmıştır. 
Gerçekleştirilen ziraat eğitimi çalışmalarından biri de yabancı eğitim uzmanlarının ülkeye 
davet edilerek görüş ve önerilerinden yararlanmak olmuştur. Uzmanlar Türkiye'nin 
eğitim sorunlarına çözüm ararken, Ziraat eğitimi için de birçok ilde inceleme yaparak 
çeşitli önerilerde bulunmuşlardır. Araştırmanın amacı Türkiye'de ziraat eğitiminin 
geliştirilmesi için davet edilen yabancı eğitim uzmanlarının görüş ve önerilerini 
incelemektir. Araştırmada John Dewey, Omer Buyse, Alfred Kühne, Oldenburg Heyeti 
ve Amerikan Heyeti'nin raporları ve sundukları öneriler üzerinde durulacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Ziraat Eğitimi, İzmir İktisat Kongresi, Yabancı eğitim 
uzmanları, Yabancı uzman raporları. 


OPINIONS AND SUGGESTTONS ABOUT AGRICULTURAL EDUCATION OF 
FOREIGN EXPERTS VVHO VVERE INVTTED TO TURKEY 


ABSTRACT 


Agricultural education in the Ottoman period began in 1847 with the opening of 
the Agricultural School. Then, agricultural schools were opened in Edirne, Selanik, Bursa 
as well and the desired level was reached in 1891 with the opening of Halkalı Agricultural 
School. In the republic period, İzmir Economy Congress was held in 1923 to organize 
agricultural activities and to create new policies. In the congress, decision saimed at 
fundamental changes were made under the title of Agricultural Education Issue. 
Following the decisions taken, many agricultural schools were opened and it was aimed 
to contribute to the national economy bu training agricultural specialists. One of the 
agricultural education activities was to invite foreign education experts to the country to 
benefit from their opinions and suggestions. While experts were searching for Turkey's 
problems in education, they also made various suggestions for agricultural education by 
conducting examinations in many provinces. The aim of this study is to examine opinions 
of foreign education experts invited for the development of agricultural education in 
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Turkey. This research will focus on the reports and recommendations of John Dewey, 
Omer Buyse, Alfred Kühne, the Oldenburg Delegation and the American Delegation. 


Keywords: Agricultural education, Izmir Economy Congress, Foreign education 
experts, Foreign expert reports. 


GİRİŞ 

Ziraat, Türkiye'nin ekonomik kalkınmasında öncelikli ve son derece önemli 
alanlardan biridir. Bu nedenle ziraat alanında gerçekleştirilen her faaliyet büyük bir 
öneme sahiptir. Bunlardan biri de ziraatın bilimsel yöntemler ile gerçekleştirilmesidir. 
Türkiye'de bahsedilen amaç doğrultusunda birçok ziraat mektebi açılmıştır. İlk olarak 
Osmanlı Dönemi'nde 1847 yılında Yedikule'de bulunan basma fabrikasına gerekli 
pamuğun temini ve pamuk ziraat usullerinin öğretilmesi için İstanbul Ayamama 
çiftliğinde bir ziraat mektebi açılmıştır (Kadıoğlu: 2005). Mektebin açılmasında dönemin 
sadrazamı Mustafa Reşid Paşa'nın büyük hizmet ve emekleri olmuştur. Mektepte verilen 
3 yıllık eğitim ve öğretim süresinden sonra mevcut olumsuz şartlardan dolayı 
kapatılmıştır (Mağden: 1959). İlk ziraat mektebinin kapatılmasından sonra bu alanda 
gerçekleştirilen ilk ciddi teşebbüs 1891 yılında Halkalı Ziraat Mektebi'nin açılması ile 
gerçeklemiştir. İlk mezunlarını 1894 yılında veren mektep, birçok ziraat uzmanının 
yetişmesine öncülük etmiştir. Uzmanlardan bir kısmı ziraat alanında gelişen metotları 
yerinde öğrenmek amacı ile yurtdışına gönderilmiş ve ülkeye döndüklerinde mekteplerde 
öğretmenlik yapmışlardır (Anonim: 1938). 


Cumhuriyet Dönemi'nde ise 17 Şubat - 4 Mart 1923 tarihlerinde düzenlenen 
İzmir İktisat Kongresi ile ziraat eğitimi alanında köklü değişiklikleri amaçlayan kararlar 
alınmıştır. Kongre, bu alanda aldığı kararlar ile sınırlanmamaktadır. Türkiye'nin 
ekonomik politikalarının saptanması amacı ile çeşitli başlıklar altında birçok karar 
alınmıştır. Bu kararlardan biri de “Çiftçi Grubunun İktisadi Esasları” başlığı altında kabul 
edilen “Ziraat ve Maarif Meselesi”dir (Ökçün: 1981). Ülkenin ekonomik ve sosyal 
gerçeklerine uyacak bir eğitim sistemi arama çabalarının sonucu olan bu kararlar ile ziraat 
mektepleri, köy ekonomisini doğrudan geliştirmeye çalışan bir hale gelmektedir. 
Mekteplerde teorik derslerden ziyade uygulama sahasına ağırlık verilmesi ile küçük bir 
ziraat işletmesi kurulmuş olacaktır. Böylelikle ziraat alanında akılcı ve bilimsel bir 
değişme sağlanacaktır (Başgöz: 1995). Kabul edilen kararlar ile mektep sayılarının 
arttırılması ve mevcut ziraat mektepleri üzerinde birtakım değişiklikler yapılması gibi 
faaliyetler gerçekleşmiştir. Ancak 1927 yılına gelindiğinde 1109 sayılı “Zirai ve Baytari 
Enstitüleri ile Âli Mektebleri Tesisine ve Ziraat Tedrisatının Islahına Dair Kanun” ile 
Ziraat ve Baytar Enstitülerinin yanında Ali Ziraat ve Baytar Mektepleri”nin inşasına, 
mevcut mekteplerin ıslahına ve arzu edilen seviyede verim alınamayan mekteplerin beş 
yıllık süre ile eğitimine ara verilmesine karar verilmiş, 1928 yılında ise tümü kapatılmıştır 
(TBMM ZC. C.33 B.77 S.249-263 20.06.1927). Kapatılan mekteplerin yerine 1930 
yılında Adana, Bursa, İstanbul ve İzmir'de Orta Ziraat Mektepleri açılmıştır. Ülkede 
açılan diğer ziraat mekteplerinden farklı olarak ortaokul mezunlarının kabul edildiği bu 
mektepler, lise düzeyinde eğitim veren bir kurum olarak teşkilatlandırılmıştır (Mağden: 
1959). 1933 yılında ise Ankara'da bir Yüksek Ziraat Enstitüsü açılmış ve zirai yüksek 
öğrenim çeşitli illerde açılan enstitüler ile devam ederek, günümüze kadar ulaşmıştır. 
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Cumhuriyet Dönemi eğitim alanında reform hareketlerinin gerçekleştirilmesi 
için birçok politika uygulanmış, bunlardan biri de yabancı eğitim uzmanlarının 
Türkiye'ye davet edilerek çeşitli görüş ve önerilerinden yararlanmak olmuştur. Uzmanlar 
raporlarında genel eğitim politikalarına değinirken, ziraat eğitimi hakkında da mevcut 
sistemi değerlendirerek, neler yapılması gerektiğinin üzerinde durmuşlardır. 


Problem Durumu 


Yabancı eğitim uzmanlarının raporlarında ziraat eğitimi hakkındaki görüş ve 
önerilere ne derece önem verildiği araştırılmıştır. Uzman raporlarında, Türkiye'deki 
mevcut Ziraat eğitiminde görülen eksiklikler nelerdir ve geliştirilmesi için hangi 
uygulamaların hayata geçirilmesi gerektiği raporlar neticesinde ele alınarak 
değerlendirilmiştir. Raporlarda özellikle hangi noktalar üzerinde değerlendirme yapıldığı 
araştırılan bu çalışmanın hazırlanmasına neden olan soruları oluşturmaktadır. 


Amaç 


Araştırmanın amacı, Türkiye 1923 ve 1933 yılları arasında davet edilen yabancı 
eğitim uzmanlarının raporlarında ziraat eğitimi hakkındaki görüş ve önerilerini ortaya 
çıkarmaktır. 


Yöntem 


Araştırmada, 1923 ve 1933 yılları arasında Türkiye'ye davet edilen yabancı 
eğitim uzmanlarının raporları birincil veri kaynağı olarak, Türkiye” deki ziraat eğitiminin 
tarihi süreci, politikaları konularında ise ikincil veri kaynakları kullanılmıştır. Her bir 
uzmanın raporunda yer verdiği ziraat eğitimi hakkındaki görüş ve önerileri ayrı başlıklar 
altında incelenmiştir. 


John Dewey: Türk Maarifi Hakkında Rapor 


Maarif Vekaleti”nin daveti üzerine 1924 yılında Türkiye'ye gelen ilk yabancı 
uzman Columbia Üniversitesi profesörlerinden olan John Devvey”dir. John Dewey Türk 
eğitimine dair sorunları inceledikten sonra çözüm ve düşüncelerini içeren iki rapor 
hazırlayarak vekâlete sunmuştur. Bunlardan ilki bir rapordan ziyade bütçeye acilen 
konulması gereken ödeneklerin hangi amaçla harcandığını gösteren bir muhtıra 
niteliğindedir. John Dewey hazırladığı bu raporunu henüz Türkiye'de iken vermiştir. 
Diğer raporu ise Amerika'ya döndükten sonra yazarak gönderdiği 30 sayfadan oluşan asıl 
rapordur (Dewey 1939: 1). 


John Dewey'in çeşitli başlıklar altında topladığı raporu, Türkiye'nin eğitim 
problemlerine ve hangi uygulamalar ile eğitim alanında reform hareketlerinin 
gerçekleşeceğine dair önerileri içermektedir. Bu görüş ve önerilerden bir kısmı ise ziraat 
eğitimi üzerinedir. Dewey raporunda, ziraat meslek kurslarının açılmasını, ziraatın 
geliştirilmesinde çiftçinin işbirliğinde, mekteplerin rolleri meselesi ile meşgul olmak ve 
köy mekteplerini bu amaçlara göre düzenlemek için bir komisyonun kurulması 
meselelerine değinmiş ve her biri için bütçeye ödenek konulmasının gerekli olduğunu 
savunmuştur. Özellikle ziraat öğretimi ve halk mektepleri meselelerini incelemek üzere 
Danimarka'ya bir komisyon gönderilmelidir. Çünkü çiftçiler arasında maddi refahın 
sağlanması, iş birliği ve ekonomik yardımlaşmanın sağlanması Dewey? e göre en iyi 
Danimarka'da araştırılabilecektir. John Dewey raporunda Mesleki Orta Mekteplerin 
kurulmasının önemi de yer vererek, bu mekteplere alınacak öğrencilerin, ilkokuldan sonra 
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eğitimine devam etmeyen veya ziraat ve sanayi alanlarında çalışmak isteyen 
öğrencilerden seçilmesi gerektiğini belirtmiştir (Dewey 1939). 


John Dewey'in incelemeleri sonucu hazırlamış olduğu raporda ziraat eğitimi 
hakkındaki esasları şu şekilde toplamak mümkündür: 


Köylerde mektepler toplum hayatının merkezi olmalıdır. Ziraat alanında 
gelişmiş metotları öğrenmek ve incelemek üzere yurtdışında araştırmalar yapılmalı, 
köylerde görev yapan öğretmenlerinde (özellikle ziraat için elverişli alanlarda görev 
yapanlar) ziraat usullerini öğrenmeli, öğrencilerin yanı sıra halka da bu bilgileri 
aktarmalıdır. Böylelikle mektepler, fikri uyanış kadar mesleki sahada da uyanışın merkezi 
haline gelecektir. Devvey”e göre bu şekilde yürütülen ziraat eğitimi kurumlarında, ülkenin 
gerekli olan kalkınma hareketlerine çözüm olacak şekilde bir eğitim sistemi 
oluşturulacaktı. 


Alfred Kühne: Mesleki Terbiyenin İnkişafına Dair Rapor 


John Devvey”den sonra bilgi ve tecrübelerine başvurulan bir diğer uzman Alfred 
Kühne'dir. Berlin'de bir meslek okulunun kurucusu ve aynı zamanda Alman Ticaret 
Bakanlığı'nın önde gelen isimlerindendir. 1925 yılında Türkiye'ye gelerek Ankara, 
İstanbul, 


Bursa, İzmir ve Eskişehir'de bulunan meslek okullarında incelemeler yapmıştır 
(Ergün: 1982). 


Alfred Kühne, incelemelerinin en önemli noktalarından birini ülkenin durumu 
ve ihtiyaçları göz önüne alınarak oluşturulacak bir eğitim sistemi olarak belirtmiştir. 
Kühne”ye göre bu doğrultuda öğretmenlere büyük rol düşmektedir. Öğretmenler, 
öğrencileri pratik hayatın görevleri neticesinde doğru bir meslek fikri ile eğitmelidir. Bu 
yüzden, öğretmen okullarında sanayi, ticaret ve ziraat eğitiminin verilmesi gereklidir. 
Fakat bu hususta yalnızca kitap bilgisi ile idare edilmesi raporda eleştirilerek, uygulama 
sahası üzerindeki çalışmaların arttırılması önerilmiştir. Öğretmenlerin, eğitim 
süreçlerinde uygulama bahçelerinde, bahçe ve tarla işlerini pratik usulde öğrenmeleri ve 
bu tarzda eğitim veren öğretmen okullarının neredeyse hiç olmadığı belirtilmiştir. Burada 
verilecek ziraat eğitimi ile uzman yetiştirilmeyeceğini, bunun için yeterli zamanın 
olmadığını vurgulayan Kühne, verilecek olan eğitim ile çiftçi hayatının görevleri 
bilinecek ve mesleki eğitimin uygulama sahasında daha faal olması sağlanacaktır (Kühne: 
1939). 


Raporda, Ankara Ziraat Mektebi”nde iki senelik sanayi şubesinin açılması 


önerilmiştir. 


Öğrenciler, burada mesleğin uygulama sahasındaki faaliyetlerini öğrenecek 
şekilde eğitim almalıdır. Okul parasız olmalı ve teorik derslere yer verilmemelidir. Okul 
masrafları ise 


Kühne”nin önerileri doğrultusunda öğrenci çalışmaları ve devlet tarafından 
karşılanmalıdır. Alfred Kühne yaptığı incelemeler sonucunda, ziraat mekteplerinin 
donanım bakımından diğer mekteplerden daha iyi durumda olduğunu belirtmiştir (Kühne: 
1939). 


Omer Buyse: Teknik Öğretim Hakkında Rapor 
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Türkiye'ye davet edilen bir başka yabancı eğitim uzmanı Omer Buyse'dir. 
Belçika'da Mesleki Eğitim Müdürlüğü yapmış ve burada İş Üniversitesi'ni kurarak 
geliştirmiştir (Ergün: 1982). 1927 yılında Türkiye'ye gelen Omer Buyse, açılması 
planlanan teknik okullar ve uygulanacak programlar hakkında 300 sayfalık ayrıntılı bir 
rapor hazırlayarak Maarif Vekaleti”ne sunmuştur. Çeşitli illerde yaptığı incelemeler 
sonucu, her ilin sanayi, iktisadi ve zirai ihtiyaçları doğrultusunda bir eğitim programı 
hazırlamıştır (Buyse: 1939). 


Omer Buyse raporunda teknik eğitimin geliştirilmesinin yanı sıra ziraat eğitimi 
hakkında da görüş ve önerilerine yer vermiştir. Özellikle Kütahya, Konya ve Adana'da 
Kız Akşam Okullarında “Zirai Ev İdaresi” şubesinin açılmasını önermiş, burada ziraat, 
hayvan yetiştirme ve sütçülük derslerinde öğrencilere ziraatin bilimsel yöntemler ile 
öğretilmesi gerektiğini belirtmiştir. Bahsedilen şubenin ders programı ise şu şekildedir: 


Tablo 1. Zirai Ev İdaresi Şubesinin Ders Programı (Buyse: 1939): 


Sınıf | Sınıf | Sınıf 

Dersler 1 2 5 
Ameli Mesai ve Teknoloji 8 8 4 
Resim 2 B g 

Ev İdaresi 2 2 2 
Ziraat, hayvan yetiştirme, sütçülük 2 4 10 
Aritmetik ve geometri 2 2 1 
Türkçe 2 2 

Beden Eğitimi 2 2 2 


Raporda, Ziraat, hayvan yetiştirme ve sütçülük derslerinde; toprağı ekme ve 
ıslah etme yöntemleri, ekilebilir araziler, zararlı otlar ve ürün elde etmeye dair usullerin 
öğretilmesine yer verilmiştir. Yine bu derslerde meyvecilik, küçükbaş hayvanlar, arıcılık, 
sütçülük ve peynircilik alanlarında bilimsel uygulamaların gösterilmesi gerektiği yer alan 
öneriler arasındadır (Buyse: 1939). 


Omer Buyse”nin bir diğer rapor başlığı Orta Ziraat Mektepleri üzerinedir. Eğitim 
süresi 2-3 yıl olan Orta Ziraat Mektepleri”ne ilkokul mezunu öğrencilerin kabul 
edilmesini doğru bulmayan Buyse, bu seviyedeki öğrencilerin aldığı ziraat eğitiminden 
beklentilerin yüksek olmaması gerektiğini belirtmiştir. Mekteplere girecek öğrenciler, 
rapora göre özellikle köy çocukları arasından seçilmelidir. Çünkü ziraat usullerini 
öğrenen öğrenciler, çiftçilik yapan ailelerine bu bilgileri aktaracak hem de kendi 
tarlalarında çalışma imkânına sahip olacaklardır. Dolayısıyla mekteplerde teorik dersler 
azaltılarak, uygulama sahasında gösterilen usullere daha çok ağırlık verilmelidir. 
Öğrenciyi bilinçli bir toprak işçisi haline getirmenin önemine vurgu yapan Buyse, 
mektebin ziraat sahasında bu amaca hizmet edecek şekilde çeşitli küçük arazilerin 
(Hububat, Çayır, Otlak, Pamuk, İncir) ayrılmasını tavsiye etmiştir. Ziraat Mekteplerinde 
verilen eğitim sistemi hakkında Omer Buyse'nin özellikle üzerinde durduğu bir konu 
vardır. O da mekteplerin öğrenci ve öğretmenler tarafından küçük bir ziraat işletmesine 
dönüştürülmesidir. Bu küçük işletmenin başlıca vazifeleri ise: 
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Tohumların hazırlanması 

Sebzecilik 

Orman ve Meyve ağacı fidanları yetiştirmek 

Yine mekteplerin duvarlarında aşağıdaki ilanlar bulundurulması önerilmiştir: 
10 veya 100 kilo tohumun fiyatı 

İyi cinslerden aşılanmış meyve ağaçları, her birinin fiyatı 

Orman veya süs fidanlarının fiyatı 


Raporda bahsi geçen etkinlikler ile sene sonunda ele geçen toplam üretim ve 
gelirlerin hesaplanması uygun görülmüş, diğer mekteplerin satış sonuçları ile 
kıyaslanarak bir yarışma düzenlenmesinin, küçük bir ziraat işletmesi oluşturma 
çabalarına teşvik sağlayacağı belirtilmiştir (Buyse: 1939). 


Omer Buyse'nin raporunda ayrı başlık altında yer verdiği bir başka konu ziraat 
usullerini halk arasında yaymak için çeşitli kurs ve konferansların düzenlenmesidir. 
Meyve ve orman ağaçları, ziraat ve hayvan yetiştirme usulleri, tavukçuluk, arı ve tavşan 
yetiştirme bahsedilen kurs ve konferansların konusunu oluşturmuştur. Buyse'nin önerileri 
doğrultusunda kurs ve konferanslar, bölgenin ihtiyaçlarına göre düzenlenmelidir. Burada 
halka, toprak parçaları ve köy binalarından istifade, meyve bahçeleri yetiştirmek, haşarat 
ile mücadele ve gübrelerin kullanım şekli hakkında uygulamalı dersler verilmesi gerektiği 
belirtilmiştir. Ayrıca dersleri verecek kişilerin konusunda uzman veya ziraat öğretmenleri 
arasından seçilmesi gerektiğine vurgu yapılmıştır. Orduda meslek eğitiminin verilmesi 
gerekliliğini de savunan Buyse, özellikle mesleği çiftçilik olan askerlere orduda ziraat 
usullerinin öğretilmesi gerektiğini belirtmiştir (Buyse: 1939). 


Oldenburg Heyeti Raporu 


Geh. Oberregierungsrat Oldenburg Türkiye'ye ziraat eğitiminin geliştirilmesi 
için davet edilen bir uzmandır. Türkiye'ye davet edildiği dönemde Almanya Tarım 
Bakanlığı Zirai 


Kurumlar Genel Müdürüdür (Ergün: 1982). Kendisinin davet edilmesinde 
dönemin Ziraat Vekili Mehmet Sabri Toprak'ın büyük katkıları olmuştur. Ele alınan konu 
bakımından Dr. Oldenburg ayrı bir yer tutmaktadır. Çünkü kendisi yalnızca ziraat 
mekteplerini düzenlemek ve geliştirmek için davet edilmiştir. İlk olarak 1927 yılında 
Türkiye'ye gelir ve 1,5 aylık süren çalışmaları neticesinde bir rapor hazırlar. Raporun 
içeriği Ziraat İhtisas Mektepleri, Numune ve Uygulama Çiftlikleri, Uygulamalı Ders 
Kursları ve Uzman Ziraat Öğretmenlerinin yetiştirilmesi üzerinedir. Ardından 
Almanya'ya dönen Oldenburg, raporunun esaslarının uygulanması için tekrar Türkiye” ye 
davet edilmiştir. 1 Nisan ve 31 Eylül 1928 tarihlerinde, 6 aylık çalışmalarını detaylı 
şekilde anlattığı bir rapor hazırlayarak Ziraat Vekâleti'ne sunmuştur. Oldenburg”a kendi 
başkanlığında bir uzmanlar heyeti oluşturma görevi verilmiş, onun seçtiği 11 kişiden 
oluşan heyet kendi uzmanlık alanlarında incelemeler yaparak raporda önerilerine yer 
vermişlerdir. Bu yüzden Oldenburg Heyeti adı ile anılmaktadır (CCA: Gömlek No: 185 
Kutu No: 275 Sıra No: 6. 30. 09. 1928). 
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Raporda, Ankara'da bir Yüksek Ziraat Mektebi'nin açılması ve mektebin inşa 
faaliyetlerinin muntazam bir şekilde gerçekleştirilmesi önerilmiştir. Mektepte açılması 
planlanan laboratuar, numune tarlaları ve araştırma alanları bilimsel yöntemlerin 
uygulanmasına bir engel oluşturdukça, bahsedilen hususlar hayata geçirilemeyecektir. 
Detaylı bir inşaat projesi için de 2 yıl kadar bir süre gereklidir. Heyetin önceki 
araştırmaları neticesinde mekteplerin laboratuarları bilimsel araştırmaların yapılmasına 
imkân tanımamaktadır. Dolayısıyla her türlü araç ve gereç en kısa sürede temin 
edilmelidir. Ayrıca heyetin önemle üzerinde durduğu mektep inşası sürecinde inşaat 
müdürü ile daima değerlendirmeler yapılmalı ve binalar uygulamalı eğitim merkezli inşa 
edilmelidir (CCA: 


Gömlek No: 185 Kutu No: 275 Sıra No: 6. 30. 09. 1928). 


Oldenburg Heyeti çeşitli illerde yaptıkları incelemeler sonucunda, ziraat 
uygulamalarının bilimsel usuller ile yapılması için bahçe ve tarla uygulamalarında uzman 
ziraatçıların çalıştırılması gerektiğini, bunun sağlanabilmesi için gündeliklerin 
zamanında ödenmesinin de altı çizilmiştir. Öğretmenlerin zirai usulleri öğrenmesine de 
değinen heyet, mekteplerin uygulama derslerinin öncelikli alanlar olduğunu ve her 
öğretmen mektebinde bir uygulama bahçesi ve tarlası bulundurulması gerektiğini 
belirtmiştir. Heyetin raporunda su tesisatı meselesi için ayrı bir başlık altında 
değerlendirmeler yapılmıştır. Mektep arazilerinde su tesisatı eksiksiz bir şekilde inşa 
edilmeli ve gerektiğinde yeraltı sularından istifade edilmelidir (CCA: Gömlek No: 185 
Kutu No: 275 Sıra No: 6. 30. 09. 1928). 


Oldenburg Heyeti raporunda, çiftçilere zirai usullerin öğretilmesi ve yine 
mesleği çiftçilik olan askerlere de bu bilgilerin verilmesi önerilmiştir. Yurtdışına öğrenci 
gönderilme meselesini de ele alan heyet, özellikle Almanya'yı örnek vererek gelişmiş 
ziraat usullerinin burada iyi bir şekilde öğretildiğini belirtmiştir. Her biri farklı alanlar 
için görevlendirilen ziraat uzmanları incelemelerinde; genel ziraat bilgileri, ziraat 
ekonomisi, bahçıvanlık, meyvecilik ve çiçekçilik, sütçülük, ziraat kimyası ve toprak 
bakteriyolojisi, bitki hastalıkları, haşerat, Eskişehir Tohum Islah İstasyonu, Adapazarı 
Mısır ve Patates İstasyonu hakkında inceleme sonuçlarını paylaşarak bu sonuçlara göre 
önerilerde bulunmuşlardır (CCA: Gömlek No: 185 Kutu No: 275 Sıra No: 6. 30. 09. 
1928). 


Ziraat Vekaleti, Oldenburg Heyeti”nin raporda üzerinde durduğu birçok öneriyi 
hayata geçirmiştir. Bunlardan en önemlisi 1930 yılında Ankara”da Yüksek Ziraat 
Enstitüsü adını alacak olan Yüksek Ziraat Mektebi”nin açılmasıdır. Bunun dışında 
raporun ardından birçok öğrenci ziraat eğitimi için ağırlıklı olarak Almanya”ya 
gönderilmiştir. 1933 yılında ise 2293 nolu kanun neticesinde “Ziraat Mektebi 
Öğretmenleri Kanunu” kabul edilmiştir (TBMM ZC. C.16 B.67 S.79 24.06.1933). 


Amerikan Heyeti: Maarif İşleri 


Türkiye'ye davet edilen bir başka heyet, 10 kişiden oluşan Amerikan Heyeti”dir1. 
Heyet, 1933-1934 yıllarında Türkiye”nin eğitim sorunları ve çözümlerine dair bir rapor 
hazırlayarak Maarif Vekaleti”ne sunmuştur. Amerikan Heyeti öncelikle eğitim 
meselesinin iktisadi gelişme ile sıkı bir bağı olduğunu belirtir. Halkın üretim yeteneğini 
arttırmak, modem teknikleri öğretmek için gerekli olan araçların sağlanmasının eğitim 
yolu ile gerçekleşebileceği savunulur. Eğitimin amacının sadece okuma-yazma öğretmek, 
teknik bilgi sahibi kişiler yetiştirmek olmadığını belirten Amerikan Heyeti, kişinin zekâ 
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ve yeteneklerini hayatın ihtiyaçlarına cevap verebilecek, güçlü alanlarda en yüksek 
aşamaya ulaşmasını sağlayacak şekilde eğitim verilmesi gerektiğinin üzerinde durur. 
Çiftçilerin bilgi sahibi olması ve yüksek üretim seviyesine ulaştırılmaları için yalnızca 
uzmanlar yetiştirmekle değil Türkiye nüfusunun büyük çoğunluğunun eğitilmesinin 
gerekli olduğu belirtilir (Amerikan Heyeti Raporundan: Maarif İşleri 1939: 1-2). 


11 Amerikan Heyeti şu kişilerden oluşuyordu: Walker D. Hines, Brehon Somervvell, O. 
F. Gardner, Edwin Walter 


Kemmerer, C. R. Whittlesey, W. L. Wright, Bengt Wadsted, Goldthwaite H. Dorr, H. 
Alexsandre Smith, Vaso Trivanovitch. Ayrıntılı bilgi için bkz. Amerikan Heyeti 
Raporundan: Maarif İşleri (1939). İstanbul: Devlet Basımevi. 


Türk eğitiminden arzulanan düzeyde verimin alınabilmesi için özellikle aşağıdaki 
dört alana dikkat çekilir(Amerikan Heyeti Raporundan Maarif İşleri 1939: 2-3): 


Ziraat Eğitimi 

Fen ve Mühendislik Eğitimi 

Kalifiye İşçi ve Yönetici Yetiştirilmesi 
Ticaret Eğitimi 


Yukarıda bahsi geçen alanların eğitimi için tek bir vekâletin yeterli olmayacağı 
belirtilerek, uzman ve teknik eleman yetiştirilmesi için çeşitli vekâletlerin katılımı ile bir 
program hazırlanılması gerektiği savunulur (Amerikan Heyeti Raporundan Maarif İşleri 
1939:3). 


Amerikan Heyeti tarafından hazırlanan rapor şöyle özetlenebilir: 


Mesleki ve teknik eğitim gibi ilerleme kaydedemeyen eğitim şubelerine özellikle 
ehemmiyet gösterilmelidir. İlk ve orta mekteplerin meydana getirilmesi ne kadar önemli 
ise, mesleki ve teknik eğitim de o kadar büyük bir mesele arz eder. Yeni mekteplerin 
inşası ekonomik sebeplerden ötürü mümkün değildir, bu yüzden mevcut mektepler 
üzerinde yenileşme çalışmalarına gidilmelidir. 


Şehir ilkokulları beş yıl olduğu halde, köy ilkokullarının çoğu üç yıllıktır. Köy 
mekteplerindeki eğitim faaliyetlerinin iyileştirilmesi için üç yıl yeterli değildir, 
dolayısıyla bu süre uzatılmalıdır. Çoğu üç sınıflı olan köy mekteplerinin geliştirilmesi 
hem köy hayatı üzerinde etkili olacak hem de halk için irfan kaynağı olacaktır. Raporda 
özellikle belirtilen dört alan üzerinde (ziraat, fen ve mühendislik, kalifiye işçi ve yönetici, 
ticaret) öğretmenlere iki açıdan görev düşmektedir. Öncelikle öğrencide gözlemlediği her 
türlü yeteneği inceleyerek, ilgi sahibi oldukları konulara yönlendirmelidirler. Diğer 
önemli görev ise okuma ve yazma bilmeyen köylülere, ziraat, sıhhat ve Maarif 
Vekâleti'nden gönderilen broşürleri okuyarak bilgilerini çoğaltmaktır. 


1932-1933 yıllarında ziraat eğitimi için Almanya ve Fransa'ya yalnızca yedi 
öğrenci gönderilmiştir. Eğer birkaç ziraat uzmanı çayın nasıl yetiştirildiğini öğrenmek 
üzere Seylan”a gönderilmiş olsaydı, Rize'de yeni bir sanayi açılır ve bu suretle de çayın 
ithali azalmış olurdu. Danimarka'ya sütçülük alanında eğitim almak ve süt ürünlerinin 
piyasaya sürülmesi usullerini incelemek için ziraat uzmanları gönderilmelidir. Böylelikle 
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uzmanlar döndüklerinde Türkiye'nin bazı alanlarında ziraat sanatının gelişmesine katkı 
sağlayacaklardır (Amerikan Heyeti Raporundan Maarif İşleri 1939: 7-29). 


SONUÇ 


Cumhuriyet döneminde birçok alanda köklü değişiklikleri hedefleyen kararlar 
alınmıştır. Ziraatın bilimsel metotlar ile gerçekleştirilmeye çalışılması için ziraat 
mekteplerinin açılması bu kararlardan biridir. Ülkenin ekonomik kalkınmasına fayda 
sağlayacak olması yönünden ziraat eğitiminin gerekliliği üzerinde durularak, bazı 
uygulamalar hayata geçirilmiştir. Yabancı eğitim uzmanlarının, ziraat eğitimi hakkındaki 
görüş ve önerilerinden yararlanılmaya çalışması da bahsedilen amaç doğrultusunda 
gerçekleştirilen politikalardan birini oluşturmuştur. 


1923 ve 1933 yılları arasında davet edilen uzmanlar, Türkiye'nin mevcut eğitim 
problemlerine cevap arayacak nitelikte araştırmalar yaparak, hazırladıkları raporlarda 
görüş ve önerilerine yer vermişlerdir. Uzmanların Türkiye'deki eğitimin geliştirilmesine 
dair paylaştıkları önerilerinden bir kısmı ziraat eğitimi üzerine olmuştur. Bu alanda 
uzmanların raporları birçok ortak görüş ve öneriyi içermektedir. Ziraat mekteplerine 
alınacak öğrencilerin özellikle çiftçi çocukları arasından seçilmesi, bunun sağlanabilmesi 
için de mektep bünyesinde çeşitli arazilerin öğrenciye ayrılması gerektiğini 
belirtmişlerdir. Avrupa'ya ziraat eğitimi alanında uzmanlaşmak üzere öğrenci 
gönderilmesi, çiftçi ve askerlere ziraat usullerinin öğretilmesi yine uzman raporlarında 
ortak kanaatler arasındadır. Özellikle raporlarda, öğretmenlerin ziraat eğitiminde 
oynadıkları büyük role dikkat çekilmiştir. Zirai usulleri hem teorik hem de uygulamalı 
olarak öğrenen öğretmenler böylece bu bilgileri öğrencilerin yanı sıra halka da 
aktaracaklardır. 


Ele alınan bu araştırmada bahsedilen uzmanların çoğu Maarif Vekâleti 
tarafından davet edilmiştir. Yalnızca Oldenburg Heyeti Ziraat Vekaleti”nin çalışmaları ile 
Türkiye'ye gelerek incelemeler yapmıştır. Ziraat mektepleri bu dönemde Ziraat 
Vekâleti'ne bağlı olduğundan yalnızca Oldenburg Heyeti raporunun uygulanması tesadüf 
değildir. Oldenburg Heyeti'nin haricinde davet edilen uzmanların raporlarında ele 
aldıkları ziraat eğitimi konuları hayata geçirilmemiştir. 
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EDİRNE'NİN EĞİTİM IŞIĞI: “ŞÜLE-İ MAÂRİF MECMUASI” 
Haluk Kayıcı 


Trakya Üniversitesi 
ÖZET 


Türk tarihinde ilk mecmua 19. yüzyılın ortalarında neşredilmiş ise de, ancak 
1880'li yıllardan sonra başta İstanbul olmak üzere Osmanlı ülkesinin birçok şehrinde 
farklı alanlar üzerine yayımlanan mecmuaların sayısı artmıştır. Bahsi geçen bu dönemde, 
Osmanlı Devleti'nin eski payitahtı ve önemli şehirlerinden olan Edirne'de yayımlanan ilk 
mecmualardan birisi de Şüle-i Maârif olmuştur. 1884 yılının sonlarına doğru şehrin 
eğitime yönelik olarak yayımlanan bu mecmuasının yayın süresi uzun olmamış ve sadece 
dört sayı çıkarılabilmiştir. Maksadı, maârife hizmet etmek ve siyasetten başka her şeyden 
bahsetmek olarak ifade edilen mecmuanın imtiyaz sahibi ve başyazarı Asaf Bey'dir. 
Muhiddin ve Ahmed Enveri Beyler de mecmuada yazılarıyla sürekli yer alan yazarlar 
arasındadır. Özellikle eğitime, edebi türlere ve fen bilimlerine ait metinler sayfalarında 
yer bulmuştur. Edirne ve hilafet tarihi hakkında da yazıların bulunduğu mecmuada, 
mealen yapılan tercümeler de vardır. Bu çalışmada, mecmuanın teknik ve idari özellikleri 
ile kadrosu hakkında bilgilere yer verilmiş, mecmuada yayımlanmış metinlerin başlık ve 
muhtevalarından faydalanılarak odaklanılan konuların ortaya çıkarılması amaçlanmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Türk Eğitim Tarihi, Türk Basın Tarihi, Yerel Basın, Edirne, Şüle-i 
Maarif. 


EDUCATION LIGHT OF EDIRNE: “JOURNAL OF ŞÜLE-İ 
MAARİF” 


ABSTRACT 


Although the first periodical vvas promulgated in 19th century in Turkish history, 
it vvasn”t until 1880s for periodicals in various fields in many provinces of the Ottoman 
Empire, particularly İstanbul, to increase in number. In the mentioned era, one of the first 
periodicals promulgated in Edirne, the former capital and one of the most important cities 
of the Ottoman Empire, was Şüle-i Maârif. This periodical, published in Edirne towards 
education during the end of the year 1884, vvas not long-lived and could release only four 
issues. Asaf Bey was the head writer and propriator of this periodicle, purpose of which 
was to serve the city”s education and speak just about everything except politics. 
Muhiddin Bey and Ahmed Enveri Bey vvere amongst the permanent vvriters of the 
periodical. Its pages included texts on the fields of espectally education, literature genres, 
and science. The periodical, which held texts about Edirne and Caliphate History, also 
included translations in meaning. This study aims to reveal the focused subjects of the 
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periodical on the basis of the titles and contents of the texts it featured, while giving 
information about its staff and technical aspects. 


Key Words: Turkish Education History, Turkish Press History, Local Press, Edirne, Şüle- 
i Maârif. 


GİRİŞ 


Belirli zamanlarda yayımlanan, fikir, edebiyat, sanat, aktüalite gibi çeşitli 
konulara yer veren, süreli yayın, bülten, mecmua olarak tanımlanan dergilerin toplumlar 
üzerindeki önemi büyüktür. Bir dönemi daha iyi bilmek, anlamak adına, o dönem 
yayımlanan gazeteler ile birlikte mecmualara bakmak da faydalıdır. Matbuatın en verimli 
ve önemli şubesi olan mecmualar; konularını ayrıntılı olarak işler ve bütün ayrıntıları ile 
tahliller yaparak okuyucusunu bilgilendirir, sürekli ve yaygın eğitim sağlar, tarihe tanıklık 
etmekle birlikte önemli tarihi kaynaklar arasında da yer alırlar. 


“Vekâyi-i Tıbbiyye” tarihimizde mecmua/dergi mahiyetindeki ilk süreli bilimsel 
yayın olarak 1849'da yayımlanmıştır. Yaşanan hareketsiz bir dönemin sonrasında ancak 
1862'den itibaren farklı konularda mecmualar yayımlanmış, 1880'li yıllar ise Türk 
mecmua yayıncılığının kıpırdanmaya başladığı, hem içerik hem de kâğıt ve baskı 
kaliteleri yüksek olan mecmuaların sayısının arttığı bir dönem olmuştur. (Varlık, 1985; 
Koloğlu, 1994; Topuz, 1996; Kahraman, 2003; Özbay, 2014). 


“Vekayi-i Tıbbiyye”den otuz beş yıl sonra Osmanlı'ya bir dönem payitahtlık 
yapmış olan Edirne'de tahrir heyetinin de belirttiği üzere “Risâle-i Mevkute”” olarak 
yayımlanan ilk yayın Şüle-i Maarif”tir. Bu mecmua, “Siyâsiyaf”tan başka her şeyden 
bahseder ve ilk sayıdaki ifadelerine göre yayınlanmasının amacı elden geldiği kadar 
maarife hizmet etmektir (Şüle-i Maarif, 1884a). 


“İfAde” 


Şüle-i Maârifin ilk sayısında tahrir heyeti tarafından hazırlandığı belirtilen ilk 
yazısı “İfâde” başlığı ile yayımlanmıştır (Şüle-i Maârif, 1884a). 


“Kalemimizin değersizliğini itiraf etmekten çekinmeyiz. Zaten kendi kendisini 
göstereceği tabüdir. Maksadımız âleme hüner-füruşluk olmayıp elimizden geldiği kadar 
maârife hizmet edebilmektir. Şu iktidarsızlığımızla beraber bize cesaret-bahş olan bir 
kuvvet var ise o da hâmi-i ulüm ve fünun olan padişahımız efendimiz hazretlerinin cülüs- 
ı meyâmin-i menus-ı şehriyârilerinden beri neşrü tâmim-i maârif hakkında masrüf ve 
mâtuf buyurmakta oldukları eltâf ve inâyât-ı seniyyelerinden başka bir şey değildir. 


$ Belli zamanlarda çıkan dergi (AYVERDİ, 2008). 
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Maksad-ı malum olunca görüleceği tabii olan birçok nekayisi hakkında düçar-ı 
itiraz olmayacağımıza cidden eminiz. Bununla beraber vüs'ümüz yettiği mertebede 
şülemizi her tarafa fsal edebilmek için lazım gelen gayreti elden bırakmayacağız! 


Şu kadar ki şülemizin devam ve intişarını temin etmek üzere değersizliğine 
bakılmayarak cümle tarafından mazhar-ı rağbet olması lazımdır. 


Şülemiz bazı maârifmendan-ı asrın dsar-ı kalemiyyesine dahi muhtaçtır. 


İrsaline himmet buyurulacak her nevi dsar-ı fenniye ve edebiyye ve hikemiyyenin 
maal-memnüniye kabul ve dercine müsâraat edileceğini beyan eder ve şu 
iktidarsızlığımızla beraber Edirne Edirne olalıdan beri bir risdle-i mevkute çıkarılmamış 
olduğu hâlde her şeyi göze aldırarak böyle bir hizmeti deruhte etmiş olduğumuzdan 
dolayı ilanzı iftihar eyleriz.” 


İdari ve Teknik Yönleri İle Şüle-İ Maarif 


Edirne Maarif Meclisinin iki numaralı ve 5 Safer 1302 (24 Kasım 1884) tarihli 
ruhsatnamesiyle yayımlanmasına izin verilen ve on beş günde bir çıkan Şüle-i Maârif 
Mecmuası, ilk sayısında Edirne'de Hayri Efendi Matbaası'nda, son sayısında ise 
İstanbul'da Mahmud Bey Matbaası'nda yayıma hazırlandığı belirtilmiştir (Şüle-i Maârif, 
1884a; Şüle-i Maârif, 1884d). 


Mecmuanın bir nüshası altmış para olup, 1 senelik abonelik (24 sayı üzerinden) 
30 kuruştur. 6 Aylık abonelik ise 15 kuruştur. Taşra için ayrıca posta ücreti 
eklenmektedir. Mecmuanın satış mahalleri Edirne” de: Üç Şerefeli Cami-i Şerifi yakınında 
olan Kitapçı İsmail Efendi'nin dükkânıyla, Selimiye Camii civarında Selimiye 
Kıraathanesidir. İstanbul'da da Okçular Başındaki Sarafim Efendi'nin Kıraathanesi ve 
Bab-ı Ali Caddesindeki Arakil Efendi'nin dükkânıdır. Kitapçı İsmail Efendi'nin dükkânı, 
aynı zamanda mecmuanın iletişim adresidir (Şüle-i Maârif, 1884c). 


Mecmuanın ilk sayısı 23, ikinci sayısı 25, üçüncü sayısı 33, son sayısı olan 
dördüncü sayısı ise 32 sayfa olarak hazırlanmıştır. Sayfalar tek sütun olarak hazırlanmış, 
mecmuada görsel malzemeler kullanılmamıştır (Şüle-i Maârif, 1884a; Şüle-i Maârif, 
1884b; Şüle-i Maarif, 1884c, Şüle-i Maarif, 18844). 


Mecmuanın Kadrosu 
İmtiyaz sahibi olan Asaf Bey, aynı zamanda yazar kadrosu arasında yer 


almaktadır. Genel olarak Muhiddin ve Ahmed Enveri Beyler derginin önemli yazarları 
arasında yer almış, bu üçlü yazı heyetini de oluşturmuştur. 


511 


Doktor Halid, Mehmet Sami, Necati, Cemalettin, Mustafa, Ahmed, Galip, 
Hüseyin, Mehmet Şükrü Efendilerin de yazı, gazel ve şiirleri mevcuttur. Mecmuada 
Fransızcadan tercüme eserlere de yer verilmiştir. 


Yazıların Nitelikleri 


Mecmua yazarları haricinde Şüle-i Maârif sayfalarında; Saâdetlü Rumi Paşa 
tarafından ihdâ buyrulan merhum Mahmud Nedim Paşa'ya ait bir gazel, Erkân-ı Harb 
Dairesi Hulefâsından Halid Efendi'nin Muallim Naci'ye ait bir gazele yazdığı şerh ve 
kendisine ait başka bir gazel, Mahmud Nedim Paşa'ya ait başka bir gazel, Vilayet 
Mektubi Kalemi Kâtiplerinden Hüseyin Efendi'nin varakası, Havsa Naibi Mahir Efendi 
tarafından ihdâ buyrulan bir gazel de yer almıştır. Mecmuanın yayımlanmış sayılarına 
göre muhtevası ise tablo I'de belirtildiği gibidir (Şüle-i Maârif, 1884a; Şüle-i Maarif, 
1884b; Şüle-i Maarif, 1884c, Şüle-i Maarif, 18844). 


Tablo 1. Şüle-i Maörif Mecmuasının Yayımlanmış Sayılarının Muhtevası 


SAYI 1 SAYI2 SAYI 3 SAYI 4 
Maarif (Eğitim) Maarif (Eğitim) Maarif (Eğitim) Şerh 
Şüle Nedir? Rüzgâr Nedir? : : Gazel 
(Fen) (Fen) BEYA KE MEDİA) (Edebiyat) 
Edirne 
Şihab (Fen) Hakkında Malumat Şiir (Edebiyat) Şiir (Edebiyat) 
(Tarih) 
Edirne 
Hakkında Malumat Odun (Fen) .. ə 
(Tarih) 
Elektrik Gazel : ni 
Balıkları (Fen) (Edebiyat) Okur Mektubu Ne Talih (Şiir) 
Rüzgâr Nedir? Ne Tesadüf Fazilet-Fazihat Gazel 
(Fen) (Edebiyat) (Ahlak) (Edebiyat) 
Melekle bir 
Tayin-i Cihat Tesir-i Aşk Sabi Letaif 
(Coğrafya) (Tercüme) (Edebiyat) 
(Tercüme) 
gi , Biçare Gülüm Ne Tesadüf Ne Tesadüf 
ei (Edebiyat) (Edebiyat) (Edebiyat) 
Tarih-i Hilafet Tarih-i Hilafet Rüzgâr Nedir? Doğru Değil 
(Tarih) (Tarih) (Fen) mi? (Edebiyat) 
: 5 Si Edirne Edirne 
(B ... mi? 251 Hakkında Malumat Hakkında Malumat 
(Tarih) (Tarih) 
Sebatın Neticesi Tarih-i Hilafet Rüzgör Nedir? 
(Edebiyat) (Tarih) (Fen) 
Doğru Değil Tarih-i Hilafet 
mi? (Edebiyat) (Tarih) 
Sebatın Neticesi Sebatın Neticesi 
(Edebiyat) (Edebiyat) 
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Yapılan tahlile göre mecmuada daha çok edebi türde eserlere yer verilmiş olup, 
bu türden sonra ise fen bilimlerine ait yazılar mecmuanın sayfalarında yayımlanmıştır. 
Edirne'nin tarihi hakkında bilgilerin yer aldığı ve Asaf Bey'in hazırladığı “Edirne 
Hakkında Malumat” ve Ahmed Enveri Bey'in hazırladığı “Tarih-i Hilafet” ve “Rüzgâr 
Nedir?” yazı dizisi olarak tüm sayılarda yayımlanmıştır. “Elektrik Balıkları” hakkındaki 
yazı dikkat çekicidir. 


SONUÇ 


Genel olarak matbuat olarak ifade edilen süreli yayınlarla Türk 
toplumunun tanışması gecikmeli olmuştur. Yaşanan bu gecikme ve sonrasındaki yavaş 
gelişmede, Osmanlı Devleti'nin o dönem içerisinde bulunduğu siyasi ve toplumsal 
şartların da etkisi olduğu muhakkaktır. Özellikle Tanzimat'tan sonra yeterli seviyede 
olmasa da, Osmanlı toplumu üzerinde yaşanan değişim basın alanında da kendini 
göstermiş, ülke genelinde süreli yayınlar yayımlanmaya başlamıştır. Özellikle payitaht 
İstanbul'da çeşitli alanlara yönelik süreli yayın neşredilirken, sonraki dönem 
çalışmalarında da daha çok bu gazete ve mecmualar araştırmalara konu edilmiştir. Eski 
payitaht Edirne'de de süreli yayınlar basılmış olup, mecmualara göre gazeteler daha fazla 
sayıda yayımlanmıştır. Çalışmaya konu olan Şüle-i Maârif Edirne'de yayımlanmış ilk 
mecmuadır. Dar bir kadrosu bulunan mecmua sadece dört sayı çıkarılabilmiştir. Özellikle 
edebi metinlerin ağırlıkta olduğu mecmua da, fen ile alakalı da yayınlar yapılmış, yerel 
niteliğinden dolayı Edirne tarihi hakkında da sıralı bir yazı dizisi hazırlanmıştır. 
Okuyuculardan gelen gazel, şiir ve yazılara yer vermesi döneme göre dikkat çekicidir. 
Muhtemelen, Edirne'deki matbaadan sonra İstanbul'da basılmasına, yayımlanan 
sayılarda da ifade edilen basım hataları sebep olmuştur. Dördüncü sayıdan sonra 
neşredilmesi sonlanan Şüle-i Maârif Mecmuası, gerek adı ve içeriği ile gerekse Osmanlı 
taşrasında yayımlanan ilk mecmualar arasında yer alması ve Edirne basın tarihinin 
ilklerinden olması dolayısıyla önem arz etmektedir. 
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CAVİT ORHAN TÜTENGİL VE CUMHURİYET GAZETESİ'NDE KALEME 
ALDIĞI YAZILARINDA TÜRK EĞİTİMİNDEKİ SORUNLARA YAKLAŞIMI 
Hasan DAŞDEMİR” 


Erzurum Teknik Üniversitesi, Edebiyat Fakültesi, Tarih Bölümü 
ÖZET 


Türkiye Cumhuriyeti kuruluşundan itibaren eğitimi kalkınmanın önemli 
araçlarından birisi olarak görmüştür. Bu bağlamda yurt içi ve yurt dışından alanında 
uzman birçok kişiden yardım alınmıştır. Bununla birlikte eğitim alanında istenilen 
düzeyde bir ilerleme sağlanamamış, yeni kurulan eğitim kurumları siyasi partilerin bir 
uzvu gibi görülerek iktidara gelen yeni partiler tarafından ya kapatılmış ya da etkinliği 
zayıflatılmıştır. Eğitim sisteminde yaşanan bu kısır döngü birçok bilim insanını konu 
üzerinde düşünmeye yöneltmiştir. Sistem üzerinde kafa yoran isimlerden birisi de Cavit 
Orhan Tütengil olmuştur. Cumhuriyet tarihinin önde gelen sosyologlarından olan 
Tütengil, Türkiye'deki eğitim sorunlarına yönelik görüşlerini bilimsel çalışmaları 
yanında Cumhuriyet Gazetesi'nde kaleme aldığı makalelerinde de dile getirmiştir. Bu 
bildiride bu değerli bilim insanının Cumhuriyet Gazetesi'nde kaleme almış olduğu 
makalelerinden eğitimle ilgili olan kısımları değerlendirilerek dönemin eğitim 
sorunlarında yazarın tespit etmiş olduğu aksaklıklar gün yüzüne çıkarılmaya 
çalışılacaktır. Böylece aynı zamanda bir eğitimci olan Tütengil”in gözünden Türk eğitim 


sistemindeki sorunlar ve eksiklikler açığa çıkarılmış olacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Tütengil, eğitim, Türk eğitim sistemi, aksaklık. 


Arş. Gör. Erzurum Teknik Üniversitesi, Edebiyat Fakültesi, Tarih Bölümü, e-posta: 
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CAVİT ORHAN TÜTENGİL AND HIS APPROACH TO TURKISH 
EDUCATION PROBLEMS ACCORDING TO HIS ARTICLES IN THE 
CUMHURİYET NEWSPAPER 


ABSTRACT 


The Republic of Turkey has regarded the education as an important tool of 
development since its establishment. In this context, assistance has been received from 


many domestic and international experts. 


However, in the field of education the desired progress has not been achieved, 
since the newly established educational institutions regarded asa part of political parties, 
they either been closed or their efficiency been decreased by the new parties which came 
to power afterward. This vicious circle in the education system prompt many scientists to 
think on it. Cavit Orhan Tütengil was one of those people who were thinking over the 
education system. Tütengil, one of the prominent sociologist of the republic history, in 
addition to scientific studies he penned his view on educational problems of Turkey in 
his articles in the Cumhuriyet Newspaper. In this paper, the articles related to education 
will be evaluated from the articles which are written by this valuable scientist in 
Cumhuriyet Newspaper, and the problems identified by the writer in the educational 
problems of the period will be revealed. Thus, the problems and deficiencies in the 
Turkish education system will be revealed from the eyes of Tütengil, who was also an 


educator. 
Keywords: Tütengil, education, Turkish education system, obstacle. 
GİRİŞ 
Türkiye Cumhuriyeti, bağımsızlığını kazandıktan sonra yapısal olarak iç 
dinamikleri üzerinde bağımsız devletlerin ulaştığı muasır medeniyet seviyesine ulaşmayı 
hedef edinmiştir. Bu amaç doğrultusunda sosyolojik manada birçok çalışma yapılmıştır. 
Az gelişmişlik, eğitim, kalkınma, köy sorunları, göç vb. konular Türk sosyologlarının ele 


aldığı konular arasında yer almıştır; ancak bu sorunların temel çözümünün eğitimde 


yattığı tartışmasızdır. 


Eğitim sorunlarına çözüm için Cumhuriyet'in ilk yıllarından itibaren yurt dışından 


birçok bilim insanı Türkiye'ye davet edilmiştir. Bu bilim insanlarının yapmış olduğu 
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incelemeler sonucunda ortaya konulan raporlar doğrultusunda bir eğitim modeli 
oluşturulmaya çalışılmıştır. Ancak eğitim alanında istenilen düzeyde bir başarı elde 
edilememiştir. Hâl böyleyken Türkiye'de bu durumu kendisine dert edinmiş olan bilim 
insanları eğitim üzerine düşünmeye ve çözüm üretmeye çalışmıştır. Eğitim üzerine 
çalışan bilim insanlarından birisi de Cavit Orhan Tütengil”dir. Tütengil birçok eserinde 
Türkiye”nin çeşitli sorunlarına ilişkin tespitlerde bulunmuştur. Bir ülkenin en önemli 
meselelerinden biri olan eğitimi de boş geçmemiş, Türk eğitim sistemi üzerine de 


çalışmaları yapmıştır. 


Bu bildiride Türk sosyolofisinin önemli isimlerinden biri olan Cavit Orhan 
Tütengil”in yalnız Cumhuriyet Gazetesi”nde kaleme aldığı köşe yazılarında ortaya 
koyduğu eğitime ilişkin yazılar değerlendirilecektir. Bu yazılar üzerinde yazarın ağırlıklı 
olarak çalışma konusu olan az gelişmişlik, kalkınma ve toplumsal gelişme temelinde Türk 


eğitim sisteminde mevcut eksiklerin tespiti ve yorumlanması amaçlanmaktadır. 
a. Cavit Orhan Tütengil”in Hayatı 


Tanınmış Türk sosyologlarından Cavit Orhan Tütengil, 17 Ocak 1921 tarihinde 
Tarsus”un Sebil Köyü”nde dünyaya gelmiştir. Dedeleri Kıbrıs”tan göçen Tütengil”in 
babası ilkokul öğretmeni olan Ali Rauf, annesi ise Meryem Hanım'dır. Dört erkek bir 
kız çocuğuna sahip ailenin en büyüğü olan Tütengil, ilkokula babasının öğretmen olarak 
görev yaptığı Ulaş Köyü'nde okumuştur. Ortaokulu ise Tarsus'ta tamamlamıştır. 
Derslerinde başarılı olan Tütengil, lise eğitimini Haydarpaşa Lisesi”nde tamamlamıştır . 
Hukuk Fakültesi'ni birinci sırada kazanmasına rağmen Yüksek Öğretmenlik Okulu'nu 
tercih eden Tütengil, İstanbul Üniversitesi Felsefe Bölümü'nden 1944”te mezun olarak 
üniversite eğitimini bitirmiştir? Tütengil okulu bitirdikten sonra ilk görevine Antalya 
Lisesi'nde başlamıştır. Bir yıl öğretmenlik görevini yaptıktan sonra askerlik vazifesini 


yapmak için Erzincan'a gitmiştir”. 


Tütengil, askerlik hizmetini yaptıktan sonra 1947-1952 yılları arasında Aksu ve 


Kepirtepe Köy Enstitüsü'nde meslek öğretmenliği görevinde bulunmuştur. Bu tarihlerde 


Emre Kongar, Cavit Orhan Tütengil, Türk Dil Kurumu Yayınları, Ankara, 1982, s. 13. 

? Atakan Hatipoğlu, “Cavit Orhan Tütengil”in Ulusal Eğitim Anlayışı” Öğretmen Dünyası, S. 344, 2008, s. 15- 
18. 

3 Kongar, Cavit Orhan Tütengil,.., s. 14. 
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bir ders yılı kadar da Diyarbakır Lisesi'nde felsefe dersi vermiştir”. Tütengil”in yurt 
dışında staj yapma hakkı 27 Şubat 1951'de yayımlanan 4489 sayılı yasa” ile olmuştur. 
Kanundan yararlanarak Fransa'ya giden Tütengil, burada Fransız kültürünü ve bilimini 
yakından tanıma fırsatı bulmuştur. Paris'te Monfesquieu”nün Siyasi ve İktisadi Fikirleri 
adlı çalışmalarına başlamış, daha sonra bu çalışmayı doktora tezi olarak sunmuştur. 
Fransa'da geçirdiği bir yıldan sonra 1952'de tekrar Aksu Köy Enstitüsü'ndeki görevine 
dönen Tütengil, aynı yıl meslek öğretmeni olarak Aksu Köy Enstitüsü'ne atanan Şükriye 
Urubay ile hayatını birleştirmiştir. Tütengil”in üniversiteye geçişi 1953 yılında olmuştur. 
İstanbul Üniversitesi İktisat Fakültesi, Ziyaeddin Fahri Fındıkoğlu”nun başkanı olduğu 
sosyoloji kürsüsüne asistan olarak atandığı tarihte otuz iki yaşında olan Tütengil, çevresi 
tarafından geç kalmış olarak değerlendirilmiştir. Ancak azim ve çalışkanlığı ile bu 
gecikmeyi kapatmış bilim alanına büyük katkı sağlamıştır. Sosyoloji kürsüsünde asistan 


olduğu dönemde bir yandan da İktisat Fakültesi'ni bitirmiştir©. 


Tütengil, Fransa'da yaşamış olduğu yurt dışı deneyiminden sonra birçok kez 
İngiltere, Belçika, Hollanda ve Batı Almanya'da bulunmuştur. Buralarda kaldığı süre 
boyunca bilimsel çalışmalarını sürdürmüştür”. Tütengil, 1956 yılında doktorasını 
tamamlamış, bu tezi ile Türk Dil Kurumu'nun bilim ödülünü kazanmıştır. 1960 yılında 
İçtimai ve İktisadi Bakımdan Türkiye'nin Karayolları adlı çalışması ile doçent olan 
Tütengil, 1970 yılında da profesörlük payesini almıştır. Sosyoloji kürsüsündeki 
çalışmaları dışında Türk Dil Kurumu'nda bir süre yönetim kurulu üyeliğinde bulunmuş 


ayrıca Hacettepe Üniversitesi'nde de dersler vermiştir?. 


Türkiye Cumhuriyeti'nin yetiştirmiş olduğu önemli bilim insanlarından biri olan 
Cavit Orhan Tütengil faili meçhul silahlı saldırı sonucunda 7 Aralık 1979'da hayatını 


kaybetmiştir. Tütengil, İç Levent'teki evinden otobüs durağına gittiği sırada kimliği 


4 M. Tüker Acaroğlu, “Yapıtları ve Kişisel Özyapısı Bakımından Dostum Prof. Dr. Tütengil'in Değeri”, 
Sosyoloji Konferansları, S. 18. 1980, s. 11-24. 

> Resmi Gazete, 27 Şubat 1951. 

6 Kongar, Cavit Orhan Tütengil,.., s.14-16. 

7 Acaroğlu, “Yapıtları ve Kişisel Özyapısı.., s. 12. 

8 Atakan Hatipoğlu, “Cavit Orhan Tütengil”in Ulusal Eğitim Anlayışı”, Öğretmen Dünyası, 29 Ağustos 2008, 
s. 15-17. 
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belirsiz dört kişinin açmış olduğu silahlı saldırı sırasında kafasından almış olduğu yara 


sonucu olay yerinde yaşamını yitirmiştir? 


Tütengil, bilim ve sanat hayatına kurucularından olduğu Değirmen Dergisi'nde 
başlamış, ilk yazılarını Cavit Orhan Öz imzasıyla 1942-44 yılları arasında kaleme 
almıştır. İlk kitabı 1945 yılında Ziya Gökalp Hakkında Bibliyografya Denemesi adı ile 
genişletilerek yayımlanmıştır. Basın tarihi üzerine yapmış olduğu çalışmaları sonrasında 
1954 yılında Diyarbakır Basın Tarihi Üzerine Notlar, Gazeteler, Dergiler 1869-1953, 


adlı eseri ortaya koymuştur "”. 


Yine Köy Enstitüsü Üzerine Düşünceler, Prens Sabahattin, Montesquieu”nün 
Siyasi ve İktisadi Fikirleri, Ziya Gökalp Üzerine Notlar, Prens Sabahattin, İçtimai ve 
İktisadi Bakımdan Tı ürkiye”nin Kara Yolları, Dr. Rıza Nur Üzerine, Azgelişmiş Ülkelerin 
Toplumsal Yapısı, Köy Sorunu ve Gençlik, Ağrı Dağındaki Horoz, İngiltere”deki Türk 
Gazeteciliği, Türkiye'de Köy Sorunu, Sosyal Bilimlerde Araştırma ve Metod, 
Azgelişmişliğin Sosyolojisi, 100 Sorunda Kırsal Türkiye'nin Yapısı, Temeldeki Çatlak, 
Atatürk'ü Anlamak ve Tanımak ve Pens Lütfullah Dosyası adlarıyla yayımlanmış kitapları 
bulunmaktadır. Ayrıca Tütengil, Türkiye'nin sosyal ve siyasi sorunları üzerine çok sayıda 


bilimsel yazı kaleme almıştır"". 
b. Tütengil”e Göre Türk Eğitim Sistemindeki Aksaklıklar 


Eğitim, çocukların ve gençlerin toplum içerisinde gereksinim duymuş oldukları 
bilgi, beceri ve anlayışı elde etmelerini sağlayan süreçtir'?. Ayrıca bireylerin topluma 
kazandırılmasında da eğitimin rolü oldukça büyüktür. İster ilkel olsun ister gelişmiş, 
bütün toplumların bir eğitim politikası mevcuttur. Fakat toplumlar arasındaki farklılıklar 
doğal olarak eğitim sistemini de etkilemiş, her toplum kendine ait bir eğitim anlayışı 
geliştirmiştir””. Milli Mücadele sonrasında kurulan yeni Türk Devleti eğitim konusuna 
önem vermiştir. Daha mücadelenin devam ettiği 6 Mayıs 1920 tarihinde Maarif Nazırı 


olan Rıza Nur, kısa sürede hükümetin eğitim stratejisini açıklamıştır. Yine Sakarya Savaşı 


? Cumhuriyet Gazetesi, 8 Aralık 1979, s. 1:11. 

10 Acaroğlu, “Yapıtları ve Kişisel Özyapısı.., s. 13. 

“ Detaylı bilgi için Bkz. Sami N. Özdemir-Perran Özben, Prof. Dr. Cavit Orhan Tütengil Bibliyografyası, 
İstanbul Üniversitesi Yayınevi, İstanbul, 1980. 


12 http://sozluk.gov.tr/ Erişim Tarihi (E.T): 12.06.2019. 
13 Metin İşçi, Kültür Sömürgeciliği ve Eğitim, Turan Yayıncılık, İstanbul, 1995, s. 120. 
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başlamadan önce Mustafa Kemal'in bizzat cepheden gelerek açtığı Maarif Kongresi'nde 
katılan öğretmenlerle eğitim konusu üzerine görüşmelerde bulunulmuştur. Bu bağlamda 
savaş meydanlarında kazanılan ya da kazanılacak başarıdan çok eğitim meselesinin 
önemsendiği görülmektedir. Eğitime verilen önem Cumhuriyet'in ilan edilmesinden 
sonra da devam etmiş, Türk halkının muasır milletlerin ulaştığı seviyelere eğitim aracılığı 


ile yükselebileceğine inanılmıştır ”. 


Cavit Orhan Tütengil, insanı ilgilendiren birçok konuya ilgi duyduğu gibi eğitim 
alanını da boş geçmemiştir. Zira ona göre eğitimin sosyal yapı üzerinde etkisi çok 
büyüktü ve bu konunun üzerine gidilmesi gerekiyordu. Türkiye”de eğitim ve öğretimin 
ekonomik gelişmede dolayısıyla devletin ilerlemesinde ne kadar kilit bir noktada yer 


aldığına dikkat çekmiştir”. 


Sosyolog ve bir eğitimci olan Tütengil, Türk eğitim sisteminde mevcut olan 
sorunlar üzerinde durmuş, “Türk eğitim sistemi daha iyi nasıl olur?” sorusuna cevap 


aramıştır. Türk eğitim sistemindeki bozuklukları tespit etmeye çalışmıştır. 


Yazara göre eğitim, gelişmiş ülkelerde çevreye uyma noktasında bir amaç 
güderken az gelişmiş ülkelerde ise çevre değiştirme amacını taşımaktadır ”. Dolayısı ile 
az gelişmiş ülkeler ve gelişmemiş ülkelerde eğitimin amacının farklı olduğuna dikkat 


çekmiştir. 


Tütengil, az gelişmiş ülkelerin, iktisadi kalkınmada eğitimi bir araç, yardımcı 
olarak gördüklerini ve böylece eğitime büyük bir sorumluluk yüklediklerini ifade 
etmiştir. Türkiye”de de bu durumun farksız olmadığını söylemiştir. Eğitimin istenilen bir 
yaşama düzenine ulaşma yolunda kalkınmanın en önemli aracı olarak görüldüğünü; ancak 
kalkınmanın felsefi anlamı tam olarak anlaşılamadığında iktisadi kalkınmada içerisinde 
eğitimin görevinin de anlaşılamayacağını ifade etmiştir”. Bu bağlamda iktisadi 


kalkınmanın Türkiye'de gerçekleştirilebilmesi için eğitim vasıtası ile çözüm yolları 


14 Detaylı bilgi için Bkz. Necdet Sakaoğlu, Cumhuriyet Dönemi Eğitim Tarihi, Cep Üniversitesi İletişim 
Yayınları, İstanbul, 1992. 

15 Cavit Orhan Tütengil, “Eğitim Hayatımızdaki Dengesizlikler”, Cumhuriyet Gazetesi, 19 Mayıs 1965, s. 2. 
16 Cavit Orhan Tütengil, “Milli Eğitim ve İktisadi Kalkınma”, Cumhuriyet Gazetesi, 4 Aralık 1964, s. 2. 

17 Tütengil, “Milli Eğitim ve İktisadi Kalkınma”, Cumhuriyet Gazetesi, 4 Aralık 1964, s. 2. 
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bekleyen mesleklere yeteri sayıda nitelikli elemanın yetiştirilerek, bu kişilere görev 


sorumluluğunun verilmesi gerektiğine vurgu yapmıştır ”. 


Diğer yandan 1960'lı yılların Türkiye'si bir tarım ülkesidir. Bu döneme göre 
nüfusun 96 68,1”i belde ve köylerde, 31,9”u ise il ve ilçe merkezlerinde yaşamaktadır!?. 
Hâl böyleyken Tütengil, Türkiye'nin ekonomik olarak gelişmesinde tarımsal üretimin 
önemine dikkat çekmiştir. Eğitim yoluyla ülkenin ihtiyaç duyduğu insan gücünün 
arttırılması gerektiğine değinmiştir. Türkiye'de Milli Eğitim Bakanlığı'nın gelirlerinin 
beşte ikisinin tarımdan elde edildiğini; ancak tarımla ilgili okullardaki öğrenci sayısının 
1955-56 yıllarında toplam öğrenci sayısı içerisinde “o 2 civarında olduğuna dikkat 
çekmiştir”. Dolayısıyla tarımsal gelişmenin arttırılması hedeflenen bir ülkede ihtiyaç 
duyulan eğitimli personel yetiştiren okullarda eğitim gören kişi sayısının ne kadar az 


olduğuna dikkat çekmiştir. 


Yazar eğitim öğretimde en önemli görevleri üstlenen öğretmenlerin yaşadığı 
sorunlara da dikkat çekmekten geri durmamıştır. Öğretmenlerin kültürel manada 
gelişmelerini sağlayacak gelirlerinin olmadığını dile getirmiştir. Ayrıca öğretmenlerin 
ders ücretlerinin zamanında alamadıklarını ve bunlarında gazetelerde haber olarak 
çıktığını söylemiştir. Maddi sıkıntı yaşayan öğretmenlerin Almanya'ya iş için giden Türk 
işçilerin arasında yer aldığını ifade ederek sosyal ve ekonomik olarak öğretmenlerin nasıl 


bir durumda olduğuna dikkat çekmiştir? 


Yine Tütengil, Türkiye”de öğretmenlerin yaşadığı sorunların sadece ekonomik 
sıkıntılarla sınırlı kalmadığını, hukuki ve eşit işlem haklarının da ihlal edildiği ifade 
etmiştir. Öğretmenlerin ataması, yer değiştirmesi, meslekte yükselmesi veya ceza alması 
belirli bir kuralla uygun olarak değil de bağlı bulunduğu sendikanın gücü ve siyasi 
yakınlığına göre şekillendiği iddia edilmiştir”. Bu durumda öğretmenlerin ne kadar 


verimli olacağı şüphelidir. 


18 Tütengil, “Milli Eğitim İktisadi Kalkınma”, Cumhuriyet Gazetesi, 4 Aralık 1964, s. 2. 

19 Bkz. Türkiye İstatistik Kurumu (TÜİK), http://www.tuik.gov.tr/UstMenu.do?metodztemelist E.T: 
12.06.2019. 

20 Tütengil, “Milli Eğitim ve İktisadi Kalkınma”, Cumhuriyet Gazetesi, 4 Aralık 1964, s. 2. 

21 Cavit Orhan Tütengil, “Öğretmenlerin Yürüyüşü”, Cumhuriyet Gazetesi, 12 Şubat 1969, s. 2. 

> Tütengil, “Öğretmenlerin Yürüyüşü”, Cumhuriyet Gazetesi, 12 Şubat 1969, s. 2. 
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Tütengil öğretmenlerin yaşamış olduğu sorunlardan Milli Eğitim Bakanlığı'nı 
sorumlu tutmuş ve Cumhuriyet'in ilk yıllarından itibaren öğretmenlere yeterince destek 
vermediğini iddia etmiştir. Özellikle kırsal kesimde görev yapan öğretmenlerin 
Cumhuriyet Türkiyesi”nin temel değerleri doğrultusunda hareket etseler dahi bakanlığın 
desteğini göreceklerinden emin olmadıkları vurgulanmıştır. Bu durumun öğretmenlerde 
maddi sıkıntıların yanında bir de manevi baskılar ve yalnızlık duygusu oluşturacağı ve 
bütün bu yaşananların çok iyi olmayan eğitim ve öğretim hayatına olumsuz bir şekilde 


yansıyacağına dikkat çekilmiştir?” 


. Dolayısıyla Türkiye'de eğitim veren öğretmenlerin 
maddi sıkıntılarının yanında yaşamış oldukları manevi sorunlar onları verim noktasında 
olumsuz etkileyecektir. Bu durumda da Türk eğitim sisteminden beklenen gelişme bir 


türlü istenilen düzeyde olmayacaktır. 


Türk eğitim sisteminde Tütengil”in dikkat çektiği bir başka sorun “eğitim birliği 
sorunu”dur”, Bütüncül olarak ele alınması gerekirken Milli Eğitimin giderek kötüleşerek 
eğitim birliğini bozmuş ve gelecekte bu durumun büyük bir sorun olacağını vurgulamıştır. 
Tütengil eğitimde oluşan bu bölünmeyi laik eğitim ve teokratik eğitim, resmi eğitim ve 
özel eğitim ve özerk yükseköğretim ve bağımlı yükseköğretim şeklinde üç başlığa 
ayırmıştır. Laik eğitim kurumlarına yönelik duyulan ihtiyacın kalkınma planında 
belirtilmesine rağmen 1965'ten 1970'e kadar sadece 76 10”luk bir artış olduğu 
gözlemlenirken imam hatip okullarında bu artışın 76 300”lere ulaştığına dikkat çekmiştir. 
Ülkenin binlerce öğretmene, sanatkâra ve teknik elemana ihtiyaç duyduğu bir dönemde 
bu alanda hizmet verecek okulların sayısında 70 10-15 gibi bir artış olurken diğer yandan 
imam hatip okullarının sayısındaki artışın orantısızlığını vurgulamıştır. Öte yandan 
ülkede izinsiz olarak 40 binin üzerinde Kur'an Kursu'nun mevcut olduğunu söylemiş ve 


bu meselenin ne kadar ciddi ve tehlikeli olduğuna değinmiştir”. 


Yazar eğitim birliğini bozan ikinci meselenin özel okullar olduğunu belirtmiştir. 
Her ne kadar özel okul meselesi yüksekokullarda bir ölçüde kamuoyuna mal edilse de 
ortaöğretimde birliği bozan durumda olduğunu ifade etmiştir. Ortaöğretimde özel 
okulların yaygınlaşmasının sakıncalı olduğuna değinen Tütengil, bu okulların 


denetlenmesindeki zorluklarla birlikte çok azı dışında birçoğunun ticari bir müesseseye 


3 Tütengil, “Öğretmenlerin Yürüyüşü”, Cumhuriyet Gazetesi, 12 Şubat 1969, s. 2. 
24 Cavit Orhan Tütengil, “Eğitim Yılında Türkiye”, Cumhuriyet Gazetesi, 17 Şubat 1970, s. 2. 
25 Tütengil, “Eğitim Yılında Türkiye”, Cumhuriyet Gazetesi, 17 Şubat 1970, s. 2. 
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dönüştüğünü belirtmiştir. Bu durumun parası olanın lehine bir durumun oluşmasına yol 
açtığını söylemiştir. Parası olan çok az kimsenin yararlanacağı bu sistemin eğitim birliğini 
bozduğunu belirtmektedir. Tütengil özerk yüksekokullar hakkında durumun daha vahim 
olduğunu dikkat çekerek Devlet Planlama Teşkilatı'nın özerk yüksekokullar hakkında 
ortaya koymuş olduğu raporu örnek göstererek bu okulların kanunlara dahi riayet 
etmediği gerçeğini söylemiştir?9. Tütengil Türk eğitim sistemi için hayati önem taşıyan 
eğitim birlikteliğinin bu şekilde bozulmaması gerektiğini vurgulamış, yazısının sonuç 
kısmında din ve ticari adı altında eğitim birliğinin zedelenmemesi gerektiğini 
savunmuştur. Türkiye'nin eğitim sorunlarını en baştan ele alarak yeniden gözden 
geçirmesi gerektiğini belirten Tütengil, bu sürede gerçekleri görmek gerektiğini ve 
gelecek zaman karşısında sorumluluk sahibi olmayı önermiş bunun dışında yapılacak 


çabaların Türk eğitim sistemine hiçbir katkısının olmayacağı uyarısında bulunmuştur”. 
c. Tütengil”e Göre Eğitimdeki Sosyal ve Ekonomik Dengesizlikler 


Bütün işlerde dengenin önemli olduğu bilinen bir gerçektir. Zira bu dengenin 
eğitim alanında da olması gerekmektedir. Aksi takdirde bir ülkede birtakım gruplar 
yaşadıkları yere, taşımış oldukları cinsiyete ve sahip oldukları maddi güç oranında 
eğitimden faydalanmış olur. Bu durum, sosyal devlet anlayışına sahip olduğunu iddia 
eden ülkelerde vatandaşlarına vadetmiş olduğu fırsat eşitliği kapsamında eğitim hakkını 
tam olarak hayata geçirememesine yol açacaktır. Zira sosyal ve ekonomik ayrıcalığa 


sahip olamayan bireyler temel eğitim hakkına sahip olamayacaklardır. 


Bu bağlamda Cavit Orhan Tütengil de Türk eğitim sisteminde tespit ettiği sosyal 
ve ekonomik dengesizlikleri beş ana başlık altında açıklamaya çalışmıştır. Bunlardan ilki 
cinsiyet dengesizliğidir. Türkiye?de yaşanan cinsiyet ayrımının eğitime de önemli ölçüde 
etkisi olduğunu ortaya koymuştur. Zira 1965 nüfus sayımına göre Türkiye'de nüfusun “6 
49”unu kadınlar oluşturmaktadır”, Fakat okur-yazar oranına bakıldığında erkekler 96 
64,4, kadınlar ise 9032,82'dir. Dolayısıyla erkeklere oranla kadınlarda okur-yazar oranı 
bir hayli düşüktür. Bu durum Türkiye'de eğitim alanında erkeklere karşı yapılan pozitif 


cinsiyet ayrımının ne denli etkili olduğunu ortaya koyması açısından önemlidir. 


25 Tütengil, “Eğitim Yılında Türkiye”, Cumhuriyet Gazetesi, 17 Şubat 1970, s. 2. 
27 Tütengil, “Eğitim Yılında Türkiye”, Cumhuriyet Gazetesi, 17 Şubat 1970, s. 2. 
28 Cavit Orhan Tütengil, “Eğitim Hayatımızdaki Dengesizlikler”, Cumhuriyet Gazetesi, 19 Mayıs 1965, s. 2. 
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Tütengil”in dikkat çektiği dengesizliklerden ikincisi yerleşimdir. Köy ve 
şehirlerde yaşayan insanların eğitim oranın etkileyen etkenlerden birisi de yaşadığı yerdir. 
Türkiye'de 1965 nüfus sayımına göre şehirlerde yaşayanların oranı genel nüfusun 
0434,4”nü oluşturmaktadır”. Şehirlerde nüfusunda “6 66.92”si okur-yazar seviyesindedir. 
Fakat köyde yaşayanların okur-yazar oranı ise sadece 9038.53”tür”. Bu oranlarla yazar, 
kırsal kesim ile şehir arasındaki eğitim açısından dengesizliği ortaya koyarak eğitim 


üzerinde yerleşimin önemine dikkat çekmiştir. 


Kırsal alanlarda şehirlere kıyasla okur-yazar oranının bu kadar düşük olmasının 
sebeplerinden birisi de kırsal alanlardaki okulların durumudur. Tütengil köy okullarına 
ilişkin değerlendirmelerde gözden kaçırılan konulardan birisinin koşulların zorluğu 
olduğuna değinmiştir. Sorunun okul ve öğretmen sağlamakla çözülemeyeceğini ifade 
etmiştir. Ona göre her köyde bir okul yapılarak köylerdeki eğitim sorunu çözülemez. 
Hatta okulu olan köy ile olmayan köyler arasında davranış biçimi ve hayata bakış açısında 


dahi hiçbir farklılığın olmadığını iddia etmiştir”. 


Tütengil, köy eğitimine ilişkin haklı olarak şu soruyu sormaktadır: Köyde yaşayan 
insanların hayatlarını devam ettirmek için uğraşmak zorunda olduğu toprağına, hayvanına 
ve bitkilerine sırtını dönen ve çocuklarını duvarlar arasına hapseden bir eğitim sisteminin 
köy yaşamına bir katkısı olur mu”? Dolayısıyla yazara göre bir eğitim kurumu, içinde 
bulunduğu ülkenin, şehrin sosyal, kültürel, ekonomik vb. koşullarından bağımsız 
olmaması gerektiğine dikkat çekmiş; köylünün güncel sorunlarına, tarımsal ihtiyaçlarına 


cevap vermesi zorunluluğuna değinmiştir. 


Yazara göre, başka alanlarda olduğu gibi köyde de eğitim ve öğretim bir amaç 
değil araçtır. Bu yüzden köy okullarında çevreden bağımsız bir hareket alanı imkânsız 
olur. Geçimini sağladığı sahada insanca yaşamasında etkili olmayan bir eğitim anlayışı 
köyde sadece göstermelik bir kurum olarak kalır. Bunun dışında köylünün iktisadi ve 


içtimai meseleleri ile bir ilgisi olmayan eğitim programının, onların geçim ve gündelik 


2 Bkz. Türkiye İstatistik Kurumu (TÜİK), http://www.tuik.gov.tr/UstMenu.do?metodztemelist E.T: 
12.06.2019. 

30 Tütengil, “Eğitim Hayatımızdaki Dengesizlikler”, Cumhuriyet Gazetesi, 19 Mayıs 1965, s. 2. 

31 Cavit Orhan Tütengil, “Bir İnceleme Işığında”, Cumhuriyet Gazetesi, 4 Eylül 1964, s. 2. 

32 Tütengil, “Bir İnceleme Işığında”, Cumhuriyet Gazetesi, 4 Eylül 1964, s. 2. 
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problemlerine cevap veremeyeceği için köylünün yaşamına bir katkı sunamaz. Oysa 


eğitimden beklenilen üreticiyi, çağdaş teknik ve yöntemlerle hayata hazırlamaktır”. 


Fakat sadece bu dengesizliğin köy ve şehir ekseninde düşünmemek gerektiğini 
şehrin veya köylerin bulunduğu bölgenin eğitim açısından ne kadar mühim olduğuna 
yazar üçüncü sırada, “Doğu-Batı” ayrımı ile dikkat çekmiştir. Yazarın tespitlerine göre 
okuma-yazma oranı “o 60'ın üzerinde olan iller daha çok Ankara'nın batısındadır. Oysa 
okuma-yazma bilmeyenlerin oranı “o 70'in üstünde olan şehirlerin yine Ankara'nın 
doğusunda olduğuna dikkat çekilmiştir””. Dolayısıyla yazarın tespit ettiği gibi Türkiye'de 
eğitim açısından Doğu-Batı dengesizliği oldukça belirgin bir yere sahiptir. Hâl böyleyken 
ülkede topyekün kalkınma imkânsızdır. Ulaşım, iklim, coğrafya gibi nedenler göz önünde 
bulundurulduğunda bölgeler arasında birtakım farklılıkların doğal karşılanması 
gerektiğini söylenebilir; ancak yazarın vermiş olduğu oran bir hayli yüksektir. Kaldı ki 


Ankara'nın batında da birçok coğrafi koşullardan dolayı sorunlu olan şehirler vardır. 


Eğitim açısından dördüncü dengesizlik, lise ve meslek liseleri arasındaki 
dengesizliklerdir. Yazar tarafından Türkiye'de ortaöğretim basamağındaki öğrencilerin 
liselerle meslek okulları arasındaki dağılışının, ülkenin sosyal ve ekonomik yapısı ile 
yarınki ihtiyaçlara uygun olmadığı ifade edilmiştir. Zira nüfusunun büyük çoğunluğu 
tarımla uğraşan ve gelirinin büyük bir kısmını tarımla elde eden bir ülkede tarım öğrenimi 
içinde yer alan öğrencilerin sayısı oldukça düşüktür”. Dolayısıyla Tütengil, eğitimin 
gelişmesini etkileyen en önemli sebeplerden birisi olarak ihtiyaçlara ve gereksinimlere 


cevap verecek bir ortaöğretimin olmadığını ortaya koymaktadır. 


Son olarak Tütengil eğitimi etkileyen dengesizliği kabiliyet ve varlık açısından 
ele almıştır. Kabiliyetli olan öğrenciler ekonomik nedenlerle eğitimlerini devam 
ettiremezken durumu iyi olan öğrencilerin eğitim almalarında hiçbir sakıncanın söz 
konusu olmadığı ifade edilmiştir. Ayrıca yatılı okullardaki barınma kapasitelerinde yeteri 
ölçüde kontenjan bulunmadığından kabiliyetli öğrencilerin maddi imkânsızlıklar 
sebebiyle eğitim sürecinden elenmek zorunda kaldıklarına değinilmiştir””. Dolayısıyla 


yazar, devletin bu sorunlara önem vermesi gerektiğini belirtmiştir. Zira göz ardı edilen 


33 Tütengil, “Bir İnceleme Işığında”, Cumhuriyet Gazetesi, 4 Eylül 1964, s. 2. 

34 Tütengil, “Eğitim Hayatımızdaki Dengesizlikler”, Cumhuriyet Gazetesi, 19 Mayıs 1965, s. 2. 
35 Tütengil, “Eğitim Hayatımızdaki Dengesizlikler”, Cumhuriyet Gazetesi, 19 Mayıs 1965, s. 2. 
36 Tütengil, “Eğitim Hayatımızdaki Dengesizlikler”, Cumhuriyet Gazetesi, 19 Mayıs 1965, s. 2. 
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sadece bir kişinin bireysel eğitim haklarının elinden alınması değildir. Daha geniş ölçekli 
düşünüldüğünde ülkenin kalkınmasında, gelişmesinde faydalı olacak yetenekli 


vatandaşların da kaybedilmesi söz konusudur. 


d. Tütengil”e Göre Eğitim Politikasındaki Sorunlar 


Tütengil, Türkiye'de hükümetlerin eğitim kurumlarına yönelik yapmış olduğu 
baskıları ve iktidara gelen bir partinin diğer döneme ait eğitim kurumlarına yönelik 
uygulamış olduğu yok etme siyaseti ile pek ilgilenmemiş, eğitime vermiş olduğu zararı 
ortaya koymaya çalışmıştır. Tütengil, Türk eğitim tarihi içerisinde önemli yeri olan Köy 
Enstitüleri”nin kapatılmasını da bu açıdan zararlı bulmuş ve bu kurum hakkındaki 


fikirlerini de yazılarında işlemiştir. 


Köy Enstitüleri, Türk eğitim sistemi içerisinde yeri doldurulamayan önemli 
kurumlardan birisidir. Bu kurum 17 Nisan 1940 tarihinde kabul edilen 3803 sayılı 
kanunla Türk eğitim sistemi içerisinde yerini almıştır. Kabul edilen kanunun |. 
maddesinde, “köy öğretmeni ve köye yarayan diğer meslek erbabını yetiştirmek üzere 
ziraat işlerine elverişli arazisi bulunan yerlerde Maarif Vekilliğince köy enstitüleri 
açılır.” denmiştir. Dolayısıyla kurumun amacı tam olarak köylüye ve tarıma yetişmiş 
eleman sağlamaktır. Bu amaçla açılan Köy Enstitüleri”nden 1946-47 öğretim yılına kadar 
5447 öğretmen, 541 sağlık memuru mezun olmuştur. 20 Köy Enstitüsü'nde bulunan 
öğrenci sayısı ise 16.400”e yükselmiştir”. Fakat II. Dünya Savaşı sonrasında zorunlu 
olarak çok partili hayata geçen Türkiye'de 1950 seçimlerinde iktidara gelen Demokrat 
Parti, kurulduğu günden itibaren Cumhuriyet Halk Partisi'nin yapmış olduğu kurumları, 
uygulamaları eleştirmeye başlamıştır. Köy Enstitüleri bu kurumların başında gelmiştir. 
Nitekim Demokrat Parti'nin 1950 seçimlerinde başarılı olup iktidara gelmesinden sonra 
da Köy Enstitüleri kapatılmıştır. 1954 yılında çıkarılan 6234 numaralı kanunla Köy 
Enstitüleri ve İlköğretim Okulları birleştirilmiş”” ve böylece Köy Enstitüleri”nin adı da 


tarihe karışmıştır. 


37 Resmi Gazete, 22 Nisan 1940, s. 13682. 
38 Sakaoğlu, Cumhuriyet Dönemi Eğitim.., s. 127. 
3 Resmi Gazete, 4 Şubat 1954, s. 8093. 
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Tütengil, Nisan 1940'da kurulan Köy Enstitüleri”ne yönelik aradan geçen zamana 
rağmen özlemin hâlen sürdüğünü ifade etmiştir. Bu özlemin sürmesinde basite 
alınmayacak gerekçelerin yer aldığını söylemiş, bu gerekçeyi “milli oluşu ve 
gerçeklerimizin zorlamalarından doğması”na bağlamıştır. Türkiye'nin vatandaşları, 
köylerindeki koşullardan yola çıkarak köy denilen hazinenin eğitim ve öğrenim 
çıkmazına bir çözüm bulduklarını, dolayısıyla mevcut sorunlar devam ettikçe bu çözüm 
yoluna duyulan ihtiyacın kendini sürekli hissettireceğini, kendisinden söz ettirmeye 
devam edeceğini ifade etmiştir. Zira bu tartışmalardan rahatsızlık duyan yöneticilerin, 


Köy Enstitülerini aratmayacak bir sistem kurmaları gerektiğini de eklemiştir”. 


Yine Tütengil, 1970 yılında Yüksek Öğretmen Okulları'nın kapatılması 
tartışmaları üzerine 19 Ağustos 1970 yılında bir yazı kaleme alarak bu duruma karşı 
çıkmıştır. Milli Eğitim Bakanlığı'nın üst kadrosunu hazırlayan bir kaynak olarak 
tanımladığı Yüksek Öğretmen Okulları'nın herhangi bir gerekçe gösterilmeden 
kapatılmasının telafisinin olmayacağını dile getirmiştir. Ege Üniversitesi, Dil-Tarih ve 
Coğrafya Fakültesi, Orta Doğu Teknik Üniversitesi ile Gazi Eğitim Enstitüsü başta olmak 
üzere birçok eğitim enstitüleri, fakülte ve yüksekokullarına öğretim elamanı ve yardımcı 
yetiştiren bu kurumun kapatılmaması gerektiğini, yetkililerin bu konuyu bir daha gözden 
geçirmelerini istemiştir”!. Yazısının sonuç kısmında, dönemin Milli Eğitim Bakanından, 
kendisini vebal altında bırakacak olan bu kararı yeniden gözden geçirilmesi gerektiği 
uyarısını yapmıştır. Ayrıca mazisi 1848'e dayanan ve hem eğitim hem de kültür hayatına 
büyük bir kaynak teşkil eden Yüksek Öğretmen Okullarının bakanlık tarafından 
desteklenmesini istemiş, aksi takdirde tarihin, üniversite unvanına sahip bir Milli Eğitim 
Bakanı zamanında böylesine önemli bir kurumun kapatıldığını yazacağını belirtmiştir. 
Ancak bu kurumlar kapansa dahi bu ülkenin vefalı çocuklarının bu kurumu yeniden 


açacağını da ayrıca ifade etmiştir”. 


Tütengil, kapatılan önemli eğitim kurumlarının yanı sıra eğitim alanında yapılan 
değişiklikleri de gündeme taşımıştır. 16 Şubat 1968 tarihinde ele almış olduğu yazısında, 
Milli Eğitim Bakanlığı alanında köklü reformları zorunlu kılan bozuklukları yeni 


sistemler geliştirerek çözmek yerine geçici tedbirler almasının bu anlamda hiçbir 


40 Cavit Orhan Tütengil, “Köy Enstitüsü Tecrübesi”, Cumhuriyet Gazetesi, 18 Nisan 1966, s. 2. 
41 Cavit Orhan Tütengil,” Yüksek Öğretmen Okullarına Kıymayın”, Cumhuriyet, 19 Ağustos 1970, s. 2. 
42 Tütengil,” Yüksek Öğretmen Okullarına Kıymayın, s. 2. 
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faydasının olmayacağını dile getirmiştir. Milli Eğitim Bakanlığı'nın almış olduğu karar 
ile orta dereceli okullarda sınıf geçme başarı oranının düşürülmesinin gitgide kötüye 
giden ülkedeki eğitim kalitesine hiçbir katkısının olmayacağını belirtmiştir. Yazara göre, 
Milli Eğitim Bakanlığı'nın sadece oy almak için bu gibi eğitime hiçbir katkı sağlamayan 
reformlardan uzak durması gerekmektedir. Zira Milli Eğitim Bakanlığı'nın sınıf geçmeyi 
kolaylaştırıcı tedbirlerini yazar şu şekilde değerlendirmiştir: Başarı ölçüsü ne olursa olsun 
bir öğrenci için sınıfta kalma yoktur. Bu durum eğitim alanında iyice gevşemelere yol 
açacaktır”. Zira 14 Kasım 1967'de Milli Eğitim Bakanlığı'nın yapmış olduğu sınıf 
geçme ve imtihan yönetmeliğinde ikinci devre son sınıflar hariç olmak üzere sınıf 
geçmede kanaat notu ile sınıf geçme hakkı tanınmıştır"". Ayrıca her dersten 50 ve yukarı 
not alan öğrencilerle birinci dönemden en fazla üç, ikinci dönemde en fazla dört dersin 
ders geçme notu 30-49 olan öğrencilerden not ortalamaları 60 ve daha yukarı olanlar 


doğrudan sınıfı geçebilecektir"”. Bu şekilde öğrenci başarısız da olsa sınıfı geçebilecektir. 


Milli Eğitim Bakanlığı'nın sınıf geçme usulünde yapmış olduğu bu değişikliği 
eleştiren yazar, seçimlerde daha fazla oy almak için eğitimi kurban etmenin çok sakıncalı 


olduğuna dikkat çekmiştir”. 


Yine yazara göre, Milli Eğitim Bakanlığı'nın yapmış olduğu reformların 
başarısızlığından öğretmenler sorumlu tutulmuştur. Zira Bakanlığa göre öğretmenlerin 
yönetmeliği anlayamadıklarını ve 100 üzerinden” not vermeyi başaramadıklarını ileri 
sürmüştür. Tütengil, Milli Eğitim'in bu tutumu ile sorumluluğu ve sistemdeki aksaklığı 
öğretmenlere mal ettiğini ifade etmiştir. Ancak bu şekilde bir başarıya ulaşılamayacağını, 
meslek kütlesini karşısına alarak onu küçümseyerek ve hiçe sayarak olumlu bir sonuç 
elde edilemeyeceğini vurgulamıştır”. Dolayısıyla yazar, Mili Eğitim Bakanlığı'nın sınıf 
geçme, not sistemi gibi konularda yapmış olduğu değişiklikleri siyasi menfaatlerle değil 


eğitim kalitesinin dikkate alınarak yapılması gerektiğinin üzerinde durmuştur. 


SONUÇ 


43 Cavit Orhan Tütengil, “Yönetmeliği Aşan Durumlar”, Cumhuriyet, 16 Şubat 1968, s. 2. 

44 Resmi Gazete, 14 Kasım 1967, s.1. 

45 Resmi Gazete, 14 Kasım 1967, s. 3. 

46 Tütengil, “Yönetmeliği Aşan Durumlar”, Cumhuriyet, 16 Şubat 1968, s. 2. 

47 14 Kasım 1967 yılında Milli Eğitim Bakanlığı'nın not dereceleri şu şekildedir: 0-29: Çok Zayıf. 30-49: Zayıf. 
50-64: Orta. 65-84: İyi. 85-100: Çok İyi. Resmi Gazete, 17 Kasım 1967, s.1. 

48 Cavit Orhan Tütengil, “Yönetmeliği Aşan Durumlar”, Cumhuriyet, 16 Şubat 1968, s. 2. 
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Türkiye'nin yetiştirmiş olduğu önemli sosyolog ve bilim insanlarından biri olan 
Cavit Orhan Tütengil, Türkiye'nin ilerlemesi ve gelişmesi için önemli çalışmalara imza 
atmıştır. Eğildiği konulardan birisi de eğitim olmuştur. Tütengil, eğitim kurumlarının 
toplumun ihtiyaçlarını karşılayacak nitelikte hazırlanması gerektiğini vurgulamıştır. 
Sosyolog olmasında kendisine vermiş olduğu bilgi ile eğitim kurumlarının halkın 
ihtiyaçlarına cevap vermediği durumlarda hiçbir getirisinin olmayacağına işaret etmiştir. 


Ortaya koymuş olduğu delillerle de bu fikirlerini kanıtlamıştır. 


Tütengil, bir ülkenin ekonomik ve sosyal kalkınmasında önemli yere sahip olan 
eğitim meselelerinin siyasi eğilimlere kurban edilmemesi gerektiğini birçok yazısında 
ifade etmiştir. Ayrıca Türkiye'de eğitim açısından cinsiyet, ekonomik durum, coğrafi 
konum gibi etmenlere bağlı olarak oluşan dengesizliklerin varlığına dikkat çekmiştir. 
Yine eğitim konusunda önemli yeri olan öğretmenlerin sosyal ve ekonomik durumlarının 
düzeltilmesi gerektiğine vurgu yapmıştır. Hükümetlerin eğitim politikasını daha gerçekçi 
ele alması gerektiğini ve hazırlanılan eğitim planlarının ihtiyaçlara cevap verecek 
nitelikte olması gerektiği noktasında durmuştur. Aksi takdirde geçmişe özlem devam 


edecektir. 


Sonuç olarak eğitim, basın, kalkınma, köy sorunları ve daha birçok konu üzerine 
bilimsel çalışmalar yapmış olan Tütengil, 7 Aralık 1979 yılında uğramış olduğu silahlı 
saldırı sonucunda hayatını kaybetmiştir. Ülkesinin sorunlarına kulak tıkamayan ve her 
alanda gelişmesi için gayret gösteren bilim insanına yönelik yapılan saldırı sadece onu 
hayattan koparmamış, bir ülkeyi hasret duyulan günlere taşıyacak fikir sahibinden de 


yoksun bırakmıştır. 
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SÖZLÜ VE YAZILI EDEBİ ÜRÜNLERİN SOSYAL BİLGİLER DERSİ 
ÖĞRETİMİNDE AKADEMİK BAŞARI, TUTUM VE KALICILIĞA ETKİSİ* 


Kıymet DEĞİRMENCİ TORAMAN ! 
Cemal AVCI ? 


Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi, Eğitim Fakültesi 


ÖZET 


Bu araştırmada, “Edebiyat Temelli Sosyal Bilgiler Öğretimi (ETSBÖ)” 
yöntemine dayalı, sosyal bilgiler dersinde edebi ürün materyal kullanımının öğrencilerin 
akademik başarı, tutum ve kalıcılığına etkisini belirlemek amaçlanmıştır. Araştırmada, 
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” öğrenme alanının 6. ve 7. sınıf kazanımlarındaki tarihi ve 
diğer konuların öğretiminde ETSBÖ yöntemine dayalı olarak oluşturulmuş etkinliklerden 
faydalanılmıştır. Araştırma, ön test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanılarak 
yapılmıştır. Araştırmada verilerin analizinde frekans, yüzde, aritmetik ortalama, standart 
sapma, minimum, maksimum gibi tanımlayıcı istatistiklerden, bağımsız örneklem t testi 
ve bağımlı örneklem t testi gibi testlerden faydalanılmıştır. Araştırmadaki verilerin 
çözümlenmesinde ise SPSS 22.0 paket programı kullanılarak istatistiksel sonuçlar 
alınmıştır. Uygulanan test sonuçlarına göre araştırma için hazırlanan etkinliklerin tarihi 
ve diğer konuların öğretimine katkı sağladığı sonucuna ulaşılmış olup deney grubu 
öğrencilerinin akademik başarı ve kalıcılık düzeylerinin, kontrol grubu öğrencilerine göre 
daha yüksek olduğu tespit edilmiştir. Deney ve kontrol grubunda uygulanan tutum ölçeği 
verilerine göre de “ETSBÖ” yönteminin öğrencilerin derse yönelik tutumlarını olumlu 
yönde arttırdığı ve sonuçların deney grubu lehine anlamlı sonuçlar verdiği saptanmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Edebiyat temelli sosyal bilgiler öğretimi, sosyal bilgiler, tutum 
ölçeği, kalıcılık ve akademik başarı 


* Bu çalışma 21.12.2018 tarihinde savunulmuş olan “Sözlü ve Yazılı Edebi Ürünlerin 
Sosyal Bilgiler Dersi Öğretiminde Akademik Başarı, Tutum ve Kalıcılığa Etkisi” adlı yüksek 
lisans tezinin bir bölümünden alınarak oluşturulmuştur. 

1 Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, İlköğretim Bölümü, Sosyal Bilgiler 
Eğitimi Anabilim Dalı, Gölköy-Merkez/Bolu, kiymetdegirmenci © gmail.com 

2 Prof. Dr., Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, İlköğretim Bölümü, 
Sosyal Bilgiler Eğitimi Anabilim Dalı, Gölköy-Merkez/Bolu, avci c©ibu.edu.tr 
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EFFECT OF ORAL AND WRITTEN LITERARY PRODUCTS TO ACADEMIC 
SUCCESS, ATTTTUDE AND PERMANENCY IN SOCTAL STUDIES 
TEACHING 


ABSTRACT 


The purpose of this study is to find out to what extent literary product material use 
in Social Studies course -based on “Literature Based Social Studies Teaching (LBSST)” 
method- affects the academic achievement, attitude and permanence of students. 
Activities used in this research are based on LBSST method in teaching the learning 
outcomes of 6“ and 7“ grade history and other themes of “Science, Technology and 
Society” learning domains. In this study pre-test post-test control group experimental 
design is used. In the analysis process of data descriptive statistics -like frequency, 
percentage, arithmetic mean, standard deviation, minimum and maximum- and various 
tests -like unpaired t-test and paired t-test were benefited. For the analysis of research 
data the statistical results were obtained via “Statistical Packed For Social Sciences 
(SPSS)” 22.0. According to the test results activities prepared for the research contribute 
to teachings in history and other themes and the experimental group students shovv a 
higher level of academic achievement and their permanence level is better vvhen 
compared vvith the control group students. The findings obtained from attitude scale 
applied in the experimental and control groups shovv that “LBSST” method positively 
increases student attitude tovvards Social Studies course and that the results are for the 
benefit of experimental group. 


Keywords: Literature based social studies teaching, social studies, attitude scale, 
permanence and academic achievement. 
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İnsanoğlunun en büyük hafızalarından birisi edebiyattır. Edebiyat ile insanoğlu 
sevincini, üzüntüsünü rahatlıkla dile getirebilmiş, geçmişini ve bugününü anlatıp, 
gelecekten beklentilerine, hayallerine yer verebilmiştir. Zamanla söz söylemek yetmemiş, 
yazıya duygu ve düşünceler aktarma yoluna gidilmiştir. Güzellik anlayışından ve sanat 
ruhunu içinde hissetmekten doğan bilim olan edebiyat, zaman içerisinde insanoğlunun 
hafızası olmuştur. Edebiyat, olayları hayatın merkezinden getirdiği için ve bunu yaparken 
edebiyatın diğer derslerle de etkileşim halinde olması önemli yer tutmuştur. Son yıllarda 
sosyal bilgilerin içerisinde yer alan tarih ve diğer disiplinlerin öğretiminde, edebiyat 
ürünleri olan sözlü ve yazılı edebi ürün materyallerine etkinliklerde daha fazla yer 
verilmeye başlanmış ve böylece bu ürünler günümüz oluşturmacı yaklaşım doğrultusunda 
öğrenciyi de derse katan öğretim sürecinde yerini bulmuştur. 


Sosyal bilgiler dersi bize hayatın her alanından kesitler sunabilen bir derstir. 
Hayatla iç içe olan bu ders; ülke amaçları doğrultusunda bireylerin eğitilmelerini, 
geliştirilmelerini ve yetiştirilmelerini hedeflemektedir. Bu amaçlanan hedefler ise eğitim- 
öğretim ortamları olarak kullanılan okullar aracılığıyla bireylere kazandırılmaktadır. 
Okullarda da doğru şekilde kullanılan yöntem-tekniklerle bireylere kazandırılmak 
istenenler sunulmaktadır. Bu yöntem teknikler içerisinde de ETSBÖ yaklaşımı yer 
almaktadır. Bu dersin tarih gibi diğer disiplinlerinin de öğretiminde edebi ürün 
materyallerine yer vermek bireylerin bilgilerinin kalıcılığı sağlamak açısından da önemli 
yer tutmaktadır. 


Sosyal bilgiler dersinde edebi ürün materyalleriyle diğer disiplinlerin öğretiminin 
gerçekleştirildiği gibi tarih öğretiminin gerçekleştirilmesi de önemli bir yere sahiptir. 
Edebi ürünlerle tarih öğretimi, öğrencinin geçmişi, bugünü ve geleceği arasında bağ 
kurmasını sağlar. Öğrenci bugününde geçmişe yolculuk yaparken ve geçmişin bilgisini 
elde ederken bunları geleceğine daha fazla aktarabilme fırsatını da yakalamış olur. 


Problem Durumu 


ETSBÖ sosyal bilgiler öğretimi sürecinde, öğrenciye kazandırılmak istenen 
kazanımlara, dersin ve programın amaçlarına uygun olarak bireylere edebi ürünler 
yoluyla bu dersin içerisindeki tarih disiplini, diğer disiplin ve konularının öğretimi 
yolunun gerçekleştirilmesi olarak ifadelendirilebilir. Sosyal bilgilerde, edebi ürün 
materyalleri uygun yöntem-teknik dâhilinde verilmeli ve bu ürünlere öğretim süreci 
içerisinde soru-cevap, tartışma gibi yöntem-teknikler vasıtasıyla da destek sağlanmalıdır 
(Demir & Akengin, 2014). Bahsedildiği gibi bu derste etkili kullanılabilecek materyaller 
arasında edebi ürünler önemli yer tutmaktadır. Sosyal bilgiler dersinin etkili etkinlikler, 
materyaller kullanılarak öğrenciye aktarılması; dersin etkililiği ve kalıcılığının daha fazla 
artmasını sağlayacaktır. Araştırmanın amacı doğrultusunda problem cümlesi “Sözlü ve 
yazılı edebi ürünlerin sosyal bilgiler dersi öğretiminde akademik başarı, tutum ve 
kalıcılığa etkisi nasıldır?” ifadesi ile oluşturulmuştur. Bu bağlamda ilgili araştırmanın 
içeriği oluşturulmuş ve araştırmanın amaçlarına ulaşmak için aşağıda yer alan alt 
problemlere yanıtlar aranmıştır. 
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1. 6. ve 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında ön-test başarı puanları 
arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

7 6. ve 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında son-test başarı puanları 
arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

” 6. ve 7. sınıf deney grubunun ön-test ve son-test puanları arasında anlamlı 
bir fark var mıdır? 

4. 6. ve 7. sınıf kontrol grubunun ön-test ve son-test puanları arasında anlamlı 
bir fark var mıdır? 

5. 6. ve 7. sınıf deney grubunun ön ve son uygulamadan aldıkları tutum 
puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

6. 6. ve 7. sınıf kontrol grubunun ön ve son uygulamadan aldıkları tutum 
puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

v2 6. ve 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında son uygulamadan 
aldıkları tutum puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

8. 6. ve 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubunun kalıcılık testi puanları 
arasında anlamlı fark var mıdır? 


Araştırmanın Amacı 


Sosyal bilgiler, hayatın kendisi olan bir ders olduğu için bu derste kullanılan 
ETSBÖ yaklaşımı ile öğrencilerin hayatına daha yakından dokunma fırsatı bulunacaktır. 
Bu sebeple ETSBÖ yaklaşımı bu çalışmanın önemli kısmını meydana getirmektedir. 
Sosyal bilgilerin tarih ve diğer disiplinlerinin öğretiminde sözlü ve yazılı edebi ürünlere 
dayalı materyal kullanımının öğrencilerin akademik başarısına, sosyal bilgiler dersiyle 
ilgili tutumlarına ve dersin kalıcılığına etkisi çalışmanın odak noktasını oluşturmaktadır. 
Bu çalışmanın amacı öğrencilere uygulanan yöntemin ne derece etkili olduğunu görmek, 
başarı testi, tutum ölçeği ve kalıcılık testlerinden elde edilen istatistiksel verilerin 
sonuçlarını ortaya koymaktır. Yapılan bu araştırmanın sosyal bilgiler alanındaki literatüre 
katkı sağlayabilmesi ve yeni araştırmalara ışık tutabilmesi amaçlanmıştır. 


YÖNTEM 
Araştırma Modeli 


Bu araştırma deneysel araştırmalar içerisinde ön test — son test kontrol gruplu 
deneme modelinde gerçekleştirilmiş olup araştırmada “Sözlü ve Yazılı Edebi Ürünlerin 
Sosyal Bilgiler Dersi Öğretiminde Akademik Başarı, Tutum ve Kalıcılığa Etkisi” ile ilgili 
sınama yapılmıştır. 


Deneme modelleri, bağımlı ve bağımsız değişkenler arasında nedenlere ve sonuca 
ulaşmayı hedefleyen araştırma modelleri olarak bilinmektedir. Araştırmacının amaçladığı 
sonuca ulaşabilmesi bağımsız değişkenleri manipüle edebildiği, diğer istenmeyen 
faktörleri kontrol altına almak suretiyle bağımlı değişken üzerinde ölçme yapması olarak 
ifade edilmektedir (Karasar, 2004). Değişken, bir özelliğin bir hâlden diğere hâle 
değişiklik göstermesi olarak bilinmektedir. Neden ve sonuç ilişkisindeki değişkenler 
bağımlı ve bağımsız değişken olmak üzere iki tanedir (Büyüköztürk, 2004). Bu 
çalışmanın da bağımlı ve bağımsız olmak üzere iki değişkeni vardır. Çalışmanın bağımlı 
ve bağımsız değişkenlerine değinecek olursak; 
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e Bağımsız Değişken: Edebiyat Temelli Öğretim Yöntemi 
ə Bağımlı Değişken: Öğrencilerin akademik başarısı, 
uygulanan yönteme karşı tutumu, öğrencilerin başarılarının kalıcılığıdır. 


öğrencilerin 


Çalışmada, araştırma konusunun içerdiği her sınıf düzeyinde ayrı ayrı deney ve 
kontrol grupları olmak üzere iki grup yer almıştır. Bu gruplar random yoluyla (rastgele, 
yansız) belirlenmiş ve 6. ve 7. sınıflar içinden, her sınıf düzeyinde ikişer sınıf seçilerek 
belirlenmiştir. Bu gruplar içerisinde rastgele bir sınıf deney, diğer sınıf ise kontrol grubu 
olarak atanmıştır. Seçilen grupların gereken koşulları sağlayıp sağlamadığı kontrol 
edilmiş, araştırma için istenen sonuçlarını verdikleri görülmüş ve araştırmaya 
başlanılmıştır. Araştırmaya “6. sınıflarda 6-J sınıfı deney, 6-F sınıfı ise kontrol grubu; 7. 
sınıflarda 7-B sınıfı deney, 7-A sınıfı ise kontrol grubu” olarak atanmıştır. Araştırmanın 
yer alan çalışma gruplarına ön test-son test uygulaması yapılmıştır. Araştırma sürecinde 
deney gruplarında sözlü ve yazılı edebi ürünler ile sosyal bilgiler öğretimi 
gerçekleştirilirken; kontrol gruplarında ise ders kitabına bağlı olarak dersin işlenilmesi 
sağlanmıştır. 


Araştırma öncesi deney ve kontrol gruplarında “ABT” ve “SBTÖ” ön test olarak 
uygulanmıştır. Bu uygulama sonrası çalışma sınıflarının denk oldukları görülmüştür. Ön 
testlerin uygulanmasından sonra gerçekleşen araştırma sürecinde; deney gruplarında 
edebi ürünlerin kullanımı ile ders anlatımı gerçekleştirilirken, kontrol gruplarında ise ders 
kitabına bağlı olarak ders anlatımı yapılmıştır. Araştırma yönteminin bitiminden hemen 
sonra araştırmanın deney ve kontrol gruplarında veri toplama araçları son uygulama 
olarak uygulanmıştır. Araştırmanın son testlerinin uygulanmasından 21 gün sonra deney 
ve kontrol gruplarına “ABT”ler öğrencilerdeki kalıcılığın ne düzeyde olduğunu görmek 
açısından uygulanmış ve araştırma sonlandırılmıştır. Araştırmanın deneysel deseni şu 
şekilde gösterilebilir: 


Tablo 1. Araştırmanın deneysel deseni 


Gruplar Öntest Deneysel İşlem Sontest Kalıcılık 
Akademik Akademik Akademik 
Başarı gözü Yazili Başarı Başarı 
Testi Edebi Testi Testi 
Deney Grubu Sosyal Bilgiler Ürünlere Sosyal Bilgiler 
Dersi Dayalı Dersi 
Tutum Oğretim Tutum 
Ölçeği Ölçeği 
Akademik Akademik Akademik 
Başarı Başarı Başarı 
Testi Testi Testi 
Geleneksel 
Kontrol Grubu Sosyal Bilgiler Öğretim Sosyal Bilgiler 
Dersi Dersi 
Tutum Tutum 
Ölçeği Ölçeği 
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Çalışma Grubu 


Araştırmanın çalışma grubu için İstanbul ili, Esenyurt ilçesi, Rıfat Ilgaz 
Ortaokulu'nda 2016-2017 eğitim öğretim yılının ikinci döneminde öğrenim gören 6. ve 
7. sınıf düzeylerinden ikişer şube yer almıştır. Çalışma grubunda 6. sınıflardan 6-F/6-J 
sınıflarında 80, 7. sınıflarda ise 7-A/7-B sınıflarında 80 olmak üzere araştırmada 160 
öğrenciler yer almıştır. Okulun seçiminde ise elverişlilik örnekleme yöntemi (kolay 
uygulanabilir örnekleme/kolayda örnekleme) kullanılmıştır. Araştırmacı tarafından kolay 
ulaşılabilecek okul olması dolayısıyla Rıfat Ilgaz Ortaokulu araştırma için tercih 
edilmiştir. Kolay durum örneklemesi, araştırmacının kendisinin yakınında olan ve 
ulaşılması basit bir durumu seçmesi olarak ifade edilebilir (Yıldırım & Şimşek, 2011). 


Araştırma kapsamında bulunan öğrenciler üzerinde, deney koşulları dışındaki 
etkilerin cinsiyet, sayı, ön tutum, ön başarı açısından denk olduğu varsayılmıştır. Deney 
ve kontrol gruplarındaki öğrencilerin ön test ve son testten aldığı puanlar öğrencilerin 
başarı düzeyini yansıtmaktadır. Öğrencilerin uygulama ile ilgili başarı testi soruları ve 
tutum ölçeğine içtenlikle cevap verdikleri ve verilen cevapların kendi düşüncelerini 
yansıttığı varsayılmıştır. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ders dışı zamanlarda, 
deneysel işlem konusunda yapılan uygulamalarla ilgili iletişime geçerek birbirlerini 
etkilemeyecekleri varsayılmıştır. 


Veri Toplama Araçları 


Araştırmanın veri toplama araçlarını; “Akademik Başarı Testleri ve Sosyal 
Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği” oluşturmuştur. Araştırmanın çalışma grubu kapsamındaki 
öğrencilerin akademik başarılarını ölçmek için öğrencilere “ABT” uygulanmıştır. Bu 
verilerin toplanması 6. ve 7. sınıflarda “Bilim, Teknoloji ve Toplum” öğrenme alanının 
kazanımları dikkate alınarak araştırmacı tarafından hazırlanmış olan “Akademik Başarı 
Testleri” ile gerçekleştirilmiştir. Öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik tutumlarını 
ölçmek için öğrencilere Demir ve Akengin (2010) tarafından geliştirilen “Sosyal Bilgiler 


Dersi Tutum Ölçeği” uygulanarak veriler toplanmıştır. Araştırma dört hafta, haftada üç 
saatlik sosyal bilgiler dersi ile gerçekleştirilmiştir. 


Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği 


Demir ve Akengin (2010) tarafından geliştirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yönelik 
Bir Tutum Ölçeğinin Geliştirilmesi: Geçerlik ve Güvenirlik Çalışması” isimli 
araştırmada, “6. ve 7. sınıf öğrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumlarını 
ölçmek için” tutum ölçeği geliştirmiştir. Ölçeğin Cronbach”s alfa iç tutarlılık katsayısı 
0,932 olarak hesaplanmış ve ölçeğin yapılan faktör analizlerinde KMO değeri 0,906 
olarak hesaplanmıştır. Madde analizleri sonucu Pearson Momentler Korelasyon 
katsayılarının, 0.01 düzeyinde anlamlı çıktığı belirlenmiştir. Ölçekten analizler 
sonucunda hiçbir madde çıkarılmamıştır. Geliştirilen SBTÖ”den alınabilecek en yüksek 
puanın 130, en düşük puanın ise 26 olduğu belirtilmiştir. Bu ölçeğin derecelendirilmesi 
Likert tipi 5'li dereceleme şeklinde yapılmıştır. Ölçek toplam 26 maddeden meydana 
gelmiştir. Ölçeğin 1, 5, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 ve 20. maddeleri olmak üzere toplam 
11 maddesinde olumlu, 2, 3, 4, 6, 7, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25 ve 26. maddeleri 
olmak üzere toplam 15 maddesinde ise olumsuz tutum ifadeleri yer almaktadır. Ölçekteki 
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derecelendirme olumlu cümlelerde “Tamamen Katılıyorum: 5”, “Katılıyorum: 4”, 
“Kararsızım: 3”, “Katılmıyorum: 2”, “Hiç Katılmıyorum: 1” şeklinde, olumsuz 
cümlelerde ise “Hiç Katılmıyorum: 5”, “Katılmıyorum: 4”, “Kararsızım: 3”, 
“Katılıyorum: 2”, “Tamamen Katılıyorum: 1” şeklinde ters yönde (recode) kodlanarak 
çözümlemeleri yapılmıştır. 


Bu çalışmada 6. ve 7. sınıf deney ve kontrol grubu öğrencilerinin alt problemler 
dâhilinde sosyal bilgiler dersine yönelik tutumları ön ve son uygulamalar neticesinde 
belirlenmek istenmiştir. Araştırmacılardan tutum ölçeğinin izni alınmış ve araştırmada 
Demir ve Akengin'in (2010) 6. ve 7. sınıf öğrencilerinin sosyal bilgiler dersine yönelik 
tutumlarını ölçmek için geliştirdiği tutum ölçeği kullanılmıştır. Bu araştırma için ön 
uygulamalar ile yapılan analizler sonucunda tutum ölçeğinin iç tutarlılık analizinin 
kontrolü yapılmak istenmiştir. Analizler sonucunda 6. sınıflarda Cronbach's alfa iç 
tutarlılık katsayısı 0,910 - 7. sınıflarda ise 0,930 olarak hesaplanmıştır. 


Akademik Başarı Testleri 


Araştırma kapsamındaki “Bilim, Teknoloji ve Toplum” öğrenme alanının 
üniteleriyle ilgili 6. ve 7. sınıfların kazanımları için öğrencilerin başarılarını ölçebilmek, 
öğrencilerin hazırbulunuşluk düzeyleri ve belirlenen ünitelerin kazanımları 
doğrultusunda her sınıf için ayrı olmak kaydıyla madde havuzu oluşturulmuştur. 
Araştırmanın konusu ve üniteleri belirlendikten sonra, ünitelerin kazanımları ayrıntılı 
olarak incelenmiş ve literatür taraması yapılmıştır. Daha sonra kaynak kitaplar, test 
kitapları ve milli eğitimin kitapları ayrıntılı olarak incelenmiştir. İncelemeler neticesinde 
araştırmacı tarafından dört seçenekli, çoktan maddeli test soruları hazırlanmıştır. 
Hazırlanan sorular için uzman görüşlerine başvurulmuş ve çoktan seçmeli maddelerin 
kapsamı yansıttığına kanaat getirilmiştir. Araştırmanın çalışması aşamasına geçilmeden 
önce başarı testi geliştirilmek üzere her sınıf düzeyinin bir kademe üstüne üniteleri 
önceden gördükleri için ve eksik olan durumları da görmek amacıyla deneme uygulaması 
öncesinde ön deneme yapılmış, 50 kişilik az sayıda olan bir gruba başarı testlerini 
cevaplayabilmeleri için yeterli süre verilmiştir. 


Ön denemenin yapıldığı başarı testlerinin geliştirmesi aşamasında “6. Sınıf ABT” 
7. sınıftaki öğrencilere; “7. Sınıf ABT” ise 8. sınıftaki öğrencilere üniteleri önceden 
gördükleri sebebiyle uygulanmıştır. Uygulama sonrasında soruların güvenirlik ve 
geçerlik analizleri yapılmış, bunun sonucunda 6. sınıf testi, ölçeğe ait iç tutarlılık 
güvenirlik düzeyinin 0,832 yüksek seviyede olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Yapılan 
analizler sonucunda ise ölçeğin KMO katsayısının 0,817 olduğu sonucuna ulaşılmış, ama 
başarı testindeki son beş sorunun ayırt edicilik indekslerinin düşük değerlerde çıkması 
nedeniyle testten çıkarılması gerektiği sonucuna varılmıştır. Toplam beş madde, 21-22- 
23-24. ve 25. maddeler testten çıkarılmıştır. 7. sınıf testinde ise uygulama sonucu yapılan 
madde analizlerinde ölçeğe ait güvenirlik düzeyi yüksek seviyede 0,921 ve ölçeğin KMO 
katsayısının 0,628 olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Böylelikle ölçekte herhangi bir 
maddenin testten çıkarılmasının gerekmediği sonucuna ulaşılmıştır. 


Araştırmanın pilot uygulamasına geçilmiş, farklı öğrenciler ve yine bir üst 


sınıflarda güvenirlik ve geçerlik analizleri için 7. sınıflara uygulanan 6. sınıf başarı testi 
ölçeği 20 soruyla 8. sınıflara uygulanan 7. sınıf başarı testi ölçeği 25 soruyla 90 kişilik 
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başka bir gruba uygulanmıştır. Pilot uygulama sonrası, 6. sınıfların ölçeğine ait iç 
tutarlılık güvenirlik düzeyinin yüksek seviyede 0,884 ve KMO katsayısının 0,740 olduğu 
sonucuna ulaşılmıştır. Sonuç olarak akademik başarı testi ölçeğinin nihai testine 20 
madde dâhil edilmiştir ve yapılan madde analizleri sonucunda maddelerin başarı testi için 
uygun olduğu görülmüştür. Pilot uygulama sonrası, 7. sınıfların ölçeğine ait iç tutarlılık 
güvenirlik düzeyinin yüksek seviyede 0,855 ve KMO katsayısının 0,722 olduğu sonucuna 
ulaşılmıştır. Sonuç olarak akademik başarı testi ölçeğinin nihai testine 25 madde dâhil 
edilmiş ve testten madde çıkartılması gerekmemiştir. 


Araştırma öncesi yapılan pilot uygulamaların Akademik Başarı Testlerinin 
standart sapması (ss), aritmetik ortalaması, ortalama güçlüğü, madde güçlük (pix.) ve 
madde ayırt edicilik (rjx.) indeksleri, Microsoft Excel programı ile verilerin analiz 
edilmesi sonucunda elde edilmiştir. Ayrıca SPSS 22.0 programı ile analizleri yapılmış, 
testlerin güvenirlikleri ve madde analizleri kontrol edilmiştir. 


Verilerin Analizi ve İstatistiksel Teknikler 


Çalışmadan toplanan verilerin girişleri ve istatistiksel analizleri STATISTICAL 
PACKED FOR SOCIAL SCIENCES (SPSS) 22.0 paket programı ile yapılmıştır. SPSS, 
istatistiksel araştırmaların veri analiz sonuçlarının ortaya çıkarılmasını sağlayan ve aynı 
zamanda sosyal bilim araştırmalarında fazlaca tercih edilme sebebi olan bir bilgisayar 
programıdır (Baykul & Güzeller, 2016). 


Verilerin analizinin çözümünde “frekans, yüzde, aritmetik ortalama, standart 
sapma, minimum, maksimum gibi tanımlayıcı istatistiklerden” faydalanılmıştır. Testlerin 
normallik dağılımı değerlendirmesi yapılmıştır. Araştırmada 6. sınıf öğrencilerine ait 
akademik başarı, kalıcılık testi ve tutum ölçeği değerlerine yönelik normallik dağılımı 
değerlendirildiğinde; değerler normal dağılım göstermemiştir (p<.05). Ancak puanların 
normal dağılım göstermemesine rağmen normal dağılımın diğer varsayımları olan 
basıklık ve çarpıklık değerlerinin £2,0 arasında olması (George dz Mallery, 2010) ve 
örneklem hacminin 30 ve üzerinde olduğundan değerlerin normal dağıldığı kabul 
edilmiştir. Araştırmada 7. sınıf öğrencilerine ait akademik başarı, kalıcılık testi ve tutum 
ölçeği değerlerine yönelik normallik dağılımı değerlendirildiğinde; akademik başarı ön- 
son test değerleri dışındaki değerler normal dağılım göstermemiştir (p<.05). Ancak 
puanların normal dağılım göstermemesine rağmen normal dağılımın diğer varsayımları 
olan basıklık ve çarpıklık değerlerinin -:2,0 arasında olması (George & Mallery, 2010) ve 
örneklem hacminin 30 ve üzerinde olduğundan 7. sınıf öğrencilerine ait değerlerinin 
normal dağıldığı kabul edilmiştir. Verilerin analizinde parametrik testlerden 
faydalanılmıştır. Bağımsız iki grubun ortalamaları karşılaştırılmasında “bağımsız 
örneklem t testi”, Bağımlı iki grup için “bağımlı örneklem t testi” analizi kullanılmıştır. 
Kullanılan testler 0,05 anlamlılık seviyesinde değerlendirilmiştir. Deney ve kontrol 
gruplarındaki uygulamalar arasında farklılığın çözümlenmesi için bağımsız gruplar t testi 
yapılmıştır. Deney veya kontrol grubunun kendi içerisindeki ön uygulama ve son 
uygulama puanlarının ortalamalarının çözümlenmesinde ise bağımlı gruplar t testinden 
yararlanılarak verilerin analizi gerçekleştirilmiştir. 
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BULGULAR 
Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 


“6. ve 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında ön-test başarı puanları 
arasında anlamlı bir fark var mıdır?” alt problemine yanıtlar bulunmaya çalışılmıştır. 


Tablo 2. 6. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında ön test başarı puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımsız örneklem t testi sonuçları 


Grup N Ort. “Ss. T P 

z Deney 40 50,50 £15,76 

On test -0,419 0,676 
Kontrol 40 51,75 -10,35 


"Bağımsız örneklem t testi, p<.05 


Tablo 3. 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında ön test başarı puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımsız örneklem t testi sonuçları 


Grup! N Ort. “Ss. T p 

: Deney 40 37,6 £ 11,56 

On test -0,881 0,381 
Kontrol 40 39,9 — 11,79 


"Bağımsız örneklem t testi, *p<.05 


6. ve 7. sınıf deney grubunda yer alan öğrencilerin ön test ortalama başarı puanı 
ile kontrol grubundaki öğrencilerin ortalama başarı puanı arasında anlamlı bir farklılığın 
olmadığı görülmektedir (t:-0,419; p:0,676>.05) (t:-0,881; p:0,381>.05). 


İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 


“6. ve 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında son-test başarı puanları 
arasında anlamlı bir fark var mıdır?” alt problemine yanıtlar bulunmaya çalışılmıştır. 


Tablo 4. 6. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında son test başarı puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımsız örneklem t testi sonuçları 


Grup! N Ort. “Ss. T p 
Deney 40 83,50 *9,35 

Son test 9,081 ,000* 
Kontrol 40 56,75 --16,11 


Bağımsız örneklem t testi, p<.05 
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Tablo 5. 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında son test başarı puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımsız örneklem t testi sonuçları 


Grup! N Ort. “Ss. T p 
Deney 40 67,1 17,17 

Son test 2,676 ,009* 
Kontrol 40 56,5 418,23 


"Bağımsız örneklem t testi, *p<.05 


6. ve 7. sınıf deney grubunda yer alan öğrencilerin son test ortalama başarı puanı 
anlamlı olarak kontrol grubunda yer alan öğrencilerin ortalama başarı puanından daha 
yüksektir (t:9,081; p:0,000<.05) (t:2,676; p:0,009-.05). 


Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular 


“6. ve 7. sınıf deney grubunun ön-test ve son-test puanları arasında anlamlı bir 
fark var mıdır?” alt problemine yanıtlar bulunmaya çalışılmıştır. 


Tablo 6. 6. sınıf deney grubunun ön test ve son test başarı puanlarının karşılaştırılmasına 
ilişkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 


Akademik 


1 Zə 
Grup başarı N Ort. “Ss. t p 
Ön test 40 50,50 --15,76 
Deney -19,785 ,000* 
Son test 40 83,50 - 9,35 


"Bağımlı örneklem t test, p<.05 


Tablo 7. 7. sınıf deney grubunun ön test ve son test başarı puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 


Grup! N Ort. “Ss. t p 
Ön test 40 37,6 11,56 

Deney -13,928 ,000* 
Son test 40 67,1 £17,17 


"Bağımlı örneklem t test, *p<.05 


6. ve 7. sınıf deney grubunda yer alan öğrencilerin son test ortalama başarı puanı 
anlamlı olarak ön test ortalama başarı puanından daha yüksektir (t:-19,785; p:0,000<.05) 
(t:-13,928: p:0,000<.05). 6. sınıf deney grubunda uygulanan yöntemin öğrenci başarı 
düzeylerini olumlu yönde arttığı görülmektedir. 7. sınıf deney grubunda da uygulanan 
yöntemin öğrenci başarı düzeylerini olumlu yönde arttığı görülmüştür. 
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Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular 


“6. ve 7. sınıf kontrol grubunun ön-test ve son-test puanları arasında anlamlı bir 
fark var mıdır?” alt problemine yanıtlar bulunmaya çalışılmıştır. 


Tablo 8. 6. sınıf kontrol grubunun ön test ve son test akademik başarı puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 


Akademik 
1 
, SS. 
Grup başak N Ort. Ss t p 
Ön test 40 51,75 410,35 
Kontrol -1,975 0,055 
Son test 40 56,75 416,11 


Bağımlı örneklem t test, p<.05 


Tablo 9. 7. sınıf kontrol grubunun ön test ve son test akademik başarı puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 


Grup' N Ort. “Ss. t p 
Ön test 40 39,9 - 11,79 

Kontrol -7,950 ,000* 
Son test 40 56,5 £ 18,23 


Bağımlı örneklem t test, *p<.05 


6. sınıf kontrol grubunda yer alan öğrencilerin son test ortalama başarı puanı ön 
test ortalama başarı puanından biraz daha yüksek bulunmuştur ancak aralarındaki 
farklılığın anlamlı olmadığı görülmüştür (t:-1,975, p:0,055>.05). 7. sınıf kontrol 
grubunda yer alan öğrencilerin son test ortalama başarı puanı anlamlı olarak ön test 
ortalama başarı puanından daha yüksektir (t:-7,950; p:0,000x.05). 


Beşinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 


“6. ve 7. sınıf deney grubunun ön ve son uygulamadan aldıkları tutum puanları 
arasında anlamlı bir fark var mıdır?” alt problemine yanıtlar bulunmaya çalışılmıştır. 


Tablo 10. 6. sınıf deney grubunun ön ve son uygulamadan aldıkları tutum puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 


Grup Tutum ölçeği N Ort. * Ss. t P 
Ön tutum 40 104,8 £ 14,83 

Deney -9,142 ,000* 
Son tutum 40 122.40 * 6,6 


"Bağımlı örneklem t test, *p<.05 
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Tablo 11. 7. sınıf deney grubunun ön ve son uygulamadan aldıkları tutum puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 


Grup N Ort. - Ss. t P 
Ön tutum 40 97,55 22,25 

Deney -7,654 ,000* 
Son tutum 40 114,2 £ 11,63 


"Bağımlı örneklem t test, *p<.05 


6. ve 7. sınıf deney grubunda yer alan öğrencilerin son test ortalama tutum puanı 
anlamlı olarak ön test ortalama tutum puanından daha yüksektir (t:-9,142; p:0,000x.05) 
((:-7,654; p:0,000<.05). 


Altıncı Alt Probleme İlişkin Bulgular 


“6. ve 7. sınıf kontrol grubunun ön ve son uygulamadan aldıkları tutum puanları 
arasında anlamlı bir fark var mıdır?” alt problemine yanıtlar bulunmaya çalışılmıştır. 


Tablo 12. 6. sınıf kontrol grubunun ön ve son uygulamadan aldıkları tutum 
puanlarının karşılaştırılmasına ilişkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 


Grup Tutum ölçeği N Ort. £ Ss. t p 
Ön tutum 40 108,88 -- 18,12 

Kontrol 2,293 ,027* 
Son tutum 40 104,73 £ 16,77 


Bağımlı örneklem t test, *p<.05 


Tablo 13. 7. sınıf kontrol grubunun ön ve son uygulamadan aldıkları tutum puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımlı örneklem t testi sonuçları 


Grup N Ort. £ S.S. t P 
Ön tutum 40 99,85 £ 16,57 

Kontrol 1,405 0,168 
Son tutum 40 96,05 -- 24,97 


"Bağımlı örneklem t test, *p<.05 


6. sınıf kontrol grubunda yer alan öğrencilerin ön test ortalama tutum puanı 
anlamlı olarak son test ortalama tutum puanından daha yüksektir” (t:2,293, p:0,027x.05). 
“7. sınıf kontrol grubunda yer alan öğrencilerin ön test ortalama tutum puanı son test 
ortalama tutum puanından biraz daha yüksektir ancak aralarındaki fark anlamlı değildir 
(6:1,405; p:0,168>.05). 
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Yedinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 


“6. ve 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubu arasında son uygulamadan aldıkları 
tutum puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” alt problemine yanıtlar bulunmaya 
çalışılmıştır. 


Tablo 14. 6. sınıf deney grubu ve kontrol grubunun son uygulamadan aldıkları tutum 
puanlarının karşılaştırılmasına ilişkin bağımsız örneklem t testi sonuçları 


Tutum ölçeği (Grup N Ort. * Ss. t p 
Deney 40 122.40 * 6,60 

Son tutum 6,204 ,000* 
Kontrol 40 104,73 £ 16,77 


"Bağımsız örneklem t testi, *p<.05 


Tablo 15. 7. sınıf deney grubu ve kontrol grubunun son uygulamadan aldıkları tutum 
puanlarının karşılaştırılmasına ilişkin bağımsız örneklem t testi sonuçları 


Tutum ölçeği Grup N Ort. * Ss. t p 
Deney 40 114,2 £11,63 

Son tutum 4,168 ,000* 
Kontrol 40 96,05 * 24,97 


"Bağımsız örneklem t testi, *p<.05 


6. ve 7. sınıfların deney grubu öğrencilerinin son test ortalama tutum puanı 
anlamlı olarak kontrol grubundaki öğrencilerin ortalama tutum puanından daha 
yüksektir (t:6,204; p:0,000x.05) (t:4,168; p:0,000-.05). 


Sekizinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 


“6. ve 7. sınıf deney grubu ile kontrol grubunun kalıcılık testi puanları arasında 
anlamlı fark var mıdır?” alt problemine yanıtlar bulunmaya çalışılmıştır. 


Tablo 16. 6. sınıf deney grubu ve kontrol grubunun kalıcılık testi puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımsız örneklem t testi sonuçları 


Grup N Ort. £ Ss. t p 
Deney 40 78,38 - 10,88 

Kalıcılık 8,777 ,000* 
Kontrol 40 50,88 £ 16,56 


"Bağımsız örneklem t testi, *p<.05 
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Tablo 17. 7. sınıf deney grubu ve kontrol grubunun kalıcılık testi puanlarının 
karşılaştırılmasına ilişkin bağımsız örneklem t testi sonuçları 


Grup N Ort. £ Ss. t p 
Deney 40 57.40 - 19,16 

Kalıcılık 4,094 ,000* 
Kontrol 40 41,30 * 15,86 


"Bağımsız örneklem t testi, *p<.05 


Deney grubunda yer alan öğrencilerin ortalama kalıcılık testi puanı anlamlı olarak 
kontrol grubunda yer alan öğrencilerin ortalama kalıcılık testi puanından daha yüksektir 
(t:8,777; p:0,000x.05) (t:4,094; p:0,000x.05). 


SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 


Araştırma öncesi uzman görüşlerine başvurularak araştırmanın uygulama 
aşamasında kullanabilmek için konuya uygun olan edebi ürünler belirlenmiştir. Bu edebi 
ürünler şu şekildedir: 


> 6. sınıflarda; şiir, sözlük tanımı, dergi yazısı, marş, hikâye, şarkı, bilmece, 
atasözü, deyim ve özdeyişlerden edebi ürün materyali olarak yararlanılmıştır. 
> 7. sınıflarda ise; öz yaşam öyküsü, hikâye, antlaşma metni, ansiklopedik 


tanım, drama metni, özdeyiş, kompozisyon ve bilmecelerden edebi ürün materyali olarak 
yararlanılmıştır. 


Araştırmanın başında yapılmış olan ön-testte deney ve kontrol grupları arasında 
anlamlı bir farklılık görülmemişken araştırma sonunda yapılmış olan son-testte ise deney 
ve kontrol grupları arasında anlamlı bir farklılık olduğu sonucuna ulaşılmış olup bu 
farklılığın ise deney grubu lehine sonuçlar verdiğine ulaşılmıştır. Araştırmadan 21 gün 
sonra gerçekleştirilmiş olan 6. ve 7. sınıf kalıcılık testinde ise sonuçların deney grubu 
lehine anlamlı sonuçlar verdiği görülmüş ve deney gruplarında yer alan öğrencilerin 
hatırda tutma ve kalıcılık düzeylerinin kontrol grubu öğrencilerine göre daha yüksek 
düzeyde olduğu görülmüştür. 6. ve 7. sınıf deney grubu ve kontrol grubu son tutum 
puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark bulunmuştur. Araştırmanın bu 
sonuçlarına bakıldığında araştırmanın konusu olan ETSBÖ yaklaşımının dersteki 
akademik başarıya, dersin kalıcılığına ve derse olan tutumlara karşı önemli etkiye sahip 
olduğu söylenebilir. Araştırmanın yöntemine benzer veya benzer olmayan başka 
araştırmalardaki yapılan incelemelere de bakacak olursak; 


Çalışmanın ilgili alanı incelediğinde, birinci alt probleme ilişkin bulguların 
Topçubaşı ve Polat'ın (2014) ve ikinci alt probleme ilişkin bulguların araştırmacının 
Günaydın'ın (2008) yapmış olduğu çalışmalarının sonuçlarıyla örtüşmediği görülmüştür. 
Birçok araştırmacı (Alkan, 2010; Altıkulaç & Akhan, 2010; Bölücek, 2008; Günaydın, 
2008; Sidekli, Er, Yavaşer, & Aydın, 2014; Sidekli, Tangülü, & Yangın, 2013; Şanlı, 
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2009; Tekgöz, 2005; Tokcan & Alkan, 2013) tarafından yapılmış olan araştırma 
sonuçlarıyla birinci ve ikinci alt probleme ilişkin sonuçların örtüştüğü saptanmıştır. İkinci 
alt probleme ilişkin sonuçların Topçubaşı ve Polat'ın (2014) çalışma sonuçlarıyla da 
örtüştüğü sonucuna ulaşılmıştır. Bu bulgulardan hareketle araştırmanın başlangıç 
aşamasında grupların denk olmasının, araştırma grupları karşılaştırabilme açısından daha 
doğru sonuçlar vereceğini söylemek mümkündür. Araştırmanın son test aşamasında ise 
araştırmaların deney grupları lehine anlamlı olarak bulunması, yapılan araştırmaların bu 
gruplar lehine etkili sonuçlar verdiğini söylemek mümkündür. 


Çalışmanın ilgili alanı incelediğinde, üçüncü ve dördüncü alt probleme ilişkin 
bulguların birçok araştırmacı (Altıkulaç & Akhan, 2010; Çiftçi, 2011; Sidekli, Er, 
Yavaşer, & Aydın, 2014; Sidekli, Tangülü, & Yangın, 2013; Şanlı, 2009) tarafından 
yapılmış olan araştırma sonuçlarıyla örtüştüğü saptanmaktadır. Üçüncü alt probleme 
ilişkin bulguların Günaydın'ın (2008) çalışmasıyla dördüncü alt probleme ilişkin 
bulguların ise Bölücek'in (2008) çalışmasıyla örtüştüğü saptanmış olup araştırma 
sonuçlarının kontrol gruplarının son testleri lehine anlamlı farklılık olduğu saptanmış ve 
bu çalışmanın 7. sınıf araştırmasıyla çalışmaların sonuçlarının örtüştüğü saptanmıştır. 


Beşinci alt probleme ilişkin bulguların araştırmacılar (Altıkulaç & Akhan, 2010; 
Günaydın, 2008) tarafından yapılmış olan araştırma sonuçlarıyla örtüştüğü 
saptanmaktadır. Çalışmanın ilgili alanı incelediğinde, altıncı alt probleme ilişkin 
bulguların araştırmacı (Altıkulaç & Akhan, 2010) tarafından yapılmış olan araştırma 
sonuçlarının son test tutum puanları lehine gerçekleştiği saptanmış; fakat 6. ve 7. sınıf 
çalışmalarının bu bulgusunun sonucunu desteklemediği görülmüştür. 


Yedinci alt probleme ilişkin bulguların Sidekli ve diğerlerinin (2014) yapmış 
olduğu çalışmanın sonuçlarıyla örtüşmediği saptanmışken, bu çalışmanın bulgularının 
başka araştırmacılar (Altıkulaç & Akhan, 2010) tarafından yapılmış olan araştırma 
sonuçlarıyla örtüştüğü saptanmaktadır. Çalışmanın ilgili alanı incelediğinde ise sekizinci 
alt probleme ilişkin bulguların araştırmacı (Tekgöz, 2005) tarafından yapılmış olan 
araştırma sonuçlarıyla örtüştüğü saptanmaktadır. 


Edebiyat dersin programına öğretim sürecine göre değişik biçimlerde dâhil 
edilebilir. Dersin öğretimi sonrasında ise edebi kitap kazandırılan becerinin daha da 
geliştirilmesini sağlaması ve öğretimi zenginleştirebilmesi için bireye etkinlik olarak 
sunulur (McGowan & Guzetti, 1991). Araştırmacıların edebi ürünlerle ilgili yapmış 
oldukları çalışmalar neticesinde bu ürünlerin eğitim açısından bireyin yaşantısında pozitif 
sonuçlar meydana getireceği, okullarda yer verilen yayınların birey için bir sıçrama 
tahtası olduğu (Eveslage, 1993), çocuk edebiyatına derste yer verilmesi ile bireyin edebi 
ürünlerdeki karakterlerin hayatına tanık olduğu (Savage & Savage, 1993), kültürün 
aktarılmasında sözlü ve yazılı edebi ürünlerin önemli bir yerinin olduğu (Nelson & 
Nelson, 1999), edebi ürünlerin bireyin tarihsel öğretimine destek olabileceği (Dyro, 
1998), bu öğretimin aynı zamanda bireyin ilgisini de çektiği ve bireyin motivasyonunu 
sağlayabildiği Levstik (1995) sonucuna varmışlardır. 


Yapılan diğer araştırmalardan da anlaşıldığı gibi araştırmalarda kullanılan edebi 


ürünlerin araştırma sonuçlarına olumlu katkı yaptığı ve araştırmaların yapılan bu 
çalışmayı destekler nitelikte olduğu görülmektedir. Çalışmada ETSBÖ yönteminin 
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öğrencilerin başarısında, tutumlarında ve kalıcılık düzeylerinde ne derecede olumlu etki 
sağlayıp sağlamadığına bakılmıştır. Sonuç olarak çalışmanın ders etkinliklerinde sözlü ve 
yazılı edebi ürün kullanımına yer verilmesi öğrencilerin tutumlarını olumlu yönde etki 
ettiği gibi ders başarı düzeylerinin artmasını sağlamış ve öğrenmelerinin kalıcılığının 
deney grupları lehine anlamlı sonuçlar bulunmuştur. Sözlü ve yazılı edebi ürünleri ile 
dersin işlenildiği deney gruplarının araştırmanın yapıldığı ünite kazanımları daha fazla 
içselleştirdiği ve araştırmada kullanılan ürünlerin uygulamasının yapıldığı deney 
gruplarına olumlu katkı sağladığı sonucuna ulaşılmıştır. 


Araştırmanın bulgularından elde edilen sonuçlar göz önüne alınarak aşağıda şu 
önerilerde bulunulabilir: 


o Konuya uygun ürün araştırmalarına öğrenciler dâhil edilebilir; bu sürece 
öğrenciyi dâhil etmek, öğrencilerin tarihi ve diğer konuları öğrenmelerini daha kalıcı hale 
getirecektir. 

ə Sosyal bilgilerde edebi ürünlerle tarih öğretimine sınıf dışı uygulamalarda 
ve okul dışında yapılan derslerde de yer verilebilir. 

o Etkinliklerde öğrencilerin tarih ile ilgili hayal güçlerini harekete geçirecek 
edebi ürünler yazdırılabilir. 

ə Ders kitapları genel olarak hep aynı türdeki edebi ürünleri öğrenci ile 
buluşturmaktadır. Öğrencilerin ilgi duydukları edebi ürünler belirlenerek konu 
kapsamındaki kazanımlar dahilinde öğrencinin dikkatini ve ilgisini çekebilecek edebi 
ürünlere yer verilmesi desteklenebilir. 

ə Çocuk Edebiyatının, sosyal bilgiler dersinde tarih öğretimini 
destekleyecek çalışmalara yönelmesi konusunda teşvik edilmesi sağlanabilir. 
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ÖZET 


Dünyanın en eski milletlerinden biri olan Türkler tarih boyunca farklı 
coğrafyalarda büyük devletler kurmuş ve büyük medeniyetler meydana getirmiştir. 
Yerkürede yaklaşık 359 ve 559 kuzey enlemleriyle 209 ve 909 doğu boylamları arasındaki 
alanı kaplayan Türk Dünyası Coğrafyası kuzeyden Rusya Federasyonu, doğudan Çin, 
güneyden Pakistan, Afganistan ve İran, güneybatıdan Arap ülkeleri ve batıdan ise Avrupa 
ülkeleri ile sınırlandırılmaktadır. Bu bağlamda Türk Dünyası Coğrafyasının, Avrasya 
olarak adlandırılan, günümüzde bağımsız Türk toplulukları da dâhil yaklaşık 20 farklı 
ülkeyi kapsayan, Avrupa ve Asya kıtalarının neredeyse merkezi kısmını oluşturan, ana 
hatlarıyla batıda Atlas Okyanusu'ndan, doğuda Büyük Okyanus'a, kuzeyde Kuzey Buz 
Denizi'nden, Güneyde Tibet'e kadar olan sahayı kapsadığı söylenebilir. Türk 
Dünyası'nda yaşanan siyasi, sosyal, ekonomik ve kültürel olayların gelecek kuşaklara 
tanıtılarak onlarda bir aidiyet duygusunun oluşturulmasında tarih dersine ve bu dersi 
verecek öğretmenlere büyük görevler düşmektedir. Bu araştırmanın amacı, tarih 
öğretmen adaylarının, Türk Dünyası'na ilişkin farkındalık düzeylerini belirlemektir. 
Araştırmada nitel metodoloji kapsamında olgubilim deseninden yararlanılmıştır. 
Araştırmanın örneklem grubunu 2015-2016 eğitim-öğretim yılında Karadeniz Teknik 
Üniversitesi, Fatih Eğitim Fakültesi Tarih Öğretmenliği pedagojik formasyon sertifika 
programında öğrenim gören toplam 50 öğretmen adayı oluşturmaktadır. Araştırmada veri 
toplama aracı olarak toplam 7 açık uçlu sorudan oluşan yarı yapılandırılmış mülakat 
formu kullanılmıştır. Toplanan veriler nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz 
kullanılarak çözümlenmiştir. Araştırma sonucunda tarih öğretmen adaylarının Türk 
Dünyası'na yönelik farkındalık düzeylerinin oldukça düşük olduğu ortaya çıkmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Türk Dünyası, tarih, öğretmen adayı 
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Abstract 


Turks, one of the oldest nations of the world, have established great states in 
different geographies and created great civilizations throughout history. It covers the area 
between the latitudes of about 35 9 and 55 ” north and the longitudes of 20 ” and 90 “ cast. 
Geography of the Turkish World is bordered by the Russian Federation in the north, China 
in the east, Pakistan, Afghanistan and Iran in the south, Arab countries in the southvvest, 
and European countries in the west. In this context, the geography of the Turkish World, 
which is called Eurasia, covers almost 20 different countries including the independent 
Turkish communities today, constitutes the almost central part of the continents of Europe 
and Asia, from the Atlantic Ocean in the vvest to the Pacific Ocean in the east and the 
Northern Ice Sea in the north. It covers the area from Tibet to the south. The political, 
social, economic and cultural events experienced in the geography of the Turkish World 
are introduced to future generations and the teachers who will give this course have a 
great responsibility in creating a sense of belonging in them. The aim of this study is to 
determine the level of awareness of history teacher candidates about Turkish World. 
Phenomenology was used in the study within the scope of gualitative methodology. The 
sample group of the study consists of 50 teacher candidates studying in the pedagogical 
formation certificate program of History Teaching Faculty of Karadeniz Technical 
University, Fatih Education Faculty in 2015-2016 academic year. In the study, semi- 
structured interview form consisting of 7 open-ended guestions was used as data 
collection tool. The collected data were analyzed using descriptive analysis, one of the 
gualitative data analysis technigues. As a result of the research, it has been found out that 
history teacher candidates' awareness level towards Turkish World is very low. 


Key Words: Turkish World, history, teacher candidates. 
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GİRİŞ 


Dünyanın en eski milletlerinden biri olan Türkler tarih boyunca büyük devletler 
kurmuş ve büyük medeniyetler meydana getirmiştir. Tarihin her aşamasında çeşitli 
yerlerde Türk topluluklarını ve kurdukları devletleri görmek mümkündür. Bu nedenle; 
Türk tarihi denildiği zaman akla tek bir topluluğun belirli bir mekândaki tarihi 
gelmemektedir. Fakat bu topluluk gelenek ve görenekleri ile aynı “milli” değerlere 
sahiptir (Ulusoy, 2009). Günümüzde Dünya üzerinde bulunan Türkler, oldukça geniş bir 
coğrafyada yaşamlarını sürdürmektedir. Türklerin yaşamlarını sürdürdüğü bu geniş 
coğrafya Türk Dünyası olarak tanımlanmaktadır. Türk Dünyası Avrupa ve Asya 
kıtalarının neredeyse merkezi kısmını oluşturmaktadır. Batıda Balkanlardan başlayan bu 
bölge, Doğuda Büyük Okyanus'a, kuzeyde Kuzey Buz Denizinden, Güneyde Tibet'e 
kadar uzanmaktadır (Topal ve Sezer, 2016). Türkiye, Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti, 
Azerbaycan, Türkmenistan, Özbekistan, Kazakistan, Kırgızistan bu bölgenin içerisinde 
yer alan ve bağımsız bir şekilde varlığını sürdüren devletlerden bazılarıdır (Karaçalı, 
2012). Bu bağımsız devletlerin dışında Çin, Ukrayna, Rusya Federasyonu gibi devletlere 
bağlı olarak birçok özerk ve bağımsız Türk cumhuriyeti bulunmakta, Asya, Avrupa, 
Afrika ve diğer kıtalarda azınlık statüsünde yaşayan binlerce Türk nüfusu da yer 
almaktadır. Tüm bunları göz önünde bulundurduğumuzda Dünya üzerinde 250 milyon 
civarında Türk yaşamaktadır (Çoban ve Temir, 2017). 


Türk Dünyası kavramı dil, soy ve bunların dışında toprakla birlikte kökleri 
geçmişe uzanan bir kültürü yansıtır. Siyasi bağımsızlığı olan ve kendi yönetimi üzerinde 
söz sahibi olan yedi Türk Cumhuriyeti —en tartışılmaz biçimde- Türk Dünyası”dır. Buna 
kısmen idari bağımsızlıkları olan Rusya Federasyonu ve Çin”deki özerk cumhuriyetler ve 
bölgeler de dahil edebilir (Alım, 2009). Geçmişte Rusya Federasyonu”nda bulunan Türk 
toplulukları, Çarlık Rusya döneminde başlayan ve Türkistan toprakları üzerinde devam 
eden Rus yayılmacılığının etkisi ile bağımsız bir yapıya sahip değillerdi ve bu durum 
Sovyetler Birliği zamanında da devam etmiştir. Türkistan topraklarının tamamına 
yakınını işgal eden Sovyet Rusya, 1990 yılından itibaren dağılma sürecine girmesiyle 
egemenliği altında bulunan birçok Türk Devleti ya bağımsız olmuş ya da bağımsız 
olabilmek için bugün hala mücadelesini sürdürmektedir (Çoban ve Temir, 2017). 
Günümüze baktığımızda Türk Dünyası dört farklı şekilde sınıflanabilmektedir, 1- 
Bağımsız Türk devletleri (Türkiye, KKTC, Azerbaycan, Kazakistan, Kırgızistan, 
Özbekistan, Türkmenistan); 2- Özerk olarak yaşayan Türk devletleri / toplulukları (Altay, 
Başkırdistan (Başkurdistan), Çuvaşistan, Dağıstan, Gagauz (Gökoğuz) Yeri, Hakas, 
Kabartay- Balkar (Malkar), Karaçay-Çerkez, Kırım, Tataristan, Tuva, Uygur Özerk 
Bölgesi (Doğu Türkistan), Yakutistan (Saka, Saha Eli); 3- Azınlık olarak yaşayan Türk 
toplulukları (Afganistan, Bulgaristan, Irak, İran, Kosova, Makedonya, Moğolistan, 
Rusya, Suriye, Tacikistan, Yunanistan); 4- Göç yolu ile başka ülkelere yerleşen Türk 
toplulukları (Avustralya, ABD, Avrupa ülkeleri, Kanada, S. Arabistan ve diğer Ortadoğu 
ülkeleri ve Kuzey Afrika ülkeleri). Bu sınıflamaya baktığımızda Türkler neredeyse 
Dünya? da yedi kıtaya yayılmış olduğu görülmektedir (Bay, Alimbekov vd., 2017). Türk 
dünyası siyasi, ekonomik ve stratejik bir öneme sahiptir. Dünya petrol, doğal gaz ve su 
kaynaklarının büyük bir kısmı Türk Dünyası dediğimiz bu coğrafyalardadır. Stratejik 
öneme sahip bu coğrafyaların Tarih öğretmen adayları tarafından farkında olunması 
oldukça önemlidir (Ünal ve Özmen, 2012). 
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Alanyazında ulaşılan çalışmalardan hareketle genel olarak öğretmen adaylarının 
Türk Dünyası farkındalık düzeyleri ile ilgili çalışmaların sınırlı sayıda olduğu 
görülmektedir. (Ulusoy, 2009) “İlkögretim 7. Sınıf Ögrencilerinin Türk Dünyası ve Türk 
Cumhuriyetlerine Yönelik Tutum ve Düşünceleri”, (Alım, 2009) “Coğrafya Eğitimi 
öğrencilerinin Türk Dünyası algıları (Atatürk Üniversitesi örneği)”, (Karaçalı, 2012) “7. 
Sınıf Öğrencilerinin Zihin Haritasında Türk Dünyası Algısı”, (Ünal ve Özmen, 2012) 
“1998 İle 2005 4-7. Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programları ve Ders Kitaplarında Yer 
Alan Türk Dünyası Konularının Karşılaştırılması”, (Sezer, 2016) “Üniversite 
Öğrencilerinin Türk Dünyası Coğrafyasına İlişkin Farkındalık Düzeylerinin 
Belirlenmesi, (Gülüm ve Demirok, 2016) “Sosyal Bilgiler Müfredat Programlarında Türk 
Dünyası İle İlgili Konuların Analizi”; (Temir, 2017) “Sosyal Bilgiler Müfredatında Türk 
Dünyası Konusu ve Dış Politikamıza Etkilerine İlişkin Akademisyen Görüşler”, (Bay, 
Alimbekov ve dör, 2017) “Türk Dünyası Birliği Algısı” yapılan çalışmalardan bazılarıdır. 
Bu çalışmaların ortak noktası öğrencilerin Türk Dünyası'na yönelik farkındalık 
düzeylerinin düşük olmasıdır. Türk Dünyası coğrafyasında yaşanan siyasi, kültürel ve 
ekonomik ilişkilerin gelecek kuşaklara aktarılmasında ileride öğretmen olacak Tarih 
öğretmen adaylarının önemi oldukça büyüktür. 


Türk Dünyası coğrafyasında yaşanan siyasi, kültürel ve ekonomik ilişkilerin 
gelecek kuşaklara aktarılması aynı zamanda gelecek neslin tarihine ve kültürel 
değerlerine sahip çıkması açısından da oldukça önemlidir (Turgut, Özalp ve Kaymakcı, 
2019). Bu nedenle bu araştırmada, Tarih öğretmen adaylarının, Türk Dünyası'na ilişkin 
farkındalık düzeylerinin ne olduğu tespit edilmeye çalışılmıştır. Türk Dünyası 
coğrafyasında yaşanan siyasi, kültürel ve ekonomik gelişmelerin gelecek kuşaklara 
aktarılmasında ileride öğretmen olacak, Tarih öğretmen adaylarının önemi oldukça 
büyüktür. Yaşanan bu siyasi, kültürel ve ekonomik gelişmelerin gelecek kuşaklara 
aktarılması aynı zamanda gelecek neslin tarihine ve kültürel değerlerine sahip çıkması 
açısından da oldukça önemlidir. Bu nedenle Tarih öğretmen adaylarının Türk Dünyası 
coğrafyasına ilişkin farkındalık düzeylerini belirlemek araştırmanın temel noktasını 
oluşturmaktadır. 


YÖNTEM 
Araştırmanın Deseni 


Bu araştırmada Tarih öğretmen adaylarının Türk dünyası coğrafyasına ilişkin 
farkındalık düzeylerinin belirlenmesi amacıyla olgubilim (fenomenolji) araştırması 
olarak tasarlanmıştır. Fenomonoloji deseni farkında olunan fakat detaylı bir bilgi sahibi 
olunmayan olgulara odaklanan bir araştırma desenidir (Yıldırım ve Şimşek, 2013). 
Fenomenoloji deseni araştırılan olgunun daha iyi anlaşılmasını sağlayacak açıklamalar ve 
örnekler ortaya koyabilir ve araştırılan olgu ile ilgili alan yazına ve uygulamaya önemli 
katkılar sağlayabilir (Ekiz, 2009). 


Çalışma Grubu 
Araştırmanın çalışma grubunu Karadeniz Teknik Üniversitesi, Fatih Eğitim 


Fakültesi'nde 2015-2016 eğitim-öğretim yılında öğrenim gören Tarih öğretmenliği 
programına kayıtlı 50 öğretmen adayı oluşturmaktadır. Çalışma grubu belirlenirken 
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“amaçlı örnekleme yöntemlerinden”, “benzeşik (homojen) örnekleme yöntemi” 
kullanılmıştır. Benzeşik örnekleme yöntemini kullanılmasının amacı küçük, benzeşik bir 
örneklem oluşturma yoluyla belirgin bir alt grubu oluşturmaktır (Yıldırım ve Şimşek, 
2013). 


Veri Toplama Araçlarının Geliştirilmesi 


Araştırmada veri toplama aracı olarak, “yarı yapılandırılmış görüşme formu” 
kullanılmıştır. Yarı yapılandırılmış görüşme formunun kullanılmasında kaynak kişinin 
ilgi, görüş, tutum ve davranışlarını ortaya koyması, herhangi bir konuyla ilgili 
derinlemesine bilgi edinilmesine olanak tanıması gibi özellikler etkili olmuştur (Balcı, 
2001; Yıldırım ve Şimşek, 2013). Yarı yapılandırılmış görüşme formu hazırlanırken 
öncelikle öğretmen ya da öğretmen adaylarının Türk Dünyası coğrafyası ile ilgili 
farkındalık düzeylerini ele alan çalışmalar belirlenmiştir. Belirlenen çalışmalardan yola 
çıkılarak taslak mülakat formu oluşturulmuştur. Formun geçerlilik ve güvenirliğini 
artırmak amacıyla alanında uzman akademisyenlerden görüş alınmıştır. Alınan görüşler 
doğrultusunda görüşme formuna son şekli verilmiştir. 


Verilerin Toplanması ve Analizi 


Araştırmada veri toplamak amacıyla yarı yapılandırılmış görüşme formu 
kullanılmıştır. Yarı yapılandırılmış görüşme formu ile birlikte toplanan veriler nitel 
araştırma yöntemlerinden “betimsel analiz tekniği” kullanılarak çözümlenmiştir. 
Betimsel analiz elde edilen verilerin daha önceden belirlenen temalara göre özetlenip 
yorumlanmasıdır (Çepni, 2004). Araştırmadan elde edilen veriler araştırmacı tarafından 
kodlanmış ve her bir Tarih öğretmen adayına ÖA7, Ö42 gibi kodlar verilmiş araştırma 
verileri doğrudan yapılan alıntılarla da desteklenmiştir. Araştırmadan elde edilen bulgular 
ve ulaşılan sonuçlar alanında uzman kişilere incelettirilmiştir. Bu tür uygulamalarda 
güvenirliliği tespit etme yollarından biriside elde edilen verilerin ve sonuçların alanında 
uzman kişinin görüşüne sunulup görüş ve düşüncelerinin alınmasıdır (Ekiz, 2009). 


BULGULAR 


Tarih öğretmen adaylarının Türk Dünyası ile ilgili algılarının neler olduğunu 
belirlemek amacıyla öğretmen adaylarına, yarı yapılandırılmış görüşme formunda yer 
alan sorular sorulmuş, elde edilen verilerin kategorilere göre dağılımını göstermek 
amacıyla modeller hazırlanmıştır. Tarih öğretmen adaylarından elde edilen bulgular bu 
bölümde sunulmuştur. 


Türk Dünyası'nın anlamı: 
İlk olarak Tarih öğretmen adaylarına “Türk Dünyası denilince anlam olarak size 
neleri çağrıştırıyor?” sorusu yöneltilmiştir. Bu soru ile Türk Dünyası denilince öğretmen 


adaylarının zihinlerinde hangi anlamları ifade ettiği tespit edilmeye çalışılmıştır. 
Öğretmen adaylarından elde edilen veriler Model 1”de sunulmuştur. 
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Model 1. Öğretmen adaylarına göre Türk Dünyası'nın anlamı 


Tablo 1. Öğretmen adaylarına göre Türk Dünyası'nın anlamı 


Tema f To 
Coğrafi sınırlar 24 273 
Türk kimliği 19 29,6 
Ortak kültür 8 12,5 
Orta Asya 8 12,5 
Siyasi birlik 5 7,8 
Toplam 64 100 


Tablo 1 incelendiğinde Türk Dünyası denildiği zaman öğretmen adaylarının 
zihinlerinde en çok “Coğrafi sınırlar”ın canlandığı görülmektedir. Türk Dünyası 
denildiği zaman zihninde coğrafi sınırlar anlamını ifade ettiğini belirten öğretmen 
adaylarından ÖA24 konu ile ilgili şunu ifade etmiştir, “Çin Seddi önlerinden Adriyatik 
Denizi kıyılarına, kuzey steplerinden Güney'de Hindistan coğrafyasına ve Avrupa'da 
bulunan Gagavuzlar, Attila'nın torunları Macar halkının içerisinde bulunduğu dünyanın 
en eski milletlerinden biri olan Türklerin oluşturduğu oluşumdur. Ayrıca bağımsızlığını 
ele almış olan Azerbaycan, Türkiye, Kazakistan, Türkmenistan, Kırgızistan, Özbekistan 
gibi devletlerin ortak kültürlerinin teşkil ettiği kavramdır.” Zihninde Türk Kimliği 
anlamını ifade ettiğini söyleyen öğretmen adaylarından ÖA10 ise bu düşüncesini şöyle 
belirtmiştir. “Yaşanılan yer, mekân, coğrafya ve boy fark etmeksizin bütün Türkleri ifade 
eden kavramdır. Bugün birbirinden tamamen ayrı ve güçsüz gibi görünmesine rağmen 
yani. Azeri, Özbek, Uygur diye ayrılıp tek tek ifade edilse de bir gün gelecek Türkiye 
büyüyüp Turan olacak! Bugün olmasa da ileri de Türk Dünyası Turan'ı temsil edecek.” 
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Türk Dünyası'nın çağrıştırdığı semboller: 


İkinci olarak Tarih Öğretmen Adaylarına “Türk Dünyası denilince sizde 
çağrıştırdığı semboller nelerdir?” sorusu yöneltilmiştir. Bu soru ile Türk Dünyası 
denilince öğretmen adaylarının zihinlerinde hangi sembolleri çağrıştırdığı tespit edilmeye 
çalışılmıştır. Öğretmen adaylarından elde edilen veriler Model 2'de sunulmuştur. 


dünyası 
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olarak 


Model 2. Türk Dünyası kavramının çağrıştırdığı semboller 


Tablo 2. Türk Dünyası kavramının çağrıştırdığı semboller 


Tema f To 
Bozkurt 27 22,1 
At 2 20,4 
Ok-yay 24 19,6 
Bayrak 13 10,6 
Çift başlı kartal iz 9,8 
Kılıç 11 9,0 
Göçebe yaşam 10 8,1 
Toplam 122 100 


Tablo 2 incelendiğinde Türk Dünyası denildiği zaman öğretmen adayları en çok 
“Bozkurt” sembollünün zihinlerinde çağrıştığını belirtmiştir. Konu ile ilgili öğretmen 
adaylarından ÖA1, “Türkün sembolü Bozkurttur. Hilal, Kartal, Güneş ve belirli tamgalar 
sembol olarak değerlendirilebilir.” şeklinde ifade ederken, ÖA12 ise “4f- Kılıç — 
Kalkan- Kahramanlık — Destanlar — göç ” demiştir. 
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Türk Dünyası denince akla gelen milli kahramanlar: 


Üçüncü olarak Tarih Öğretmen Adaylarına Türk Dünyası denince aklınıza gelen 
milli kahramanlar nelerdir?” sorusu yöneltilmiştir. Bu soru ile Türk Dünyası denilince 
öğretmen adaylarının zihinlerine hangi milli kahramanların geldiği tespit edilmeye 
çalışılmıştır. Öğretmen adaylarından elde edilen veriler Model 3”de sunulmuştur. 
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Model 3. Türk Dünyası kelimesinin çağrıştırdığı milli kahramanlar 


Tablo 3. Öğretmen adayları için Türk Dünyası kelimesinin çağrıştırdığı milli 


kahramanlar 
Tema f To 
Fatih Sultan Mehmet 20 20,1 
Mustafa Kemal Atatürk 2; 18,7 
Metehan 29 15,9 
Atilla 18 12,5 
Kanuni Sultan Süleyman 17 11,8 
Yavuz Sultan Selim 10 6,9 
Alparslan 10 6,9 
Kürşat 10 6,9 
Toplam 144 100 
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Tablo 3 incelendiğinde Türk Dünyası denildiği zaman öğretmen adayları en çok 
“Fatih Sultan Mehmet”, “Mustafa Kemal Atatürk” ve “Metehan”ın zihinlerine gelen milli 
kahramanlar olduğunu ifade etmiştir. Konu ile ilgili ÖA31 şunu ifade ederken “ Çin 
Sarayını 40 kişi ile basan Kürşad, Tüm Çin ordularını yenen Mete Han, Roma 
İmparatorluğunu paramparça eden, papaya diz çöktüren Atilla, Göktürk Devletini kurup 
Türk soyunun devamını sağlayan İlteriş Kağan, 20 bin kişi ile 500 bin kişilik Haçlı 
ordusunu imha eden Kılıçarslan, İstanbul'u fethedip çağ kapatıp çağ açan Fatih Sultan 
Mehmet, Bitti denildiği anda yeni Türk Devleti kuran Atatürk, Orta Asya Türklüğü için 
can veren Enver Paşa ve Sultan Galiyev” ÖA14 ise konuya yönelik “Atatürk, Fatih 
Sultan Mehmet, Osman Bey, Cengiz Han, Bilge Kağan - Kül Tigin — Tonyukuk” 
söylemiştir. 


Türk Dünyasına yön veren fikir adamları: 


Dördüncü olarak Tarih Öğretmen Adaylarına, Türk Dünyasına yön veren fikir 
adamları kimlerdir?” sorusu yöneltilmiştir. Bu soru ile öğretmen adaylarının zihinlerinde 
Türk Dünya sına yön veren fikir adamlarının neler olduğu tespit edilmeye çalışılmıştır. 
Öğretmen adaylarından elde edilen veriler Model 4”de sunulmuştur. 
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Model 4. Öğretmen adaylarına Türk Dünyası' na yön veren fikir adamları 


Tablo 4. Öğretmen adaylarına göre Türk Dünyası' na yön veren fikir adamları 


Tema f To 
Ziya Gökalp 21 20,7 
Farabi 18 17,8 
İbn-i Sina 18 17,8 
Mustafa Kemal Atatürk 12 11,8 
Hüseyin Nihal Atsız 11 10,8 
Zeki Velidi Togan 11 10,8 
Toplam 101 100 
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Tablo 4 incelendiğinde Türk Dünyası'na yön veren fikir adamları kimlerdir 
denildiği zaman öğretmen adayları en çok “Ziya Gökalp”, “Farabi” ve “İbn-i Sina”, 
isimlerini ifade etmişlerdir. Türk Dünyası'na yön veren fikir adamları ile ilgili ÖA26 şunu 
demiştir “Atatürk, İsmail Gaspıralı, Yunus Emre, Haydar Aliyev, Enver Paşa. Ziya 
Gökalp, Nizamulk, Yusuf Has Hacip, Farabi, İbni Sina, Kaşgarlı Mahmut, Nedim İtri, 
Evliya Çelebi, Hazerfen, Kâtip Çelebi, Piri Reis” ÖA22 ise “Harezmi, Farabi, Ömer 
Hayyam, İbni Batuda, Ali Şir Nevai, Ali Kuşçu, İbni Sina, Ahmet, Cevdet Paşa, Namık 
Kemal, Kâtip Celebi, Ziya Gökalp, Yaşar Kemal, İlber Ortaylı, Halil İnalcık, Mimar 
Sinan.” 


Kültür ve sanat yapıtları: 


Beşinci olarak Tarih Öğretmen Adaylarına “Türk Dünyası denilince zihninize 
gelen Kültür ve Sanat yapıtları nelerdir?” sorusu yöneltilmiştir. Bu soru ile öğretmen 
adaylarının Türk Dünyası denilince zihinlerine gelen kültür ve sanat yapıtlarının neler 
olduğu tespit edilmeye çalışılmıştır. Öğretmen adaylarından elde edilen veriler Model 
5'de sunulmuştur. 
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Model 5. Kültür ve Sanat yapıtları 


Tablo 5. Öğretmen Adaylarına göre Türk Dünyası'na ilişkin kültür ve sanat 
yapıtları 


Tema f Jo 
Yazıtlar 29 27,1 
Camii 16 14,9 
Medrese 13 12,1 
Saray 12 11,2 
Kervansaray 11 10,2 
Geleneksel el sanatları 11 10,2 
Han ve hamamlar 8 7,4 
Yazılı eserler 7 6,5 
Toplam 107 100 
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Tablo 5 incelendiğinde Türk Dünyası denilince akla gelen kültür ve sanat 
yapıtlarından öğretmen adayları en çok “Yazıtlar”, “Camiler” ve “Medreseler”in 
zihinlerinde canlandığını belirtmişlerdir. Türk Dünyası denilince akla gelen sanat 
yapıtlarından yazıtlar olduğunu belirten öğretmen adaylarından 19” u Orhun yazıtları ve 
10” u da Göktürk yazıtlarını ifade etmiştir. Camiler diyen öğretmen adaylarından 7” si 
Sultan Ahmet cami, 7? si de Selimiye Cami? yi söylemiştir. Medrese kavramını söyleyen 
öğretmen adaylarından 4” ü Gök Medrese 4, 3” ü ise Erzurum Çifte Minareli Medrese? 
yi demiştir. Kültür ve Sanat yapıtlarından saray diyen öğretmen adaylarından 7” si 
Topkapı Sarayı, 5? i Dolmabahçe Sarayını söylemiştir. Geleneksel el sanatlarını belirten 
öğretmen adaylarından 6” sı dokuma halıyı ifade etmiştir. Yazılı Eserler diyen öğretmen 
adaylarından da 7” si Kutadgu Bilig” i söylemiştir. Konu ile ilgili öğretmen adaylarından 
ÖA44 “Orhun Yazıtları, Göktürk Yazıtları, Uygur Yazıtları, Dede Korkut Hikâyeleri, 
Kutadgu Bilig, Cengizhan Yasaları, Aşık Paşazade Tarihi” şeklinde ifade ederken ÖA12 
ise “Göçebe kültüre dair at, kılıç, ok, mimari sanat dair; medreseler, camiler, hanlar, 
hamamlar, külliyeler, türbe ve kümbetleri hatırlatıyor. Nizamiye medreseleri, Selimiye 
cami, Süleymaniye cami, gök medrese gibi yapılar akla gelir.” demiştir. ÖA40 ise 
“Örneğin, Selçuklulardan Osmanlıya kadar önemli birçok cami, medrese, kervansaray 
gibi yapıtlar oluşturulmuştur. Bunlar günümüzde de hala turistler tarafından ilgi çeker 
ve ziyarete gelinir. Osmanlı dönemindeki Mimar Sinan birçok şehirde çeşitli yapılar 
oluşturmuştur. Dolmabahçe Sarayı, Topkapı Sarayı, günümüzde de önemini koruyan 
yapıdır. Selçuklular dönemine ait Sivas Divriği ve Erzurum Çifte Minare Cami de 
önemlidir. Yine Osmanlı döneminde Hürrem sultan tarafından Büyük Valide Han 
zamanında kervansaray olarak kullanılmak için yaptırılmıştır. ” şeklinde düşüncesini 
ifade etmiştir. 


Türk Dünyası'nın resimle ifade edilişi: 


Altıncı olarak Tarih öğretmen adaylarına “Türk Dünyasını çizseydiniz ne 
çizerdiniz? sorusu yöneltilmiştir. Bu soru ile öğretmen adaylarının zihinlerinde Türk 
Dünyası kavramının nasıl olduğu tespit edilmeye çalışılmıştır. Öğretmen adaylarından 
elde edilen veriler Model 6? da sunulmuştur. 
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Model 6. Türk Dünya” sı kavramı çizim olarak 
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Tablo 6. Öğretmen Adaylarının Türk Dünyası'na dair çizimleri 


Tema f To 
Turancılık 14 33,3 
Cihan hakimiyeti 8 19 
Göçebe yaşam 8 19 
Bayrak 6 14,2 
Bozkurt 14,2 
Toplam 42 100 


Tablo 6 incelendiğinde Türk Dünyası'na ilişkin öğretmen adaylarının çizimlerinin 
en çok “Turancılık”, “Cihan hâkimiyeti”, ve “Göçebe yaşam”, üzerine yoğunlaştığı 
görülmektedir. Türk Dünyası kavramını “Turancılık”, “Cihan hâkimiyeti”, “Göçebe 
yaşam”, “Bayrak” ve “Bozkurt” olarak resmeden Tarih öğretmen adaylarının çizimleri 


şöyledir: 


Thk CAT FE 


Şekil 1. Turancılık; ÖA7 


Şekil 2. Cihan Hâkimiyeti; ÖA36 
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Şekil 4. Bozkurt, ÖA9 


Türk Dünyası'nın sloganla ifade edilişi: 


Şekil 5. Bayrak; ÖA35 


Yedinci olarak Tarih Öğretmen Adaylarına “Türk Dünyası ile ilgili slogan 
oluşturun.” sorusu yöneltilmiştir. Bu soru ile öğretmen adaylarının zihinlerinde Türk 
Dünyası denildiği zaman hangi sloganların oluşacağı tespit edilmeye çalışılmıştır. 
Öğretmen adaylarından elde edilen veriler Model 7” de sunulmuştur. 
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Tablo 7. Öğretmen Adaylarının Türk Dünyası ile ilgili sloganları 


Tema f To 
Cihan hâkimiyeti 10 29,4 
Türklük 9 26,4 
Sonsuzluk 6 17,6 
İşbirliği 5 14,7 
Güçlü 4 11,7 
Toplam 34 100 


... 


Tablo 7 incelendiğinde öğretmen adayları en çok “Cihan hâkimiyeti” ve 
“Türklük” anlamlarına gelen sloganlarını oluşturmuştur. Cihan hâkimiyeti ile ilgili 
öğretmen adaylarından ÖA8; “Güneşin doğduğu yerden battığı yere kadar 
fethedeceğim. ” şeklindeki slogan ile düşüncelerini ifade etmiştir. 


SONUÇ 


Tarih öğretmen adaylarının Türk Dünyası hakkındaki görüşlerinin belirlenmesi amacı 
ile nitel olarak yürütülen araştırmanın verileri yarı yapılandırılmış görüşme formu ile 
toplanmıştır. Görüşme formundan elde edilen veriler betimsel analiz yöntemi ile analiz 
edilmiştir. Böylelikle bu araştırmada şu sonuçlara ulaşılmıştır; 


e Türk Dünyası denildiği zaman öğretmen adaylarının akıllarına en çok “Coğrafi 
Sınırlar” gelmektedir. 

e Türk Dünyası denilince öğretmen adaylarının zihinlerinde en çok “Bozkurt” 
simgesi canlanmaktadır. 
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e Türk Dünyası denilince öğretmen adaylarının zihinlerine milli kahraman olarak 
en çok “Fatih Sultan Mehmet” ve “Atatürk” gelmektedir. 

e Türk Dünyasına yön veren fikir adamları olarak öğretmen adaylarının akıllarına 
ilk olarak “Ziya Gökalp” gelmektedir. 

e Türk Dünyası denilince sanat eseri olarak öğretmen adaylarının akıllarına ilk 
olarak “Orhun Yazıtları gelmektedir. 

e Öğretmen adayları Türk Dünyası'nı kavram olarak en çok “Turancılık” ile 
açıklamaktadırlar. 

e Öğretmen adayları Türk Dünyası'nı slogan olarak “Cihan Hakimiyeti” olarak 
tanımlamaktadırlar. 
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ÖZ: Lübnan”daki eğitim sistemi, Lübnan”ın siyasal yaşamında merkezi işlevi olan 
mezhepçilikten etkilenmektedir. Lübnan”ın tarihi süreci, politik bir çatışma ve savaş 
süreci olduğundan okullarındaki tarih öğretimi de bu minvalde olmuştur. İç savaşın yol 
açtığı siyasi ve ideolojik tartışmalar, Lübnan devletinin birleşik ve güncel bir tarih 
müfredatı uygulamasına engel olmuştur. Özel olarak yayınlanan ders kitapları, Lübnan 
tarihinin mezhepsel anlatılarını teşvik etmektedir. Manda döneminde Fransızlar, Lübnan 
ve Suriye'deki pozisyonuna destek sağlamak için siyasi açıdan faydalı tarih dersi 
müfredatına başvurmuştur. Müfredat, Arap yerine Suriye'yi vurgulayarak, onu Yunan ve 
Akdeniz kültürleriyle ilişkilendirirken İslam'ı küçümseyip Avrupa ile ilişkileri öne 
çıkarmıştır. Osmanlı Devleti'nin 16.yüzyılda Arap topraklarının fethine kısaca değinerek 
I. Dünya Savaşı sırasında Lübnan'daki Osmanlı duruma odaklanmıştır. Abdülhamid 
dönemi ile başlayan tarih ders kitapları, Cemal Paşa'nın L. Dünya Savaşı sırasındaki 
yönetimini ayrıntılı olarak ele almaktadır. Osmanlı devletini milliyet, dil veya din birliği 
olmayan bir devlet olarak görürken itilaf devletleri hakkında hiçbir yargıda 
bulunmamaktadır. Osmanlılara ve Cemal Paşa'ya kötü niyet atfeden müfredat, yabancı 
güçleri de durumu iyileştirmeye çalışarak kredilendirmiştir. Fransız ordusunu, 1. Dünya 
Savaşı'ndan sonraki dönemde Lübnan'ın sosyal ve ekonomik durumunu hafifletmek için 
hayır kurumları ve dini görevlerle birlikte övmektedir. Türkiye'de bilimsel araştırmalara 
konu olmayan bu çalışma, Lübnan'daki tarih ders kitaplarına da atıf yaparak alarak 
bütünlük açısından Osmanlı algısını ortaya çıkaracaktır. 


Anahtar Kelimeler: Lübnan, Eğitim, Tarih Eğitimi, Tarih Ders Kitapları, Osmanlı, 
Fransa, Cemal Paşa 


OTTOMAN PERCEPTION IN HISTORY EDUCATION IN LEBANON 
ABSTRACT 


The educational system in Lebanon is influenced by sectarianism, which has a 
central role in the political life of Lebanon. Because of Lebanon's historical process is a 
process of political conflict and war, the teaching of history in its schools has been in this 
respect. The political and ideological debates caused by the civil war prevented the 
Lebanese state from implementing a unified and contemporary history curriculum. 
Specially published textbooks promote sectarian narratives of Lebanese history. During 
the Mandate period, the French resorted to a politically useful history lesson curriculum 
to support their position in Lebanon and Syria. The curriculum emphasized Syria instead 
of Arab, and underestimated Islam while associating it with Greek and Mediterranean 
cultures, highlighting relations with Europe.lt briefly touched upon the conguest of the 
Ottoman Empire in the 16th century Arab lands and focused on the Ottoman situation in 
Lebanon during the First VVorld VVar. History textbooks, vvhich began vvith the reign of 
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Abdulhamid, and Cemal Pasha's administration describe detaily during World War 1. 
Also It describe the Ottoman state as a state without nationality, language or religious 
unity. But its makes no judgments about allied states. The curriculum, which attributed 
bad intentions to the Ottomans and Cemal Pasha, which credited foreign forces by trying 
to improve the situation. It commends the French army along with charities and religious 
missions to alleviate the social and economic situation in Lebanon after the First World 
War. This study has not been the subject of scientific research in Turkey, it will reveal 
the Ottoman perception in terms of integrity by referring to the history textbooks in 
Lebanon 


Keywords: Lebanon, Education, History Education, History Textbooks, Ottoman, 
French, Cemal Pasha. 


GİRİŞ 
Lübnan'daki Eğitim Sistemi 


Lübnan eğitim sistemi, sürdürülebilirlik açısından Arap dünyasındaki eğitim 
sistemleri içerisinde en iyiler arasında yer almaktadır. Ancak Lübnan'daki eğitim sistemi, 
konfesyonel sistemin Oo iskeletini uluşturan Oo mezhepçilikten Oo etkilenmiştir 
(Nazarian,2013:1). Lübnan'daki tarih müfredatında tarih eğitiminin amacını ve içeriğini 
çevreleyen ve gücünü anayasadan alan kamusal bir otorite söz konusu olmuştur. İçerik 
ile ilgili anlaşmazlık olduğu kadar, tarihin amacı ile ilgili anlaşmazlık da tarih müfredatı 
üzerinde engel oluşturmuştur. İç savaşların yol açtığı siyasi ve ideolojik tartışmalar da 
Lübnan devletinin birleşik ve güncel bir tarih müfredatı uygulamasına engel 
oluşturmuştur (Nazarian,2013:1). 


Lübnan'da 18 ve 19. Yüzyıllara kadar çok sayıda misyoner, din öğretimi adı 
altında okullaşmaya gitmiştir. Fransızlar, 1636 yılında Lübnan Dağı'nda ilk özel okulunu, 
1734 yılında ise ilk Fransız Cizvit misyonerleri okulunu açmıştır(Al-Habbal, 
2011:35). Bu okullar, Osmanlı Devletinde 16. yüzyıldan kalma Avrupa sömürgeci 
güçlerine ve Katolik Kilisesi'ne verilen imtiyazlarla ayrılmaz bir şekilde 
bağlanmışlardır(Farha,2012:67). Amerikalı Presbiteryenler, 1866 yılında Suriye 
Protestan Koleji'ni (Beyrut Amerikan Üniversitesi), Fransız Cizvitler ise 1875 yılında 
Saint Joseph Koleji'ni (Saint Joseph Üniversitesi) kurmuştur. Amerikalılar, yaklaşık 132 
okul, İngiliz misyonerleri 1 Dünya Savaşı'ndan önce 40 okul, Fransız Cizvitleri de 
okullaşmada aktif olurlarken Müslümanlar ise sınırlı sayıda okul açmıştır. Açılan bu 
okullar, meşruiyetini Osmanlı Devleti'nin dini grupların sanat, bilim ve endüstri 
okullarını açmasına izin veren 1846 yılındaki yasa ve kamu ve özel okulları 
sınıflandırmak için çıkarılan 1869 yılındaki yasadan almıştır. Al-Habbal(2011), 
Okullaşma ve müfredat yönetimi ile ilgili olarak; “Fransızlar, Hristiyanları Osmanlı 
İmparatorluğu'ndan koruma bahanesi altında, yabancı misyonerlere ve özel gruplara okul 
açmak için destek verirken eğitimlerini yönetmede özerk olmalarına imkân getirmiştir. 
Ancak Müslümanların katıldığı devlet okullarında bu durum ihmal edilmiştir.” tespitinde 
bulunmuştur(s.35). Farha Mark (2012) da bu konuyla ilgili olarak şu hususları 
belirtmiştir; 
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Osmanlı İmparatorluğu'ndaki bağımsız özel okullar, açık ve gizli 
misyonerlik amaçları ile ilişkili, sıklıkla, doğru ya da yanlış bir şekilde 
Batılı sömürge çıkarlarına hizmet etme damgasını taşıyordu. İlk olarak, 
ikincisi, Pliny Fisk'in ilk Protestan okuluna, İbrahim Paşa'nın liberal 
saltanatı ve Suriye Amerikan Protestan Koleji'ne 1866'da ivme kazandırdı; 
19. yüzyıldaki Arap Aydınlanmasının merkezi olarak öne çıkan üniversite, 
etkili Beyrut Amerikan Üniversitesi'nin (AUB) öncülüydü”(s.67). 


Lübnanlılar, kısmen dinsel uygulamalarını korumak için misyoner veya mezhep 
okullarını tercih etmelerine rağmen devlet okullarında, Türkçeyi eğitim dili olarak 
kullanmıştır. o (Al-Habbal,2011:36)!, 1919 yılında özel okullar, (Lübnan 
okullarının?088,6"sına ulaşmıştır: 9039,2'si yabancı okullar, 7649,4"ü yerel okullar olurken 
devlet okulları 9011,3'ü geçememiştir. (Al-Habbal, 2011:37). Lübnan, 1926 yılında 
Lübnan Anayasası'nda kendi okullarını kurma ve denetleme haklarını elinde bulunduran, 
resmi olarak kabul edilmiş 18 inanç grubundan oluşan bir ülkedir. Kamu ile özel eğitim 
arasındaki uçurum, büyük ölçüde mezhep okulları ile oluşmuştur(Farha,2012:66). 


I. Dünya Savaşı'ndan önce Lübnan, okul sisteminin çekirdeğini oluşturan tek bir 
devlet okuluna sahip olmuştur. 1926 yılında Lübnan Cumhuriyeti'nin kurulmasıyla 
birlikte, mezhep grupları, kendi okullarını sürdürmelerine izin veren anayasal ayrıcalıklar 
kazanmışlardı. 23 Mayıs 1926'daki Lübnan Anayasası'nın eğitim ile ilgili tek maddesi 
olan 10. maddesi?, mezhep gruplarına eğitim özgürlüğü tanımıştır. Bu yasayla Hristiyan, 
Müslüman ve Dürziler kendi okullarını örgütleyebilmiştir. Özel okulların Milli Eğitim 
Bakanlığı tarafından denetlenmesi, özel okulların kendi eğitim programlarını 
şekillendirmelerini ve yürütmelerini sağlamıştır(Abouchedid ve Ramzi, 2000:61). 


1943 yılında hükümet, Lübnan halkını birleştirme aracı olarak eğitim sistemini 
değiştirmiştir. Arapça dilini güçlendiren, Milli Eğitim Bakanlığı'nı yeniden yapılandıran, 
özel okulları idare eden ve devlet okullarını teşvik eden yeni müfredat oluşturmak için 
çok sayıda yasa çıkarılmıştır. Ancak hükümet, Anayasanın 10. Maddesini 
değiştirmemiştir. Eğitim müfredatı, 1968 yılında revize edilirken Arabizm ve solculuktan 
etkilenmiştir(Al-Habbal, 2011:37). 


Taif Anlaşması”nın iç savaşı sona erdirmesine rağmen, ulusal birliği teşvik etmek 
için ortak bir tarih müfredatı çağrısı yapılmış olsa da reform çabalarının başarısızlığından 
dolayı 1970 müfredatı korunmuştur. Lübnanlı politikacı ve eğitimciler, özel ders 
kitaplarının Lübnan tarihinin mezhepsel eğilimli anlatılarını teşvik ettiğini ve müfredatın 
öğrencileri modern tarihten habersiz bıraktığından dolayı hataları tekrarlamaya mahküm 
olduklarını iddia etmiştir. Ortak bir tarih müfredatının olmaması, mezhepçiliğin ve 


Misyoner okulları yalnızca Hristiyan bölgelerde mevcut iken, devlet okulları fakir Müslüman 
bölgelerde bulunmuştur. Bu okullarda Müslüman ve Hristiyan Lübnanlılar arasında milliyetçilik, 
kimlik ve sadakat gibi kavramlar ortaya çıkmıştır. Müslümanlar, Osmanlılara sadık kalırken, 
Hristiyanlar Fransa ve İngiltere'ye sadık kalmışlardır. 1876 yılında Osmanlı Devleti, din 
adamlarının gücünü sınırlandırmak için birkaç devlet okulu kurmuş olsa da bu okulların eğitim 
kalitesi düşük ve hükümet yardımı yetersiz olmuştur. 

? Lübnan anayasası, eğitim ile ilgili olarak 10. maddesinde: “Eğitim, kamu düzenini ihlal etmediği, 
ahlakla çelişmediği veya dinlerden veya inançlardan birinin saygınlığını etkilemediği sürece 
ücretsizdir. Devletin kamu eğitimine ilişkin olarak çıkardığı genel düzenlemelere uygun olarak özel 
okullar kurulabilir.” İbaresi geçmektedir. 
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özellikle Lübnan tarihinin ve kimliğinin vizyon sorunu olarak görülmektedir 
(Nazarian,2013:1). Müfredatın dışında eğitime erişimdeki eşitsizliklerin giderilmesine 
yönelik ciddi çabalara rağmen, büyük farklılıkların olduğu Lübnan'daki Bekaa, Güney 
ve Kuzey Lübnan'ın ekonomik olarak dezavantajlı bölgelerinde bu durum açık bir şekilde 
görülmektedir (Shuayb,2016:226). 


Lübnnan”daki Tarih Eğitimi 


Milli Eğitim Bakanlığı ve Yüksek Öğrenim, Genel Amaçlı bir müfredat, veya ders 
kitapları tasarlayıp geliştiremedi. Lübnan'da Tarih müfredatı 2000 yılında (3175 sayılı 
Kararname) çıkarılmış ve buna göre ders kitapları yazılmıştır, ancak ders programı ve 
ders kitapları uygulamadan kaldırılmıştır. Bugüne kadar alternatif bir müfredat veya ders 
kitabı yayınlanmamıştır. Öğrenciler hala 1968 müfredatı ve 1970 ilköğretim ve 
ortaöğretim müfredatı üzerine kurulu müfredatlar üzerine tarih ders kitaplarında 
çalışmaktadırlar(Lebanese Association for Education Studies,2006:25). Lebanese 
Association for(2006) Education Studies tarafından yapılan bir araştırmanın tespiti şu 
şekildedir: 


Çalışmalar, Lübnan'ın politik kültüründe atalara ve jeopolitiğe göre 
farklılıklar olduğunu göstermiştir. Bu sapma doğrudan okullarda sosyal 
ortamlar aracılığıyla yansıtılmaktadır. Araştırmalar aynı zamanda 
coğrafya, vatandaşlık eğitimi ve sosyoloji ders kitaplarının beceri ve 
tutumları vurgulamadığını göstermiştir. Böyle bir durum, resmi ders 
kitapları aracılığıyla aktarılan ve sınavlarda öğrenciler tarafından yeniden 
üretilen ve öğretmenlerin ve öğrencilerin resmi olmayan (gerçek) 
söylemleri ve ulusal bir kimlik için eğitimdeki okullar arasındaki 
farklılıklara yol açmıştır. (s.25). 


Lübnan'daki tarihsel düşüncenin gelişimi ile ilgili az sayıda bilimsel tarih yazımı 
gerçekleştirilmiştir. Lübnan tarih yazıcılığını merkeze alan tarihçiler, genellikle bilimsel 
tarihin içindeki tarih üretimine odaklanmıştır. Tarihin üretildiği akademi dışındaki 
mekanların sosyolojisini ve karmaşıklığını merkeze almamışlardır. Bir dönem tarih 
yazıcılığı, Lübnan'ın kendi tarihi ve kimliği ile ayrı bir varlık mı oluşturduğu yoksa 
Büyük Suriye'nin ayrılmaz bir parçası mı olduğu sorusu etrafında 
şekillenmiştir)Nazarian,2013:13-14). Nazarian (2013) bu hususta şunları belirtmektedir: 


Lübnan tarih yazıcılığını referans olarak Lübnanlı bir ulus fikrine 
dayandırmıştır. Bu fikir, Osmanlı Devleti'nin son dönemlerinde milliyetçi 
ideoloji ile birlikte ortaya çıkarak Arap ve Suriye milliyetçiliği dışında 
gelişmiştir. Özellikle Butrus Bustani gibi Hıristiyanlar, 1860'larda ve 
1870'lerde Arap milliyetçiliğinin gelişmesinde merkezi rol oynarken 
bazıları ise özellikle bir Arap dil kimliğini merkeze almışlardır. 
Çoğunlukla Hristiyanların ve özellikle Marunilerin öne sürdüğü Lübnan'ın 
Orta Doğu Hristiyanları için bir sığınak olduğu düşüncesi olan bir inanç 
yelpazesi gelişmiştir. Birçok Maruni tarihçi köklerini eski Fenike halkına 
kadar götürmektedir. Dahası Arapça, bölgenin egemen dili haline gelse de 
kendi ırki çizgisini koruduklarını savunarak kendilerini “Araplar dışında 
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ayrı bir varlık ve Lübnan dağlarında dinlerini koruyan Finike kökenli 
köklü bir Hıristiyan milleti” olarak görmüşlerdir(s. 14). 


Kamal Salibi gibi Çağdaş Lübnanlı tarihçiler, bugünkü Lübnan'daki bütün 
konfesyonel topluluklarının kökenini Ortadoğudaki komşu ülkelerden geldiğini 
savunmuştur(Abouchedid ve Ramzi, 2000:59). Bu yaklaşımın yanı sıra Fransızlar, Manda 
döneminde Lübnan ve Suriye'deki pozisyonuna destek sağlamak için siyasi açıdan faydalı 
tarih dersi müfredatına başvurmuştur. Müfredat, Arap yerine Suriye'yi vurgulayarak, onu 
Yunan ve Akdeniz kültürleriyle ilişkilendirirken İslam”ı küçümseyip Avrupa ile ilişkileri 
öne çıkarmıştır. Fransız hükümeti eğitim sistemini, Fransız yönetimine sempati duyan bir 
felsefenin yayılması için bir araç olarak görmüşlerdir. Şöyle ki; Yüksek Komiserler Henri 
Gouraud ve Maxime Weygand, Lübnan ve Suriye'deki Fransız pozisyonuna destek 
sağlamak için Fransızca dil eğitimine ve siyasi açıdan faydalı tarih ve coğrafya dersi 
müfredatına başvurmuştur. Yeni müfredatta, Arap yerine Suriye'yi vurgulayarak, onu 
Yunan ve Akdeniz kültürleriyle ilişkilendirmiştir. İslamiyet küçümsenirken Avrupa ile 
(özellikle Fransa) ilişkiler öne çıkarılmıştır(Nazarian,2013:15). Nazarian(2013), Lübnan 
siyasi manzarasını, parçalı bir tarih yazımına yansıdığını belirterek şu hususlara yer 
vermiştir; 


Lübnan'ın farklı grupları, ideolojik yaklaşımlarına tarihi referans 
göstererek katı politik ve sosyal güç devşirmişlerdir. Bu yaklaşım için en 
iyi merkezlerden biri okullar olmuştur. Kitap seçimini dikte eden tarih ders 
kitapları ve okulların kontrolü, politik-tarihsel çekişmenin önemli araçları 
haline gelmiştir. Bu politika, devlet okullarını Hıristiyan okullarındaki 
mevcut eğilim ile aynı hizaya getirmiştir. Bu politika altında geliştirilen 
eğitim, tarih müfredatında Suriye ve Lübnan tarihinin yarısını ve Avrupa 
tarihinin yarısını merkez almıştır. 1935 yılında Sünni Makassed Koleji'nde 
iki öğretmen olan Zaki Nakkash ve Omar Farrukh, Tarikh Suriya wa- 
Lubnan (Suriye ve Lübnan Tarihi) adlı bir kitap yazarak Lübnan'ın 
Suriye'nin ayrı bir tarihi veya ayrı bir varoluş iddiası olmayan bir 
vizyonunu dile getirdi. Yine Asad Rustum (Yunan Ortodoks) ve Fuad 
Afram El Bustani (Maruni) adlı iki Hristiyan, 1937'de Mujaz Tarikh 
Lubnan (Lübnan Tarihinin Öncüsü) adlı yeni bir kitap yazmıştır. (5.16). 


Ulusal tarih müfredatı, Lübnanlı çocukların kendileriyle ilişki kurması için gerekli 
görülen tarihi bölümlere genel bir bakış sunmaktadır: Bu bölümler, temel olarak, Fenike, 
Pers, Yunan, Roma, Arap ve Osmanlı imparatorluğunun içinde bulunduğu Lübnan 
topraklarını etkileyen bir şekilde veya başka bir şekilde büyük medeniyetler etrafında 
dönmektedir. Dolayısıyla, tarih müfredatı, esas olarak Lübnan'ın politik tarihini 
yansıtmaktadır. Medeniyetlere, liderlerine, fethetmelerine ve mağluplarına, örneğin 
günlük yaşamın, mimarlığın veya el sanatlarının sosyal ve kültürel tarihlerine daha fazla 
odaklanmaktadır (Van Ommering,2015:205). Bir dereceye kadar, hükümetin, gruplar 
arası çatışmayı ılımlı hale getirme ve okullar arasında birleşik bir ulusal bilinç aşılaması, 
eğitimin ulusal bir birleştirici rolüne dayanmaktadır (Abouchedid ve Ramzi, 2000:57). 


Lübnan'ın eğitim sistemi, kamu devlet okulları sistemi ve geniş bir özel okul 


sistemi arasında bölünmüştür. Bu özel okulların bazıları laik olmasına rağmen birçoğu 
özel bir konfesyonel topluluğa bağlıdır. Bu nedenle, özel eğitimi, birçok durumda 
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öğrencileri ortak bir ulusal kültürden ziyade kendi mezhep gruplarını sosyalleştirmek için 
araç olarak görmüşlerdir. Hükümetin eğitim politikası, mezhepçiliğe karşı mücadele 
etmek için tasarlanırken bunu tarih ve coğrafya ile müfredatın Araplaştırılması yoluyla 
yapmıştır. Tarih açısından, müfredat, Lübnan'daki mezhep çeşitliliğini ele almaktan daha 
çok homojenleşmeye çalışmıştır(Nazarian,2013:16). Nazarian(2013) Tarih eğitimi 
konusu iç savaşın sona ermesi ve yıllarca süren savaşın yaratacağı bir ülkeyi bir araya 
getirmenin görevini üstlendiğini belirterek şu hususlara temas etmiştir: 


Taif Anlaşması, ulusal aidiyet, manevi ve kültürel birlikteliği teşvik etmek 
için müfredatını yeniden gözden geçirilmesini ve geliştirilmesini 
istemiştir. Ancak okullar 1960'larda ve 1970'lerde yayınlanan müfredatı 
kullanmaya devam etmektedir. Bütün taraflar ortak bir tarih müfredatının 
yaşamsal öneme sahip olduğu konusunda hemfikir gibi gözükse de fikir 
birliği oluşmamıştır. Lübnan'daki eğitim reformu sorunları hakkında 
literatür ve tarih eğitimi eleştirileri söz konusu olduğunda ulaşılabilecek 
materyal yetersizdir. Ne yazık ki bu eleştiriler büyük ölçüde yüzeysel ve 
birincil kaynak çalışmaları olmadan kabul edilen paradigmalar üzerinden 
yapılmaktadır(s.17-18). 


Lübnnan”daki Tarih Eğitiminde Osmanlı Algısı 


Lübnan Kültür ve Yüksek Eğitim eski Bakanı Michel Edde döneminde (13 Mart 1996'da), 
çok sayıda yeni özel üniversite ve kolej için lisans verilmesini isteyen bir yasa teklifinde 
bulunmuştu. Üç mezhep üniversitesinin kurulmasını, iki kolejin üniversiteye 
aktarılmasını ve otuz beş yeni enstitü ve kolej kurmayı düzenleyen 5 Ekim 1996'da 9278 
sayılı bu yasa Cumhurbaşkanlığı Kararnamesi olarak onaylandı. Bu kararnameye; 
mezhep ve ticari çıkarlara hizmet ettiğinden ötürü yeni üniversite düzenleme kriterlerini 
ihlal etmesine rağmen itiraz edilememişti. Her bir dini grup, mezhep ayrıcalıklarını 
sürdürmesine ve daha fazla finansal varlık kazanmasına izin veren daha fazla kolej, 
üniversite ve enstitü açmıştı. Bu amaçla, mezhepçi seçkinler bu yeni eğitim kurumlarının 
açılışına herhangi bir itirazda bulunmamışlardı (Al-Habbal, 2011:38). Lübnan kurumları 
ve eğitim sistemi, yukarıda da görüldüğü gibi dini ve politik güçlerin inisiyatifi altında 
şekillenmiştir. Dolayısıyla bu sistem içerisindeki okullar, Fransayı sömürgeci ya da 
kurtarıcı olarak tanımlayan tarih ders kitaplarını seçebilirken Osmanlıları fatih ya da iyi 
bir hükümran idareci olarak da gösterebilme anlayışının içerisinde olmuştur. Hourani, 
(2017:264); Lübnanlı tarihçi Antoine Messarra'da dile getirdiği; “Geleceğin uğruna, 
hepimizin inanabileceği bir anlatı yaratmamız gerekiyor... Birleştirilmiş bir anlatıya çok 
yaklaştık ve çok çalıştık ama sonunda Günün siyaseti kazandı. ” sözünden hareketle 
Lübnan'daki tarih yazımı ve tarihsel içeriğin bu nedenle hala etnik ve dinsel -mezhepsel 
çatışmalardan geçtiğini vurgulamıştır (Hourani, 2017:264). 


Osmanlılar, Lübnan eğitim sistemindeki tarih müfredatında parçalara ayrılmıştır. 
Osmanlı fethine ve hükümranlığına çok kısa bir şekilde değinen Müfredat, genel itibariyle 
IL Abdülhamid dönemi reformları ile başlayıp 1. Dünya Savaşı yıllarındaki Osmanlı 
Lübnan'ındaki durumuna odaklanmıştır. Nazarian(2013) Abdülhamid dönemi ile 
başlayan tarih ders kitapları ile ilgili şu hususlara yer vermiştir: 
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Özellikle Cemal Paşa'nın 1. Dünya Savaşı sırasındaki yönetimini ayrıntılı 

olarak ele alan, Osmanlı devletini “milliyet, dil veya din birliği olmayan 
bir devler” olarak gören ders kitapları, itilaf devletleri hakkında hiçbir 
yargıda bulunmamaktadır. Osmanlılara ve Cemal Paşa'ya kötü niyet 
atfeden müfredat, Avrupalı devletleri de durumu iyileştirmeye çalışarak 
kredilendirmiştir. Fransız ordusunu, 1. Dünya Savaşı'ndan sonraki 
dönemde Lübnan'ın sosyal ve ekonomik durumunu hafifletmek için hayır 
kurumları yapan ve dini görevlerle bunu sürdüren bir kurum olarak 
değerlendirmektedir. Ders kitapları, Cemal Paşa'nın 1. Dünya Savaşı 
sırasındaki yönetimini; “acımasız ve suistimaller” olarak görürken Cemal 
Paşa'yı karikatürlerle ayrıntılı olarak ele almıştır. Genç Türkler ve Üç Paşa 
olarak tasvir ettiği Enver, Cemal ve Talat Paşaları olumsuz ifadelerle 
tanımlarken Osmanlı padişahlarının uzun süren egemenliği ve rolleri 
hakkında fazla bilgi vermemektedir(s.38). 


Bilimsel tarih, Osmanlı Devleti padişahlarını; “tek birleştirici, mutlak diktatörlük 
kuralı” uygulayan Osmanlı Sultanı olarak görmektedir. Arap coğrafyası için “Araplar, 
bağımsızlık elde etmek için çeşitli girişimlerde bulundular. Ancak Arap toprakları, 
Osmanlı Sultanının Müslümanların Halife sıfatı ve dini bağları nedeniyle Osmanlı 
kontrolünde kaldı.” olarak değerlendirilmektedir. Bununla birlikte, Osmanlı Devleti'ni, 
19. ve 20. yüzyılda güçlü bir devletten harap olmuş bir ülkeye gerilemiş olarak görürken 
Türk-Arap ihtilafını; “Avrupalı güçler, bu güçsüzlükten yararlandı. Avrupalılar Arap 
bölgelerini ele geçirmesinin sonucu olarak Araplar ve Osmanlılar arasındaki ilişkiler 
önemli ölçüde kötüleşti.” olarak vermektedir(Nazarian,20 13:40). 


Lübnanlı tarihçi Kamal Salibi (1988) ise ; “Osmanlı İmparatorluğu, zamanında 
İslam'ın tarihi ve evrensel durumunu temsil ederken Sünni geleneğinin İslami bir haliydi 
olarak” değerlendirmiştir. Aynı şekilde Salibi(1988); “Müslüman Araplar arasında Sünni 
çoğunluk bu temelde Osmanlı Devletine bağlılıklarını kabul etti. Sünni olmayan İslami 
topluluklar Lübnan davasında Şii veya Dürzi bu konudaki özel tutumlarını ifade 
etmemektedir. Hristiyan Araplar başlangıçta İslamı, Osmanlı devletiyle çıkmaktan başka 
seçenekleri olmadığı bir yaşam gerçeği olarak kabul ettiler(s.8). Osmanlı Devleti'nin 
Lübnan'daki politikasını, ülkeyi doktor ve diğer kaynaklardan yoksun bırakan, hareket 
alanını kısıtlayan ve altın yerine kâğıt para birimini kullanarak para biriminin 
devalüasyona neden olan bir politika olarak görmüştür. Lübnan'ın üretken tarım 
alanlarını tahrip eden savaşın korkunç şartlarının sorumlusu olarak da görmüştür. 
Müfredat, Avrupalıların ablukadaki rolü kabul edilmesine rağmen onlar hakkında hiçbir 
yargıda bulunulmamıştır. Müfredat açıkça Osmanlılara ve Cemal Paşa'ya kötü niyet 
atfetmiştir. Müfredatta etkin unsur özellikle Maruni bir bakış açısının olmasıdır. 
Örneğin; “Cemal Paşa din adamlarına baskı yapmaya devam etti. Bazı manastırları askeri 
kışlalara dönüştürdü. Patrik'i sürgün etmeye ya da onu ev hapsinde tutmaya karar vererek 
Lübnan'daki en büyük Hıristiyan tarikatını küçük düşürmek istiyordu.” olarak verilmiştir. 
Yine Osmanlı Devleti, savaş sırasında Hıristiyan azınlıklara (Ermeniler, Asurlar ve 
Keldani) karşı tutumunu “suiistimaller” olarak değerlendirmiştir(Nazarian,20 13:40). 


Cemal Paşa'nın politikasının Lübnan milliyetçiliğini doğuran ve Lübnanlıları 


birleştirerek onları bağımsızlık için çalışmaya teşvik eden en büyük etken olarak işlerken 
yabancı güçleri ve örgütleri de durumu iyileştirmeye çalışarak kredilendirmiştir. Yine 
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bazı manastırları kendi mülklerini satarak yoksulları beslemeye çalıştıklarını ancak yine 
de bu açlığın önüne geçemediğini değerlendirmiştir. Osmanlı tarihini “otoriter 
egemenlik” uygulayan II, Abdülhamid dönemi ile başlattığı gibi Osmanlıların 16. 
yüzyılda Arap topraklarını yönetmeye muktedir olduğunu, sonra Cemal Paşa'nın Süveyş 
Kanalı'ndaki başarısızlıklarını ve ardından Lübnanlılara ve Suriyelilere kötü muamele 
ettiğini iddia etmektedir. Daha sonra bu durumu Cemal Paşa'yı “kötü muamele ve terör 
politikası” uygulamakla suçlamıştır. Aynı zamanda “Arap kimliğinin ve onun milliyetinin 
tahribatı olan Türkleşme politikasını” başlatmakla itham etmiştir(Nazarian,2013:42). 


Müfredat, “Osmanlı Ordusu Lübnan'a girdiğinde, Lübnan'lar başlangıçta 
Osmanlıları iyi niyetle karşıladı. Fakat Osmanlıların ve Cemal Paşa'nın artan 
adaletsizliğinden sonra Lübnanlılar onlara karşı cephe alarak Osmanlıların politikasına 
karşı çıktılar. Bazıları bu karşı çıkış doğrultusunda siyasi dernekler kurdu. ” olarak 
vermiştir. Müfredat, IL Abdülhamid döneminden önce Osmanlıların Arap topraklarının 
egemenliğini tartışmamaktadır. Eylül 1918 yılının sonlarında Osmanlıların ülkelerinde 
yaklaşık 400 yıl kaldıktan sonra ülkelerini terk etmeye başladıklarını vurgulamaktadır. 
Bilimsel Tarih, Osmanlıların geri çekilmesinden sonra Avrupalıları, “Lübnan ve Suriye 
kıyılarını işgal etmek için koştuğunu” belirtmektedir. Fransız ordusunu, 1. Dünya 
Savaşı'ndan sonraki dönemde Lübnan'ın sosyal ve ekonomik durumunu hafifletmek için 
hayır kurumları ve dini görevlerle birlikte övmektedir. Bilimsel Tarih, modern Lübnan 
Devleti'nin sınırlarını doğal sınırları olarak görmektedir. Aynı zamanda Fransa ile dağın 
insanları (Cebel-i Lübnan) arasında tarihi bir ilişki var olduğunu iddia 
etmektedir(Nazarian,2013:42). 


SONUÇ 


Öz itibariyle Lübnan'daki eğitim sistemi, Lübnan'ın siyasal yaşamında merkezi 
işlevi olan mezhepçilikten etkilenmiştir. Lübnan'ın tarihi süreci, politik bir çatışma ve 
savaş süreci olduğundan okullarındaki tarih öğretimi de bu minvalde evrilmiştir. İç 
savaşlar, Lübnan devletinin ortak bir tarih müfredatı uygulamasına engel olmuştur. Özel 
ders kitapları, Lübnan tarihinin mezhepsel anlatılarını teşvik etmektedir. Manda 
döneminde Fransızlar, Lübnan ve Suriye'deki pozisyonuna destek sağlamak için faydalı 
tarih dersi müfredatına başvurmuştur. Müfredat, Arap yerine Suriye'yi vurgulayarak, onu 
Yunan ve Akdeniz kültürleriyle ilişkilendirirken İslam”ı küçümseyip Avrupa ile ilişkileri 
öne çıkarmıştır. Müfredat, Osmanlı Devleti'nin 16.yüzyılda Arap topraklarının fethine 
kısaca değinerek 1. Dünya Savaşı sırasında Lübnan'daki Osmanlı durumuna kötü bir bakış 
açısıyla odaklanmıştır. IL Abdülhamid dönemi ile başlayan tarih ders kitapları, Cemal 
Paşa'nın L Dünya Savaşı sırasındaki yönetimini “zulüm” olarak ele almaktadır. Osmanlı 
devletine ve Cemal Paşa'ya kötü niyet atfederken itilaf devletleri hakkında hiçbir yargıda 
bulunmamaktadır. Osmanlılara ve Cemal Paşa'yı düşmanlaştıran müfredat, yabancı 
güçleri de durumu iyileştirmeye çalışarak kredilendirmiştir. Fransız ordusunu, 1. Dünya 
Savaşı'ndan sonraki dönemde Lübnan'ın sosyal ve ekonomik durumunu hafifletmek için 
hayır kurumları ve dini görevlerle birlikte övmektedir. 1980 ve 1994 tarihli sivil kitaplara 
ek olarak, 1856, 1868, 1946, 1968 ve 1970”lere kadar uzanan, Lübnan'daki eğitimi 
koordine etme ve standartlaştırma çabaları sonuç vermiştir. 
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ATSIZ, TÜRK TARİH TEZİ VE BİRİNCİ TÜRK TARİH KONGRESİNİN 
İRONİSİ OLARAK DALKAVUKLAR GECESİ ROMANI 


Doç. Dr. Mehmet Kaan ÇALEN 


Trakya Üniversitesi, Tarih Bölümü 


ÖZET: 


Türk milliyetçiliği, erken Cumhuriyet yıllarında, bilhassa Türk Ocakları'nın kapatılmasından 
sonra, Kemalizm tarafından massedilmiş ve kendini ancak Kemalist paradigma içinde ifade edebilecek bir 
seviyeye gerilemiştir. Türk milliyetçiliği 1930”lu yıllarda Kemalizm'in çizdiği sınırları zorlamaya başlamış 
ve 1940'lı yıllarla birlikte resmi ideolojiden/ milliyetçilikten dil, tarih, kültür konularında büyük ölçüde 
ayrışmıştır. Türkçülük ile Kemalizm arasındaki ayrışmanın temelinde iki farklı tarih anlayışı, dolayısıyla 
iki farklı toplum ve gelecek tasavvuru yatmaktaydı. 1940'lı yıllarda yeniden yükselişe geçen Türkçülüğün/ 
Turancılığın yeni önderi Hüseyin Nihal Atsız, bu ayrışmada önemli bir isimdir ve kariyerine bir bakıma 
“Türk Tarih Tezi”ne muhalefet ederek başlamıştır. Birinci Türk Tarih Kongresi'nde eleştirel bir yaklaşım 
benimseyen hocası Zeki Velidi Togan'a destek çıkmak suretiyle Kemalist elitten farklı bir tarih anlayışına 
ve Türklük tasavvuruna sahip olduğunu açığa vurur. Makaleleri, polemik yazıları, romanları, hatta şiirleri 
ve özel yazışmalarında Kemalizm ve resmi tarih tezinin eleştirisini ömrünün sonuna kadar devam ettirir. 
1941 yılında yayımlanan “Dalkavuklar Gecesi” romanı, genel olarak Kemalist elitin bir eleştirisidir ancak 
roman daha özel bir bağlamda Türk Tarih Kongresi'nin sembolik bir ironisi gibi okunabilir. 


Anahtar Kelimeler: Hüseyin Nihal Atsız, Türk Tarih Tezi, Birinci Türk Tarih Kongresi, Türkçülük, 
Kemalizm 


ATSIZ, TURKISH HISTORY THESIS AND DALKAVUKLAR GECESI NOVEL AS A IRONY 
OF THE FIRST TURKISH HISTORY CONGRESS 


ABSTRACT: 


Turkish nationalism was absorbed by Kemalism in the early Republican years, especially after the 
closure of “Turk Ocaklari”, and it has declined to a level that can only express itself vvithin the Kemalist 
paradigm. In the 1930s, Turkish nationalism began to push the limits set by Kemalism, and by the 1940s, 
it largely separated from the official ideology/ official nationalism in issues of language, history and culture. 
At the basis of the separation betvveen Turkism and Kemalism vvere tvvo different understandings of history, 
thus tvvo different imaginations of society and future. Hüseyin Nihal Atsız, the nevv leader of Turkism, 
vvhich started to rise again in the 1940s, is an important name in this separation and started his career by 
opposing the “Turkish History Thesis”. In support of his teacher Zeki Velidi Togan, who took a critical 
approach at the First Turkish History Congress, he reveals that he has a different understanding of history 
and imagination of Turkishness from the Kemalist elite. Atsız, continues to criticize Kemalism and official 
history thesis in his articles, polemic vvritings, novels, even poems and private correspondence until the end 
of his life. The novel “Dalkavuklar Gecesi”, published in 1941, is a critique of the Kemalist elite in general, 
but in a more specific context it can be read as a symbolic irony of the First Turkish History Congress. 


Key vvords: Huseyin Nihal Atsiz, Turkish History Thesis, The First Turkish History Congress, Turkism, 
Kemalism 
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GİRİŞ 

Türk milliyetçiliği, erken Cumhuriyet yıllarında, bilhassa Türk Ocakları'nın 
kapatılmasından sonra, Kemalizm tarafından massedilmiş ve kendisini ancak Kemalist 
paradigma içinde ifade edebilecek bir seviyeye gerilemiştir. Türk milliyetçiliği 1930'lu 
yıllarda Kemalizm'in çizdiği sınırları zorlamaya başlamış ve 1940'lı yıllarla birlikte 
resmi ideolojiden/ milliyetçilikten dil, tarih, kültür konularında büyük ölçüde ayrışmıştır. 
Türkçülük ile Kemalizm arasındaki ayrışmanın temelinde iki farklı tarih anlayışı, 
dolayısıyla iki farklı toplum ve gelecek tasavvuru yatmaktaydı. 1940'lı yıllarda yeniden 
yükselişe geçen Türkçülüğün/Turancılığın yeni önderi Hüseyin Nihal Atsız, bu ayrışmada 
önemli bir isimdir ve kariyerine bir bakıma “Türk Tarih Tezi”ne muhalefet ederek 
başlamıştır. Birinci Türk Tarih Kongresi'nde eleştirel bir yaklaşım benimseyen hocası 
Zeki Velidi Togan'a destek çıkmak suretiyle Kemalist elitten farklı bir tarih anlayışına ve 
Türklük tasavvuruna sahip olduğunu açığa vurur. 1941 yılında yayımlanan “Dalkavuklar 
Gecesi” romanı, genel olarak Kemalist elitin bir eleştirisidir ancak roman daha özel bir 


bağlamda Türk Tarih Kongresi”nin sembolik bir ironisi gibi okunabilir. 


TÜRK TARİH TEZİ VE BİRİNCİ TÜRK TARİH KONGRESİ 


1930 yılında yayımlanan “Türk Tarihinin Ana Hatları” isimli eser, “Bu kitap, 
muayyen bir maksat gözetilerek yazılmıştır.” cümlesi ile başlar. Bu muayyen maksat, 
“Türklerin dünya tarihindeki rollerinin” hakkını vermeyen yerli ve yabancı tarih kitapları 
karşısında Türkleri medeniyet kurucu bir ırk olarak yücelterek Cumhuriyet”in kültür 
devrimlerini pekiştirip meşrulaştıracak bir milli tarih ihtiyacını karşılamaktır. Kitapta 
Avrupa ile girişilen bir medeniyet yarışı ve hesaplaşma, Türklere Avrupa”yı 
medenileştirme misyonunu giydirme gayreti derinden hissedilir. Brakisefal Türklerin, 
dünyadaki ilk medeniyeti ana yurtları Orta Asya”da kurdukları ve buradaki iklim 
değişikliklerinden sonra göç ederek bütün dünyaya medeniyet götürdükleri eserin temel 
teziydi. Bu cümleden olarak Çin, Hint, Mezopotamya, Anadolu, Mısır, Akdeniz 


medeniyetlerinin kurucusu ve bir politik mesaj olarak Anadolu'nun otokton ahalisi 
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Türklerdi!. Tez daha sonra dil ve tarih kongreleri ile lise ve ortaokullar için yazılan tarih 


kitapları marifetiyle derinleştirilip yaygınlaştırılmak istenir?. 


Birinci Türk Tarih Kongresi ile birlikte Kemalist tarih anlayışı, hususi ismiyle 
Türk Tarih Tezi eleştirilemez bir konum kazanır. Ahmet Refik ve İhsan Şerif gibi 
İmparatorluk devrinden kalma tarihçilerin günah çıkarır bir havada konuşması, Fuat 
Köprülü'nün temkinli ve ürkek tavrı, en önemlisi ilmi kaygılarla yaptığı eleştirileri sert 
bir muhalefetle karşılanan Zeli Velidi Togan'ın âdeta linç edilmesi, en nihayet 1933 


yılındaki Üniversite reformu bu hususu somutlaştırır. 
ATSIZ, KEMALİZM, HALK FIRKASI ELİTİ 


Hüseyin Nihal Atsız'ın Kemalist elitle ve Halk Fırkası ile başı hoş değildir. Kişisel 
mücadelesinin mühimce bir kısmını Kemalist elite, Halk Fırkası”na ve onun ideolojisine 
muhalefet işgal eder. Eleştirilerini doğrudan Atatürk'e yöneltmekten de çekinmez. 
Atsız'ın Kemalist elite karşı olmak için yeterince sebebi vardır. Kitaplarının toplatılıp 
yasaklanması, dergilerinin kapatılması, sürgün edilmesi, tutuklanması, sıkıyönetimce 
sorgulanması gibi birçok mesele, Halk partisi eliyle itildiği üç büyük dramın yanında 
Atsız'ın kariyerinde sıradanlaşır. Bu dramlardan ilki Arap asıllı bir subaya selam 
vermediği için Askeri Tıbbiye'den 1925 yılında atılmasıdır (Ercilasun: 29). Bu hâdise 
için Atsız, “hayatımdaki dramların ilkidir” der (Atsız, 1992a: 232). Otobiyografik 
unsurlar taşıyan Ruh Adam romanı, asker bir aileden gelen ve askerliği kutsayan Atsız'a 


askerlik yolunun kapatılmış olmasının yol açtığı buhranı anlatır (Savaş: 52-53). 


Asker üniformasını çıkarmak zorunda kalan Atsız, bu manevi çöküntüyü tarihle 
uğraşarak aşar. Türkiyat Mecmuası'na gönderdiği bir makale Fuat Köprülü'nün dikkatini 
çeker ve Edebiyat Fakültesi'nden mezun olduktan sonra Köprülü'ye asistan olur. 
Hayatının ikinci büyük dramı da burada hazırlanır. L Türk Tarih Kongresi'nde Reşit 
Galip, Zeki Velidi Togan için “Arkadaşlar esefle ifade edeyim ki Zeki Velidi Beyin 
Darülfünundaki kürsüsü önünde talebe olarak bulunmadığıma çok şükrediyorum (Birinci 
Türk Tarih Kongresi: 388).” der. Bunun üzerine Atsız yedi arkadaşıyla birlikte Reşit 
Galip'e telgraf çekerek “Zeki Velidi'nin talebesi olmaktan gurur duyduklarını” ifade 


1 Türk Tarihinin Ana Hatları (2014: 1-47) ile Birinci Türk Tarih Kongresi'nde Maarif Vekili Esad Beyin 
konuşması ile Afet İnan ve Reşit Galip”in tebliğlerine bakılabilir (2010: 6-7, 18-41, 99-161). 
? Ayrıntılı bilgi için şu eserlere başvurulabilir: (Behar, 1996; Copeaux, 2006; Oral, 2006; Şimşek, 2017). 
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ederler. Reşit Galip, Maarif Vekilliğine getirilince Atsız'ı akademiden attırır (Atsız, 
1992a: 72-73, Ercilasun: 34-38). 


Tahmin edilebileceği gibi yakın tarihimizde Irkçılık-Turancılık Davası şeklinde 
bilinen hadise, Atsız'ın hayatındaki üçüncü dram olmuştur. Türkçülüğün, Türk devleti 


tarafından suç sayılmasının, Atsız'ın iç dünyasındaki karşılığı son derece sarsıcıdır. 


Şu hususu vurgulamak Atsız'ın hakkını teslim etmek babında mühimdir. O, gadre 
uğradığı için Halk Fırkası”na muhalif değildir; aksine muhalif olduğu için, kendi ilke ve 
fikirlerinin bedeli olarak gadre uğramıştır ki yukarıda zikredilen üç hâdisede de bu durum 


gayet açıktır. Onun muhalefeti kişi ve kurumlardan evvel Halk Partisi'nin ideolojisinedir. 


Atsız'ın yazılarının mühimce bir kısmı ile bilhassa bir hatırat niteliğinde olan 
Türkçülüğe Karşı Haçlı Seferi ve birer roman olan Dalkavuklar Gecesi ve Z Vitamini 
eserlerinde doğrudan Kemalist elit ve Halk Partisi eleştirilir. Mektuplarının satır 
aralarındaki pek çok ifade de Kemalizm ve CHP hakkındaki görüşlerini yakalamayı 
mümkün kılar. Hasan Âli Yücel, Falih Rıfkı Atay, Nevzat Tandoğan gibi Türk kökenli 
olmadığını ifade ettiği isimler başta olmak üzere Reşit Galip”ten İsmet İnönü'ye kadar 
devrin elitini Atsız sert bir şekilde eleştirir (Ercilasun: 665-678; Karabulak: 113-119, 184- 
206). İstibdat, diktatörlük, kozmopolitlik, Türk düşmanlığı, devşirmelik Halk Partisi 
elitine dair tanımlamalarıdır (1992a: 295). “Halk partisinin polisinden de, kendisinden 
de, Milli Şeften de” tiksindiğini yazar (1992a: 90-91). Soyadı kanunundan harf inkılâbına, 
dil devriminden tarih tezine kadar pek çok inkılabı tenkit eder. Sembolik bir anlamı olan 
Lozan Antlaşması'nı da İslâmcı-Muhafazakâr çevreler gibi bir hezimet olarak mütalaa 
etmese de ancak Sevr ile mukayesesi bağlamında anlamlı bulur ve pek başarılı bir 


antlaşma olarak değerlendirmez (1992a: 41-42). 


Atsız'ın Kemalizm'e dönük eleştirilerinde tarih önemli bir yer tutar. Mesele 
aslında tarihten ziyade Türk'ün ve Türklüğün nasıl tanımlanacağı ile alakalıdır. Her şeyin 
cumhuriyet ile başladığı iddiasını kabul etmez, kopuş değil devam fikri etrafında kendi 
tarih anlayışını örgütler ve Osmanlı-Selçuklu lehindeki tavrı onu Kemalist tarih 
anlayışının karşında konumlar. Cumhuriyet'i Osmanlı'nın tabii bir devamı gibi görmesi, 
Osmanlı padişahlarını ve bilhassa IL Abdülhamid'i sahiplenmesi, padişah türbeleri ile 
eski eserlerin muhafazasına dönük rikkati resmi milliyetçiliğin dışında bir başka 


milliyetçiliği dillendirir. Halk Partisi'nin Türkçülük ve din/halk maneviyatı 
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karşısındakini tutumlarını eleştirir ve milliyetçiliğin Cumhuriyet devrindeki çatallanan 


yollarını işaretler: 


“Halk Partisi, altı oktan biri milliyetçilik olduğu halde nedense 
“Türkçülük “ten ürküyordu. Bu yüzden Türk Ocakları kapatılmıştı. Halk 
Partisinin kendisine göre acayip bir milliyetçiliği vardı.” (1992a: 242-243) 


ATSIZ VE TÜRK TARİH TEZİ 


Atsız'ın Türk Tarih Tezi'ne ve Birinci Türk Tarih Kongresi'ne başlangıçta yine 
eleştirel fakat ılımlı yaklaştığı görülmektedir. Hatalarına rağmen Türk tarihine dair milli 
bir tez geliştiriliyor olmasını mühim bulur (1992c: 212-213). Anlaşılıyor ki Atsız süreç 
içerisinde Türk Tarih Tezi'ne karşı, ihtimal girdiği polemiklerin ve akademiden 
uzaklaştırılmasının etkisiyle, giderek sertleşmiş, nihayet tezi savunanlar ve dörtlük ciltlik 
“Tarih” kitabını yazanlar içinde tek bir âlimin olmadığı noktasına kadar gelmiştir. 
Eleştirileri o kadar serttir ki Türk Tarih Kurumu'na hücumlarından dolayı Yusuf Akçura 


onunla görüşme ihtiyacı duyar (1992a: 164). 


Eski Türk tarihine dair notlarını “Türk tarihi üzerinde toplamalar” adı altında 
Orhun dergisinde yayımlamaya başlayan Atsız, dört ciltlik “Tarih”i eleştirir ve bunun 
üzerine “inkılabımızın milli kültür prensiplerine aykırı olduğu için öğretmenlik 
yapamayacağı” gerekçesiyle 1933'te açığa alınır. Onun nazarında dört ciltlik “Tarih”, 
“baştanbaşa yanlıştır” ve milli tarih tezi denen şey bir “maskaralıktır” (1992a: 77, 98, 
258). İsmail Hakkı Beyi istisna tutarak Yusuf Akçura da dâhil olmak üzere Reşit Galip, 
Sadri Maksudi gibi isimlerin âlim olmadıklarını, “Tarih” kitabının tarih bilenler 


tarafından yazılmadığını kuvvetle vurgular (1992c: 131-132, 157-162, 271-273). Birinci 


Türk Tarih Kongresi için ise şunları yazar: 


“Aklın ve ilmin asla kabul edemeyeceği bir hava içinde bocalar, Bayan 
Afet'in Köprülü Fuat gibi tanınmış bir profesöre ders vermesi gibi hârikalara 
şahit olur ve sözüm ona yeni yeni ilim ufukları açıp yeni keşifler yaparken bir 
Halk Partili, ünlü Profesör Zeki Velidi 'yi hiçbir şey bilmemekle suçlandırdı” 
(1992a: 71-72) 
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Yine 4 ciltlik “Tarih” kitabı üzerine cereyan eden bir tartışamadan sonra 
Sıkıyönetim komutanı tarafından sorguya çekilir, kendisine “Dalkavuklar Gecesi” 
romanının şifrelerinin çözüldüğü söylenir ve nihayet “Afatürk'ün tarihinde senin bu 
yazdıkların yok!” denir. Atsız da “Atatürk tarihçi değildi” diye mukabele eder. 
Sıkıyönetim komutanının “Atatürk senin bildiğinin on misli tarih bilirdi!” demesi üzerine 


Atsız'ın yazdıkları dikkate şayandır (1992a: 94-98): 


“General bu sözüyle beni Atatürkle rakip durumuna sokmuştu. Fakat durum 
Atatürkle bir tarih imtihanına girmeme elverişli değildi. Sözün gelişi 
imtihana girsek bile o bana Miken medeniyetini, ben de ona Kür Şad ve Yabju 


Çiçi 'yi soracaktım. Anlaşamayacaktık. ” 


Atsız 1934 yılında, Ahmet Muhip ve Edirne milletvekili Şeref Bey ile tarih tezi 
üzerine tartışır. Ahmet Muhip”e cavap olarak kaleme aldığı “Haddini Bil” başlıklı yazıda 
“istikrar” ve “devlette devamlılık” fikri etrafında Tarih tezinin eleştirisini ve kendi 
görüşünün savunusunu yapar (1992c: 124-134). Edirne milletvekili Şeref Beye verdiği 
cevapta da teze dönük eleştirilerini maddeler hâlinde sıralar ve aslında “hanedancılık” 
zihniyetinin cumhuriyet devrinde de tarih anlayışını belirlemeye devam ettiğini söyler. 
Sakalardan başlayarak Türkiye Cumhuriyeti'ne gelene kadar devlette devamlılık esaslı 
kendi yaklaşımını ortaya koyar. Bu noktada Osmanlı ve Cumhuriyet arasındaki 


devamlılığa yaptığı kuvvetli vurgu devrin şartları içinde fazla cesurdur: 


“Osmanlılık ile Türkiye Cumhuriyetinin hiçbir bağlantısı yoktur diye en 
büyük bir hakikati inkâr ederken, hangi maksada saplanıyorsunuz? 
Korkmayın: Türkiye Cumhuriyetinin anası Osmanlı İmparatorluğu demek 
vatan hainliği veya inkılâp düşmanlığı değildir... Osmanlı imparatorluğunun 
Türkiye Cumhuriyeti ile hiçbir bağı yoksa Cumhuriyeti gökten inenler mi 
kurdu?... Bugün cumhuriyetçilik aşkıyla herkes bütün maziyi baltalıyor. Ve 
işin garibi de bir yandan milli tarihçilik dolayısıyla mazi mühimseniyor. Peki, 
bu tezat nedir? siz ve sizin gibiler bir yandan “Yaşasın şanlı ecdadımız 
Hititler!” diye bağırıyorlar, bir yandan da “Osmanlılarla alâkamız yoktur” 


diye haykırıyorlar.” (2018b: 37) 


1941 tarihinde “Çınaraltı” dergisinde çıkan “Türk Tarihine Bakışımız Nasıl 


Olmalıdır?” başlıklı yazısındaki konuya dair ifadeleri fevkalade mühimdir: 
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“Tarihimize yeni bir veçhe vermek dileğiyle yapılan tarih kurultayı ve 
tarihimizi yeni baştan tedvin etmek için kurulan Tarih Kurumu müsbet bir iş 
göremedi. Bunlar Türk tarihini bir sıraya koyup Avrupa milletlerinin tarihleri 
gibi yazacak yerde Sümer, Elam, Akad, Hatti vesaire gibi en eski ve medeni 
milletlerin Türk olduğunu iddia eden boş yere övünme yoluna saptılar ve 
zaten dağınık gözüken Türk tarihini büsbütün dağıttılar. Böylelikle bugün 
okullarda okutulan Türk nerede ve hangi zamanda başlayıp nasıl inkişaf ettiği 
belli olmıyan bir vukuat yığınından ibarettir. Bu dağınıklıktan başka, verilen 
malümatın da baştan başa yanlış olduğu düşünülürse Türk tarihinin ne acıklı 
bir halde olduğu kolaylıkla anlaşılır. Bunun doğurduğu neticeler şu oluyor: 
Türk çocukları bu karmakarışık tarihi öğrenemiyorlar. Bundan başka bu 
tarihte hemen her millet “Türk” olarak gösterildiğinden çocukların kitaba 
güveni kalmıyor ve herkes Türk olduktan sonra “Türklük” bir imtiyaz 
olmaktan çıktığı için milliyet duygusu zayıflıyor. Demek ki okullarda milli ve 
terbiyevi vazifesi olan tarihi bugünkü şekliyle bunu yapamıyor.” (1992b: 91- 
92) 


Atsız tezin hatalarını yedi maddede sayar ve eski medeniyetleri Türklükle 
ilişkilendirmek için başvurulan zorlama etimolojik ve antropolojik yorumları yalan, 
tahrif, faziletsizlik, gülünç gibi kelimelerle tavsif eder. Hititlerin Türklüğüne karşı çıktığı 
gibi Türklerin Anadolu'nun yerli ahalisi olduğunu ispat etme gayretlerini de gereksiz 
bulur çünkü dünyada hiçbir millet mevcut vatanının yerli ahalisi değildir. Ayrıca yazılan 
dört ciltlik “Tarih”, “fahiş” hatalarla doludur. Mesela Türkçe isimlerin pek çoğu yanlıştır. 
Bütün bunların ötesinde Atsız'ın temel itirazı Türk Tarih Tezi”nin, Türk tarihini bir bütün 
hâlinde sistemleştirememesi, ayrı ayrı devletler şeklinde mütalaa etmesine dairdir ki Atsız 


buna karşılık olarak kendi meşhur sistemleştirmesini yapacaktır (1992b: 93-96). 
DALKAVUKLAR GECESİ 


1941 yılında basılan Dalkavuklar Gecesi, Atatürk dönemindeki elitin hicvedilmesi 
için yazılmıştır (Ercilasun: 479). Roman, Birinci Türk Tarih Kongresi”nin sembolik bir 
eleştirisidir. Romandaki karakterlerin isimleri, Kral Subbiluliyuma, Başkumandan 
Tutaşil, Hantilyas ve Kahin Şilka müstesna olmak kaydıyla tersten okununca veya küçük 


ses değişmeleriyle gerçek şahıslara gönderir. Karakterlerin çeşitli özellikleri gerçek 
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hayattan hareketle çizilmiştir ve romanda geçen kimi hadiseler Atatürk'ün huzurunda 


yaşanmış olaylarla örtüşür (Ercilasun: 482-484). Romandaki önemli karakterler şunlardır: 


“Her şeyin pundunu bulan filozof” olarak takdim edilen İlânasam, Hasan Âli 
Yücel'in temsilidir ki karakterin fiziksel tasviri de bu hususu kuvvetlendirir. Atatürk ile 
arasında geçen “sıfır” meselesi de romanda yer alır. Yabancı soylu olması özellikle 
vurgulanır. Cahilliği, dalkavukluğu, hainliği romanda öne çıkarılır (Atsız, 2018a: 21-24, 
68). Cüce İrdas”ın, Sadri Ertem olduğu söylenir ki Atsız”la kalem kavgasına girişmiştir 
(Ercilasun: 484). “Cüce boyu ve şişman göbeği ile pek gülünç bir yaratık” olarak tasvir 
edilir. Korkak ve dalkavuktur (Atsız, 2018a: 25-27). Başhekim Ziza, Şevket Aziz 
Kansu”dur. Atsız özellikle bütün brakisefal kafataslıları Türk yapması sebebiyle ona karşı 
çıkar. Onun antropoloji derslerini takip etmiştir (Ercilasun: 35). Kralın gözdesi Yamzu, 
Afet İnan'dır ki romandaki isim Afet İnan'ın babası İsmail Hakkı Uzmay'ın soyadına 
göndermedir. Cehaleti bilhassa vurgulanır (Atsız, 2018a: 39). Pilga, Reşit Galip'tir. 
Atatürk'ün sofrasından kovulma hadisesine romanda da atıf yapılır (Atsız, 2018a: 52). 
Vezir Nidiba, Maarif Vekili Abidin Özmen'dir, meşhur cacık olayı romanda da geçer 
(Atsız, 2018a: 49-50). Nittahabas, Sabahattin Ali'dir. Başkumandan Tutaşil”in Fevzi 
Çakmak olduğu ifade edilir. Atsız'ın kendisi ise romanda Kahin Şilka olarak görünür. 
Şarap demenin yasaklanmasından sonra üç yaşındaki çocuğu Murya (Yağmur) şarap 
dediği için yargılanır. Romanda Tutaşil ve Şilka dışında olumlu özellikler taşıyan tek 
karakter Zeki Velidi Togan'ın temsili olan İkeznini dir. Gerçek bir bilgindir, pek çok dil 
bilir, belgeyle konuşur (Atsız, 2018a: 32, 36-38). 


Romandaki önemli bir mesele Kral Subbiluliyuma”nın Atatürk olup olmadığıdır. 
Ercilasun”un ifadesiyle “Kral başlangıçta nötr, hatta olumlu bir kişilikle romanda 
görünür. Ancak roman ilerledikçe kral, çok içki içen ve ülke işlerini içki sofrasında gören 
bir kişilik olarak belirir.” (Ercilasun: 480). Ercilasun, Kral Subbiluliyuma”nın doğrudan 
Atatürk gibi alınmasını doğru bulmaz. Atsız, adı ve oğlu yoluyla kralı Atatürk imajından 
uzaklaştırmak istemiştir (Ercülasun: 484). Ancak Kralın Atatürk çağrışımı son derece 
kuvvetlidir. Şüphesiz Atsız'ın Atatürk'e dönük eleştirileri de bu algıyı besler. Ancak şunu 
da ifade etmekte fayda var, Atsız bir Gazi olarak Atatürk'ü ve Milli Mücadeleyi 
sahiplenir, eleştirileri Cumhuriyet'in ilânından sonraki süreç içindir. Yücel Hacaloğlu”na 
yazdığı 21 Eylül 1973 tarihli mektupta, sağ cenahta yükselen Atatürk eleştirileri 


karşısında şöyle der: “bu gidişle korkarım bu Türkiye'de Atatürk'ü savunan bir ben 
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kalacağım. Çok aşırı ve haksız bir Atatürk düşmanlığı propagandası yapılıyor.” 
(Hacaloğlu, 2013: 272) 


Romanın olay örgüsü kısaca şöyledir: Sarayın mahzenindeki fıçılarda saklanan 
kırmızı sıvının zehir olduğu sanılmaktadır ancak içtikçe insanı sarhoş eden bir içki olduğu 
anlaşılır. Bu içeceğin ne olduğunu anlamak için yerli ve yabancı bilginlerin katılımıyla 
bir kurultay toplanır. Kral, bu suyun Tanrılardan atalarına verilmiş özel bir içecek olduğu 
kanaatindedir. Kurultaydaki dalkavuk bilginler Kralın kanaatini doğrulayacak bir tavır 
takınırlar. Sadece gerçek bir bilgin olan İkeznini bu sıvının Tanrısal bir içecek olmadığını, 
şarap olduğunu belgeleri ile izah eder. Bunun üzerine kurultayda vatan hainliği ile 


suçlanır ve ülkeyi terk etmek zorunda kalır. 


Şarap, romanda “tarih”in remzi olsa gerektir. İkeznini/Togan, kurultayda şarabın 
ne olduğunu, yani gerçek tarihi bilen tek kişidir. Kahin Şilka/Atsız da kendi bağında 
yetiştirdiği üzümlerden şarap yapmasını bilmektedir. Atsız'ın “Azz/makla hangi bir ruh 
olmaz ki sarhoş?” dizesiyle dile getirdiği üzere şarap gibi tarih de insanı sarhoş 


etmektedir. 
NETİCE 


Dalkavuklar Gecesi'nin Hatti ülkesinde geçiyor olması manidardır, zira Atsız 
Türk Tarih Tezi'nin Hititler ile Türkler arasında kurduğu ilişkiye özellikle karşı çıkar. Bu 
karşı çıkış iki farklı Türklük tasavvurunu, Türk milliyetçiliğinin çatallanan yollarını da 
işaretler. Atsız'ın ifadesiyle bu dönemde “Türk kelimesi aşağı yukarı Hitit anlamında” 
kullanılıyordu (1992a: 296). Türklüğün içine oturtulacağı, içinde Türk kimliğinin 
tanımlanacağı, Türk kimdir sorusunun cevabını verecek gerçek Türk tarihi, Atsız için 
Sakalar ve Hunlar ile başlayıp kesintisiz bir hat üzerinden Osmanlı ve Cumhuriyet'e 
uzanan tarihti ki bu süreç Türk Tarih tezinin en ehemmiyetsiz kısmını işgal eder. Bu 
bağlamda tarih öncesine odaklanarak bütün eski medeniyetleri Türk yapan Tarih Tezi, 
asıl Türk tarihini talileştiriyor, ehemmiyetsiz bir seviyeye indirgiyor, bu yolla da 
Türklüğü bulanıklaştırıyordu. Atsız'ın nazarında Türk olmak bir imtiyazdır, herkesin 
Türk olduğu yerde aslında hiç kimse Türk değildir, Türklük bir imtiyaz olmaktan 
çıkmaktadır. Dahası Atsız için tarih şuuru bir düşman tanıma sanatıdır, Türklüğe ve Türk 
tarihine ait sınırlar bulanıklaşınca tarih şuuru da ortadan kalkmakta, işlevini yerine 


getirememektedir. 
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Atsız'ın tarih konusundaki temel kaygısı sürekliliktir, devam fikridir bilhassa 
siyasi istikrardır. Kendi tarih sistematiğini bu yüzden devlette devamlılık esası üzerine 
kurar. Türk tarih tezi ne siyasi, ne de sosyo-kültürel açıdan bir devam fikrine imkân 
bırakmamakta, tarihi odaksız, omurgasız, yataksız kılmaktadır. Bu bağlamda Atsız'ın şu 


ifadesi temsil edicidir: 


“Hititler Türk bile olsa, onlar ortadan kalktıktan iki bin yıl sonra aynı 
topraklarda kurulan yeni Türk devleti eskisinin devamı sayılamaz.” (1992e: 


22) 


Türk Tarih Tezi'nin altında birincisi Türkleri medeniyet kurucu bir ırk olarak 
tanımlamak suretiyle batının barbar söylemini kırmak, ikincisi ise Anadolu'nun otokton 
halkı olduğunu göstererek buradaki Türk varlığını tarih yoluyla haklılaştırmak şeklinde 
iki temel kaygı yatıyordu. Atsız bu kaygıları paylaşmakla birlikte Tarih Tezi'nin 
yaklaşımını doğru bulmaz. Birincisi, “kendi yarattığımız medeniyet, bizi başkalarının 
medeniyetleri kendimize mal etmeğe muhtaç etmeyecek kadar büyük ve parlaktır.” 
(1992b: 93). İkincisi, “bir memleketin tapusuna mâlik olmak için mutlaka ilk ahâlisi 
olmak lâzımdır diye düşünmek de boştur.” (1992e: 22) 
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TÜRK RUHU MECMUASINDA DEĞERLER EĞİTİMİ 
Dr. Mehmet ÖZALPER 


Muş Alparslan Üniversitesi Tarih Bölümü 


Toplumların ilerlemesi ve dünyadaki çağdaşları ile aynı seviyeyi yakalaması, 
Sanayi İnkılabı”ndan sonra tek yönlü bir bakış açısı ile değerlendirilerek sadece bilimsel 
ve teknolofik gelişmeye bağlanmıştır. Halbuki tarihi mirasın öncülüğünde kazanılmış 
olan sosyal ve kültürel değerler, bir toplumun nereden geldiğini bilmesi ve nereye 
gideceğini belirlemesi anlamında çok büyük bir öneme sahiptir. Bu değerleri 
kaybolmadan ileriye doğru taşımak ve bunların eğitimini vermekte toplumun aydın 
kesiminin ödevi olarak belirlenmiştir. Değerler eğitimi, sosyal yapının yozlaşmasının 
önüne geçen en önemli hususlar arasındadır. Kaynağını önemli ölçüde fikir 
hareketlerinden alarak, kısmen de basın yayın yoluyla gerçekleştirilen bu eğitim hem 
geçmişte hem günümüzde bir toplum için ihtiyaç duyulan bir konu olmuştur. 1950'li 
yıllardan sonra artan dergicilik çalışmaları ile beraber değerler eğitimini kendisine amaç 
olarak belirleyen birçok fikri mecmua yayınlanmıştır. Bu çalışmamızda ele alacağımız 
“Türk Ruhu” mecmuası ise 15 Aralık 1957 ile 30 Mayıs 1958 arasında yayınlamış, tarihi, 
edebi, içtimai, dini, sanatsal ve kültürel konularda topluma fikirler sunmayı amaç edinen 
bir mecmuadır. Bahsi geçen bu değerleri topluma anlatmaya gayret eden, aralarında Ord. 
Prof. Ali Fuat Başgil, İsmail Hami Danişmend ve Nurettin Topçu gibi isimlerin 
bulunduğu bir aydın kadro tarafından çıkartılmıştır. Bu çalışmamızda “Türk Ruhu” 
mecmuasında ülkenin aydınları tarafından yazılan yazılar, değerler eğitimi bağlamında 
incelenecektir. 


Anahtar Kelimeler: Dergicilik, Türk Ruhu Mecmuası, Değerler Eğitimi, Ali Fuat 
Başgil. 


VALUES EDUCATION IN TURKISH SPIRIT JOURNAL 


The progress of societies and achieving the same level as the contemporaries of 
the world were evaluated with a unidirectional point of view after the Industrial 
Revolution and only connected to scientific and technological development. However, 
the social and cultural values gained under the leadership of the historical heritage are of 
great importance in terms of knowing where a society comes from and determining where 
to go. Moving these values forward without losing them and teaching them is determined 
as the duty of the intellectuals. Values education is one of the most important issues that 
prevent the degeneration of social structure. This training, which is partly based on 
intellectual movements and partly through press, is the most important issue needed for a 
society both in the past and today. After the 1950s, many intellectual journals which set 
values education as a goal vvere published by means of magazine studies. The “Turkish 
Spirit” journal which we will discuss in this study, was published between 15 December 
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1957 and 30 May 1958 and aims to present ideas to the society on historical, literary, 
social, religious, artistic and cultural issues. Ord. Professor Ali Fuat Başgil, İsmail Hami 
Danişmend and Nurettin Topçu. In this study, the writings written by the intellectuals of 
the country in the “Turkish Spirit” journal will be examined in the context of values 

education. 


Key Words: Journalism, Turkish Spirit Journal, Values Education, Ali Fuat 
Başgil. 


GİRİ 

Toplumun, değişen dünya şartlarına ayak m çağın gerekliliklerine uygun 
hale gelmesine ” Çağdaşlaşma” denir. Ancak bu gelişimin özden kopmadan gerçekleşmesi 
gerekmektedir. Türkiye'nin son dönemlerinde anlam itibarı ile eşdeğer olarak kullanılan 
çağdaşlaşma ve batılılaşma kavramları öz olarak aynı içeriğe sahip değillerdir. 
Batılılaşma kavramı içerik olarak batının sahip olduğu bilimsel ve teknolojik ilerlemeyi 
kullanarak toplumu dünya standartlarına eşdeğer hale getirmek iken, çağdaşlaşma 
kavramı ise toplumun var olduğu günden beri edindiği tarihi ve kültürel mirası terk 
etmeden, sahibi olduğu değerleri yitirmeden, toplumu çağın gerekliliklerine uygun hale 
getirmektir. Bu noktada devreye giren toplumun sahip olduğu değerler büyük bir önem 
arz etmektedir. Bu değerlerin, göz ardı edilerek gerçekleştirilecek bir ilerleme toplum 
içerisinde sonradan telafisi mümkün olmayan hasarlara sebebiyet verecektir. Bu sebeple 
toplumun sahip olduğu değerler konusunda toplumdaki bireyler özellikle de genç nüfus 
eğitilmelidir. 


Dünyanın değişen koşullarında var olan değerleri kaybetmeden gelişmelere ayak 
uydurabilenin zorluğu toplumun aydın kesiminin malumudur. Dünyadaki teknolojik 
ilerleme ve bu imkânları toplumun kullanması ile beraber oluşması muhtemel kültürel 
değişiklikler, ülkenin devamlılığı açısından kaybedilmemesi gereken değerlerin gençlere 
aktarılması sorumluluğunu doğurmaktadır. Bu sorumlulukta ülkenin aydın kesimine 
düşmektedir. Bu değerler genel manada toplum içerisinde sergilenen davranışlarda 
hedeflenen ve toplumu iyileştireceğine inanılan bir ölçüt olarak görülmektedir. Değerler 
bireylerin topluma uyumlarını sağlayan, bireysel ve sosyal olguları içerisinde barındıran 
genel standartlardır. (Elbir, Bağcı: 2013). Değerler eğitimi bireyin kendi mensubu olduğu 
toplumun geçmişinde, kültüründe ve inancında mevcut olan bir takım manevi 
kavramların farkında olarak bunları benimsemesi ve hayatına uygulayabilmesi için 
verilen bir eğitimdir. 


Toplumsal yaşamı biçimlendiren etkenler arasında sayılan değerlerin, nesilden 
nesile aktarılması bireyler için bir ödevdir. İnsanlar doğdukları zaman bu değerlere sahip 
olmazlar değerlerin öğrenilmesi hayatın içerisinde bazen planlı bazen plansız olarak 
gerçekleşir. Değerler eğitimi ailede başlamakta okulda ve toplumsal yaşamın içerisinde 
devam etmektedir (Ateş: 2017). Toplumun sahip olduğu değerleri genç nesillere 
öğretmede okulların sorumluluğu da büyüktür. Bunlar; kültür aktarımı noktasına 
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öğrencileri eğitmek, belirlenen belli şartlarla onları yaşama hazırlamak, ahlaki olgunluğa 
erişmelerini sağlamak, kişiliğini olumlu yönde geliştirmek ve gençlerin sahip oldukları 
değerleri bilerek bunları içselleştirmelerini sağlamaktır (Cihan: 2014). Okulların yanı 
sıra değerler eğitimi noktasında toplumun aydın kesimine de önemli görevler 
düşmektedir. Gençlerin ahlaki eğitim ve karakter eğitimi, ahlaki muhakeme yeteneğini 
kazanması ve bunu muhakeme edebilmesi, tarihsel geçmişinde sahibi olduğu değerler 
üzerine düşünmesi, toplumsal yaşamın birincil şartları içerisinde sayabileceğimiz, saygı, 
sorumluluk, güvenilirlik, adil olma gibi temel ahlaki hasletlerin doğrudan veya dolaylı 
olarak öğretilmesi, gibi hususlar da bu görevler arasında sayılabilir (Akbaş: 2008). 


Toplum ile günlük hayatta aynı ortamı paylaşan aydınların, bireylere bu değerleri 
öğretmesi konusunda birikimlerini yüz yüze aktarabildiği gibi, yaşadıkları dönemin 
koşullarına göre bu konuları basın yayın faaliyetleri sayesinde de öğretebilmektedirler. 
Yayınlamış oldukları kitaplarda bu konular önemli bir yer edinmiştir. 1950'li yıllarda 
özellikle dergicilik faaliyetlerinin yoğun olması sebebiyle ülke aydınları toplumun sahip 
olduğu değerlere verdikleri öneme binaen fikri mecmuaların, basımları ve okunmaları 
yaygınlaşmıştır. Genelde aylık veya haftalık olarak çıkan bu mecmualar toplum nezdinde 
özellikle de genç nüfus içerisinde ciddi bir okuyucu kitlesine sahip olmuştur. Özellikle 
yazarlarının rağbet gören ve takip edilen isimlerden oluşması bu mecmuaların önemini 
arttırmıştır. 


Türk Ruhu Dergisi ve Değerler Eğitimi 


Türk Ruhu mecmuası, siyasi, edebi, içtimai, dini, sanat ve kültürel konuları içeren 
bir fikir mecmuası olarak 15 Aralık 1957'de yayın hayatına başlamıştır. Ayda iki defa 
çıkan mecmuanın ilk sayısında, derginin sahibi Ali Haydar Öztürk yazı işleri müdürü 
Mustafa Ayhan Abamor olarak yazılmıştır. Ayrıca devamlı yazar kadrosu içerisinde de 
Ord. Prof. Ali Fuat Başgil, Ali Genceli, Dr. Ali Süha Delilbaşı, Abdullah Yazgan, Prof. 
Dr. Celâl Sarraç, Dr. Cahit Tanyol, İsmail Hami Danişmend, Ord. Prof. Kâzım İsmail 
Gürkan, Ord. Prof. Mustafa İnan, Münevver Ayaşlı, Mustafa Nafiz Tekinkaya, Dr. 
Nureddin Topçu, Reşit Saffet Atabinen, Reşat İleri, Dr. Razi Maner, Ord. Prof. Salih 
Murat Uzdilek, Ord. Prof. Süheyl Ünver, Dr. Sıtkı Şükrü Pamirtan, Sedat Çetintaş, 
Şükufe Nihal, Prof. Zeki Faik İzer gibi isimler sıralanmıştır. Ayrıca Türk toplumunun 
değerlerini yazılarında sıklıkla işleyen, Nihad Sami Banarlı, Fethi Gemuhluoğlu, Peyami 
Safa, Yahya Kemal, Necip Fazıl Kısakürek, Hasan Basri Çantay gibi şair ve 
mütefekkirlerin eserlerine yer verilmiştir (Türk Ruhu: 1957). 


Dergi, ülke gençliğinin sahibi olduğu değerlerden, tarihi mirasa vurgular 
yapmıştır. Fatih Sultan Mehmed Han, Yavuz Sultan Selim Han, Kanuni Sultan Süleyman 
gibi dünya tarihinde önemli değişiklikler yapan hükümdarların başarılarından 
bahsetmiştir. Günümüzde kendi değerlerimizin yerine koyduğumuz Batı medeniyetinin 
değerleri henüz hiç oluşmamışken bu tarihi şahsiyetlerin sadece ordularının kuvveti ile 
değil sahibi oldukları kültür ve dirayetleri ile de izler bıraktıklarını belirtmiştir. Türklerin 
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yüksek adalet anlayışları ve üstün karakterleri ile gönüllere girdikleri bu sebeple batının 
bu güç karşısında çaresiz kaldığı söylenmiştir. Bu sebeple bir ittifak yaparak elde kalan 
son toprak parçası olan Anadolu'yu işgale yeltendiklerini ama karşılarında bahsi geçen 
geçen tarihi şahsiyetlerin torunlarını bulduklarını, bunların da “Ya istiklâl, ya ölüm” 
söylemiyle bu işgalin önüne geçtikleri söylemiştir. Fakat bu başarıların, gelinen günde 
kendi değerlerimizi terk etmek suretiyle gölgede kaldığı belirtilmiştir. Dilimizi, tarihimizi 
ve sanatımızı tahrif etmek suretiyle gerçek ilim ve kültür yerine batının köhne fikir ve 
modaları gençlerimi yabancı ideolojilere bağladığı ve manevi değerlerimizin yerine 
batının maddeci felsefesini takip edildiği söylenmiştir. Edebiyatımızı argo ve şehvet 
örgüsüne, şiirimizi köksüz ve meyvesiz bir ağaca, dilimizi bilmeceye çevirip tarih ve 
sanatımızla olan bağımızı kesen bu hareket manevi değerlerimizi sorgusuz sualsiz iltica 
ile damgaladığı belirtilmiştir. Dergi, bu sıkıntıların giderilmesi ve milli ideallere ulaşmak 
için toplumun her kesiminden bireylerin feragat ve fedakârlıkla işbirliği yapması 
gerektiğini belirtmiştir (Öztürk: 1957). 


Bizim düşünce dünyamızda ve felsefemizde yeri olmayan Pozitivizm, 
Pragmatizm ve Sosyalizm gibi akımların tarihimizde kültürümüzde temeli olmadığı için 
manevi değerlerimize zarar verdiği vurgulanmıştır (Topçu: 1958). Maddeci felsefenin 
toplumun içerisine önemli ölçüde yerleştiğinden yakınılmıştır. Bilimsel ve teknolojik 
ilerleme o denli önem kazanmıştır ki toplumun artık fikir üretmesinin imkânsız hale 
geldiği belirtilmiştir. Hâlbuki hem kendi tarihimizden hem de dünya tarihinden örnekler 
verilerek insanlığın en üst düzey refaha eriştiği dönemin fikir hareketlerinin toplum 
tarafından değer gördüğü dönem olduğu söylenmiştir. Dini inanışın bile bu maddeci 
düşünce etrafında muhteva olarak içinin boşaldığı ve bu durumun toplumda ki bütün 
değerleri yozlaştırdığı yazılmıştır. Bunun önüne geçmenin yegâne yolunun ise fikirlere 
bağlanmak ve gerçeklere inanmakla olacağı vurgulanmıştır (Topçu: 1957). Her işte 
olduğu gibi dinde de esas olan içeriktir. Yapılan ibadetin sadece şeklen olması toplumun 
inancında bozulmalara yol açacağı belirtilmiştir (İleri: 1958). Toplumun saadetini 
sağlayan ana unsur olan din hususunun güzel ahlakı, iyiliği, doğruluğu ve adalet gibi 
faziletleri barındırdığı için özellikle önemli olduğu, manevi değerlerin muhafazasında 
korunması gerektiği söylenmiştir (Yazgan: 1958). 


Dergi, toplumun sahip olduğu en önemli değerlerden olan dil konusunda da ciddi 
sıkıntıların olduğundan bahsetmiştir. Türkçe” ye yabancı dillerden giren kelimelerin çok 
fazla olması sebebiyle artık konuşulan dilin öz Türkçe ile bir bağlantısının kalmadığı 
konusunda yakınılmıştır. Bu nokta da süreli yayın yapan gazete ve dergilere dikkat 
çekerek bu durumun en fazla onların yazılarında görüldüğü ve kelimelerin genel olarak 
Fransızca olmasından ötürü Türkçe'nin Fransızcaya bir nevi esir olduğu belirtilmiş ve en 
kısa süre de öz Türkçe” ye dönülmesi gerektiği söylenmiştir (Danişmend: 1957). 
Dünyadaki bütün milletlerin, toplumsal yozlaşmanın önüne geçebilmek için dil, din, tarih, 
sanat gibi manevi değerlerini muhafaza ettikleri, bizim toplumumuzda da bu değerlere 
önem verilmesinin zarureti vurgulanmıştır (Öztürk:1958). 
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Manevi değerlerin Türk toplumunda izlerinin silinmesi için sistemli bir hareket 
olarak Batı menşeili kurulan cemiyetlerden bahsedilmiştir. Bir şubesi Beyoğlu'nda 
bulunan “Dünya Kardeşliği” isimli cemiyetin bir yazı yarışması düzenlediğini ve bu 
yarışmada dünya kardeşliği üzerine yazılan bir yazı ile birinci olana ödül olarak Amerika 
seyahati verileceğini yazmıştır. Bu vesile ile toplumun sahip olduğu din, tarih, milliyet 
vatan gibi asli değerlerin önemsizleştirilmeye çalışıldığı belirtilmiştir (Dayı: 1958). 
Bunun yanı sıra Türk toplumunun manevi değerlerini sistemli bir şekilde yok etmek için 
basının belirli bir kesiminin, çeşitli suçlamalarla toplumda bölünmelere yol açtığını ve 
özellikle dikkat çekici konularda yazılar yayınlayarak satışlarını arttırıp kazanç elde 
ettikleri yazılmıştır (Başgil: 1958). 


Dergi, manevi değerlerin toplum için önemine binaen beşinci sayısında 
“mukaddesata hakaret suç sayılsın mı sayılmasın mı?” başlığı ile bir anket yapmaya 
başlamıştır. Okuyuculardan gelen sayısız teklif cevap mektuplarını yedinci ve sekizinci 
sayısında yayınlamıştır (Türk Ruhu: 1958). Batılı söylemlerin manevi bütün değerlere 
zarar verdiği gibi özellikle sanata değinmiş ve kasten söylenmiş olan “sanatın milliyeti 
olmaz” söyleminin milli sanatı zedelediğini aslında sanatın içerisinde kesin ve net olarak 
milli kültür izlerinin mutlaka olması gerektiği söylenmiştir (Karabey: 1958). Değerlerin 
oluşmasında olmazsa olmaz tarihimizin ne denli tahrif edildiği derginin üzerinde durduğu 
başka bir konudur. Batılılaşma hareketlerine, Batı tarihi ve kültürüne verilen önemin 
kendi tarihimize verilmediğini ve dönemin büyük bir gazetesinde tarihi gerçekliklerden 
son derece uzak olarak, Ankara'nın yedi yüzyıl önce Kavalalı Mehmet Ali Paşa'nın oğlu 
tarafından ele geçirildiği gibi bir haberin çıkması da örnek olarak gösterilmiştir (Türk 
Ruhu: 1957). 


Kültürün önemli bir öğesi olan giyim kuşamın bile şimdilerde Avrupa ve Amerika 
merkezli olduğunu belirten dergi, henüz Batı kültüründe giyinmenin şekli bile 
bilinmezken Türkistan'da ceket, pantolon, keçe gibi ürünlerin kullanıldığını ve Batı'nın 
bugünkü modasının oluşmasında kaynağın aslında Türk kültürü olduğu belirtilmiştir 
(Danişmend: 1958). Sanayi İnkılabı”ndan sonra Batı'nın teknolojik ve bilimsel ilerlemede 
çok üst seviyelere gelmesi, bizim toplumumuzda da bu gelişmeleri takip etmeyi ve 
kendimize almayı zorunlu kılmıştır. Ancak yapılan hata sadece teknolojik ilerlemeyi 
almamız gerekirken bunun yanında Batı'nın kültürünü de almamız olmuştur. Tarihi, dini, 
coğrafik olarak hiçbir ortaklığımızın olmadığı bu kültürden yapılan devşirmeler zaman 
içerisinde toplumun sahibi olduğu manevi değerlerin izlerinin silinmesine yol açtığı 
yazılmıştır (Topçu: 1958). 


Toplumun manevi değerlerin kontrolünden uzak olduğu zaman bireylerin şahsi 
menfaatler uğruna topluma zarar veren her düşünce ve hareketi meşru hale getireceği 
belirtilmiştir. Bu sorumsuzluk ile yaşayan bireylerin toplumun manevi şahsına 
verecekleri zararın telafisinin mümkün olmayacağı yazılmıştır. Fakat bunun tam aksine 
herkesin manevi değerlerimiz olan ahlak, erdem, merhamet ve doğruluk gibi meziyetlerin 
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kaybolmasından ötürü dert yandıkları görülmektedir. Ancak harekete geçme noktasında 
bir zayıflığın olduğunu bunun üstesinden gelebilmek için ihtiyaç duyulan ilhamın ise yine 
toplumun sahibi olduğu değerlerde olduğu belirtilmiştir (Türk Ruhu: 1958). Bir toplumun 
huzur ve refahının ahlaki temellere dayandığını, tarihi süreçte ahlak ve faziletten yoksun 
olan toplumların yok olduklarını, bu sebeple milli ve manevi değerlerin öğretilmesine 
gereken önemin verilmesinin zorunluluğundan bahsedilmiştir (Abamor: 1958). 


Dergi, Anadolu kültüründe var olmayan öğelere (yılbaşı, noel v.s.) değinerek 
bunları takip etmenin vereceği zararları şu sözlerle özetlemiştir: “bu öğeleri sözde 
turizme teşvik edeceğiz derken bir Türk yurdu olan Anadolu'da Hristiyanlara hak ve 
imtiyazlar tanımak, saadetimizden ziyade hayallerimizin akışı içinde benliğimizi 
kaybetmekten başka bir şey değildir. Gene bir takım servet azmanı, maceracı seyyahlara 
her yerimi her şeyimizi açmak paranın cazibesine kapılarak ırz, namus ve 
mukaddesatımızı hiçe indirgemekte ileriyi göremeyişimizden başka ne olabilir. Daha 
mahiyetini bile tamamıyla anlamağa muvaffak olamadığımız bu nefsinin esiri olmuş, 
maneviyata perde çekmiş her şeyi maddiyatta arayan kararmış ruhlulara mukaddes 
topraklarımızı amansızca çiğnetmekle itibarımızı yükselteceğimizi zannediyorsak çoktan 
aldanıyoruz...” (Coşar: 1958). 


Toplamda on dört sayı yayınlanan Türk Ruhu mecmuası, millet olabilmenin en 
öncelikli şartı olan, insanları birbirlerine bağlayan, bir millet olarak yaşayabilmelerini 
sağlayan, gelecekte varlıklarını hür ve bağımsız bir şekilde devam ettirebilmelerin yegüne 
yolu olarak, dil, din, soy, adet ve anane birliği olduğunu vurgulamıştır. Bunun için Türk 
milleti, milli birlik ve beraberliğini, hürriyet ve istiklalini daima her şeyin üstünde tutarak, 
buna benzer manevi mefkürelerin uğruna hiçbir fedakârlıktan çekinmediğini belirterek 
yazılarını tamamlamıştır (Ünsal: 1958). 


SONUÇ 


Milletlerin tarihsel süreç içerisinde varlıklarını devam ettirebilmelerinin yegâne 
şartı sahibi oldukları manevi değerler mirasının yaşanılması ve muhafaza edilmesidir. Bu 
değerler, toplum yaşantısının bütün alanlarında izleri olan kültürel bir manzumedir. Her 
toplum için sahibi olduğu kültür ve değerler kendi içerisinde özeldir. Bu sebeple kültürler 
arasında bir sıralama veya bir derecelendirilme yapılamaz. Dünyadaki kültürlerin 
birbirleri arasında yapmış oldukları etkileşim bugünkü dünya şartlarında gereklidir 
Medeniyetin iyiye ve doğruya ilerlemesine katkı sunmaktadır. Ancak gerçekleşen bu 
etkileşim kültürlerin en vazgeçilmez unsurları olan manevi değerlere zarar vermemesi 
gerekmektedir. 


Toplumları ayakta tutan sosyal yaşamın olmazsa olmazı olan manevi değerlerin 
muhafazası o toplumda yaşayan bütün bireylerin sorumluluğundadır. Ancak ülkenin yol 
gösterici zümresi olan, ülke aydınları bu sorumluluğu bir nebze daha fazla 
taşımaktadırlar. Bu sebeple toplumun bilimsel ve teknolojik olarak ilerlediği dönemlerde 
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manevi değerlere verilen önemin azalmaması uğruna çalışmalar yapmak zorundadırlar. 
Bunu yaparken toplumun sahibi olduğu tarihi birikim, toplumun inancı, konuşulan dil 
gibi öğeler kullanabilecekleri en önemli ilham kaynaklarıdır. 


Dünyadaki herhangi bir toplumun bilimsel ve teknolojik olarak ileri bir seviyede 
olması o toplumun sahibi olduğu kültürün diğer kültürlerden iyi olduğu anlamına 
gelmemektedir. Dolayısı ile bu ilerlemelerin alınacağı toplumun kültürü, alan toplumun 
manevi değerlerine zarar verecek nitelikler taşıyor ise bu konuda son derece hassas 
hareket etmek gerekmektedir. Aksi takdirde toplumda telafisi mümkün olmayan zararlara 
sebebiyet verebilmektedir. 


Her toplumda olduğu gibi Türk toplumu için manevi değerlere sahip çıkmak son 
derece önem arz etmektedir. Toplumun sahip olduğu tarihi geçmiş, dünya medeniyetine 
sunmuş oldukları katkılar göz önüne alındığında bu manevi değerlerin, Türk toplumunu 
ne denli üst seviyelere taşıdığını göstermektedir. Bütün mesele bilimsel ve teknolojik 
ilerleme olarak değerlendirilse bilimin kökenlerinin Doğu medeniyetinde olduğu hiçbir 
suretle unutulmamalıdır. Tarihi mirasın ışığında bu değerlere gereken önemin verildiği 
zaman toplumun ahlaken çökmesinin önüne geçilebileceği gibi Türk toplumunun 
geçmişte yaşadığı altın çağın da yeniden yaşanabilmesi mümkün olacaktır. 
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OSMANLI İKTİSAT TARİHİ YAZIMINDA OSMANLI ÖZGÜNLÜĞÜ 
YAKLAŞIMI 
Mert Can ERDOĞAN 


Kırıkkale Üniversitesi Fen Edebiyat Fakültesi Tarih Bölümü 
ÖZET 


1980”1erden itibaren gelişen tarih yazımı çerçevesinde araştırmacılar Osmanlı 
dünya görüşünü kendine özgü bir siyaset, toplum ve iktisat felsefesi olarak ele almaya 
başlamışlardı. Bu araştırmacılar özellikle Osmanlı devlet anlayışının mevcut düzeni ve 
yönettiği insanların refahını korumaya odaklandığını vurguluyorlar, Osmanlı'yı 
açıklamak için ATÜT ve şark despotizmi gibi Avrupa merkezli kalıpları 
kullanmıyorlardı. Özellikle Ömer Lütfi Barkan'ın çabalarıyla gelişen Osmanlı iktisat 
tarihi çalışmaları bu yaklaşımı oldukça güçlendirmişti. Ömer Lütfi Barkan”ın ardından 
Halil İnalcık, Ahmet Tabakoğlu ve Mehmet Genç gibi Osmanlı arşivlerinden istifade 
ederek kapsamlı iktisat tarihi çalışmaları ortaya koyan tarihçiler Osmanlı iktisat 
anlayışının Avrupa'dan farklı fakat ATÜT ve şark despotizmi gibi Avrupa merkezli 
kalıplarla izah edilemeyecek kadar derinlikli nevi şahsına münhasır bir yapı olduğunu 
savunmuşlardı. Osmanlı özgünlüğü üzerinden Osmanlı iktisat tarihini ele alan bu 
yaklaşım sahayı büyük oranda etkilemiş ve günümüze kadar süren sayısız çalışmayı 
etkilemiştir. Dolayısıyla çalışmamızda bu yaklaşımın sahaya olan etkileri irdelenecek, 
özgünlük açıklamasının iktisat tarihi çalışmalarını hangi açılardan beslerken hangi 
açılardan kısıtladığı tartışmaya açılacaktır. Bu amaçla Osmanlı özgünlüğü vurgusu yapan 
tetkik eserler analitik bir düzlemde karşılaştırmalı olarak çözümlenecek ve tarih yazımı 
üzerindeki etkileri ele alınacaktır. 


Anahtar Sözcükler: Dünya Sistemi Teorisi, Osmanlı İktisat Tarihi Yazımı, Marksist 
Tarih Yazımı, Weberyan Tarih Yazımı, Osmanlı Özgünlüğü Teorisi 


THE PERSPECTIVE OF OTTOMAN UNIOUENESS IN THE 
HISTORIOGRAPHY OF OTTOMAN ECONOMY 


ABSTRACT 


Within the framework of the historiography that has developed since the 19805, 
researchers began to treat the Ottoman worldview as a distinctive political, social and 
economic philosophy. These researchers did not use European-centered patterns such as 
Asiatic Mode of Production and Oriental despotism to explain the Ottoman Empire and 
emphasized that the Ottoman Empire had focused on preserving the order and the vvelfare 
of the people it ruled. The studies of Ottoman economic history developed by the efforts 
of Ömer Lütfi Barkan strengthened this approach. After Ömer Lütfi Barkan, Halil İnalcık, 
Ahmet Tabakoğlu and Mehmet Genç benefited from the Ottoman archives and presented 
comprehensive economic history studies. This approach, which deals with the Ottoman 
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economic history through Ottoman originality, has greatly influenced the field and has 
influenced numerous studies to date. This paper will try to outline the influences of this 
approach on the field and discussed its” positive and negative impact on the following 
studies. In this regard, the research studies in the perspective of Ottoman unigueness will 
examined on an analytical ground and its effect on historiography will be evaluated. 


Key Words: World System Theory, Ottoman Economy Historiography, Marksist 
Historiography, Weberian Historiography, The Theory of Ottoman Uniguness 


GİRİŞ 


Türkiye'de Osmanlı iktisat tarihi özellikle 1960'lı yıllardan itibaren akademik 
çevrelerin ilgisini çekmeye başlamıştır. Bu bağlamda saha başlangıçta 1960'lı ve 70'li 
yılların akademik ruhundan etkilenmiş ve bu dönemin tartışmaları sahaya bakışı 
belirlemişti. Bu yıllarda emperyalizm ve bağımlı ekonomi kavramları güncel çalışmaların 
ana temasını oluşturmakta, Avrupa'nın dışında kalan ülkelerin iktisat tarihi az gelişmiş, 
geri kalmış, sömürge ya da yarı sömürge kavramlarıyla açıklanmaktaydı. Dönemin iktisat 
tarihçilerinin zihinlerindeki temel mesele Osmanlı Devleti'nin neden modem bir 
kapitalist ekonomiye dönüşemediği ve nasıl bir süreç sonucunda kapitalist Avrupa'nın 
ihtiyaçlarına karşılık veren bir yarı sömürgeye dönüştüğü sorusuydu. Bu açıdan 
bakıldığında Osmanlı iktisat tarihi çalışmaları daha en başından Osmanlı Devleti'nin geri 
kalmışlığını açıklama gayesiyle yola çıkmıştı. 


Bu açıklama çabası 1950'li ve 60'lı yıllarda özellikle iki farklı yaklaşımın 
Türkiye'de ilgi görmesine yol açmıştı. Ülkedeki sol çevreler Osmanlı iktisat tarihini 
Marksist bir anlayışla yorumlarken özellikle Almanya'dan gelen hocalar vasıtasıyla 
Weber'in sosyolojik kurumlarıyla tanışan genç araştırmacılar Osmanlı iktisat tarihini 
kültürel yapılar üzerinden ele almaya başladılar. Bu iki yaklaşım oldukça farklı 
açıklamalara sahip olmakla beraber özünde ikisi de Osmanlı Devleti'ni durağan ve 
değişime kapalı bir yapı olarak yorumluyordu. Bu yaklaşımları benimseyen çalışmalar da 
Osmanlı toplum ve kurumlarını sabit nesneler olarak ele alıp inceliyordu. Hem Marksist 
hem de Weberci yaklaşımlar Osmanlı iktisat tarihi çalışmalarını uzun yıllar etkilemeyi 
sürdürmüşlerdi. 


1970'lerden itibaren bu yaklaşımların sahaya olan etkileri devam etmekle beraber 
Osmanlı iktisat tarihi çalışmalarına yönelik yeni yaklaşımlar ortaya çıkmaya başladı. 
Immanuel Wallerstein'in geliştirdiği Dünya Sistemi Teorisi yeni yaklaşımlar arasında 
özellikle öne çıkmaktaydı. Bu dönemde ülkedeki çok sayıdaki iktisat tarihçisi Dünya 
Sistemi Teorisi üzerinden Osmanlı iktisat tarihine yaklaşmaya başladı. Dünya Sistemi 
Teorisi Osmanlı Devleti'nin geri kalmışlığını ülkenin kendi durağanlığına ve kurumların 
sabit kalışına değil tam tersine dışarıya yani Avrupa müdahalesine bağlamaktaydı. 
Böylece araştırmacılar Osmanlı kurum ve kuruluşlarını değişime kapalı ve sabit yapılar 
olarak değil Avrupa etkisinde değişen ve dönüşen unsurlar olarak çalışabiliyorlardı. 
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Dünya Sistemi Teorisi, Osmanlı tarihi çalışmalarına önemli katkılar sağlamakla birlikte 
bu yaklaşım tarzı da tıpkı Marksist ve Weberyan açıklamalar gibi Osmanlı Devleti'ni 
Avrupa merkezli bir şablon üzerinden tanımlıyordu. Dünya tarihinin Batı ve öteki 
arasında geçen bir zıtlık üzerinden okunması ve Osmanlı ekonomisini ötekilerden biri 
olarak yorumlanması Osmanlı iktisat tarihi çalışmalarında önemli bir sorundu. Avrupa 
merkezli yaklaşımlar farklı açıklamalar üretmekle beraber nihayetinde hepsi Osmanlı 
Devleti'nin ne olduğundan ziyade ne olmadığıyla ilgileniyorlardı. Bu yaklaşım tarzı 
özellikle Osmanlı arşivlerinde kapsamlı çalışmalar ortaya koyan meslekten tarihçi 
araştırmacılar tarafından 1970'lerden itibaren terkedilmeye başlandı. Osmanlı 
Devleti'nin felsefesi ve kurumlarıyla kendine özgü bir yapı olduğunu savunan bu anlayış, 
zaman içerisinde sahayı derinden etkileyerek onu yeniden şekillendirmeyi başardı. 


Osmanlı'nın özgünlüğünü vurgulayan bu yaklaşımın Osmanlı iktisat tarihi 
çalışmalarına olan etkisini doru anlamak için sahaya egemen olan Avrupa merkezli 
açıklamalara bakmakta fayda vardır. Bu bağlamda çalışmamızda öncelikle Osmanlı 
iktisat araştırmalarının hangi yaklaşımlar çerçevesinde gelişerek şekillendiği ele 
alınacaktır. Daha sonra da Osmanlı özgünlüğü açıklamasının içeriği ele alınarak bu 
yaklaşımı savunan tetkik eserler analitik bir düzlemde karşılaştırmalı olarak 
çözümlenecek, Osmanlı özgünlüğü yaklaşımının sahaya olan etkileri irdelenerek 
özgünlük açıklamasının iktisat tarihi çalışmalarını hangi açılardan beslerken hangi 
açılardan kısıtladığı tartışmaya açılacaktır. 


OSMANLI İKTİSAT TARİHİ ÇALIŞMALARINA YÖN VERMİŞ 
AVRUPA MERKEZLİ YAKLAŞIMLAR 


Ekonomik Determinizm Açıklaması 


1960'lı ve 70'li yıllarda emperyalizm ve bağımlı ekonomi tartışmaları iktisat tarihi 
çalışmalarını derinden etkilemekteydi. Bu dönemde Alman iktisatçı Karl Marks 
tarafından geliştirilen ekonomik determinizm anlayışı Türkiye'de akademik çevrelerin 
oldukça ilgisini çekmekteydi. Bu anlayış basitçe özetlemek gerekirse tarihin ekonomik 
sınıflar arasında yaşanan mücadelelerle şekillendiğini savunmaktaydı. Marks'a göre 
dünya tarihine yön veren de Avrupa'yı Orta Çağ'dan alıp sanayi toplumu haline getiren 
de sınıflar arasında yaşanan mülkiyet mücadelesinin yarattığını dinamizmdi. Fakat ona 
göre bu mücadele dünyanın her yerinde aynı şekilde yaşanmıyordu. Çin, İran ve Osmanlı 
Devleti gibi Asya ülkelerinde mülkiyet hakları hükümdarın şahsına ait olduğu için 
buralarda rekabet eden ekonomik sınıflar oluşmuyordu. Bunun yerine Asya ülkeleri 
kendilerine has bir toplum ve iktisat düzenine sahiplerdi. Marks buna Asya tipi üretim 
tarzı (ATÜT) adını vermişti. Ona göre Avrupa toplumları gelişirken Asya toplumlarının 
geri kalmasının sebebi sınıfsal mücadele barındırmayan ve mülkiyet rekabetinin olmadığı 
ATÜT içerisinde yaşamalarıydı. 
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ATÜT ve şark despotizmine dayalı Osmanlı açıklamaları Osmanlı devlet 
yapılanmasının feodal Avrupa'dan farklı olduğunu savunan ve Osmanlı Devleti'nin 
modern Avrupa'nın gerisinde kalışını açıklamak isteyen araştırmacıların oldukça ilgini 
çekti. Sencer Divitçioğlu (Divitçioğlu, 1981) olmak başta olmak üzere birçok Marksist 
tarihçi bu modeli Osmanlı tarihini yorumlamak için kullandı. 1960'lu ve 70'li yıllarda 
tarih yazımında etkili olan Muzaffer Sencer (Sencer, 1969) ve İdirs Küçükömer 
(Küçükömer, 2007) gibi isimler Sencer Divitçioğlu”yla beraber Türkiye?de kapitalizmin 
ortaya çıkamayışını bu yaklaşımla açıkladılar. Bu yazarlara göre Osmanlı ATÜTe sahip 
tipik bir şark despotizmiydi. Bu yüzden Osmanlı'da Avrupa'da olduğu gibi özel mülkiyet 
ve iktisadi sınıflar bulunmuyor, tüm güç ve zenginlik ülke topraklarının tamamını elinde 
bulunduran padişah tarafından sadık görülen kul bürokratlara dağıtılıyordu. Osmanlı 
Devleti bir şark despotizmi olarak kaba kuvvetiyle çevresindeki feodal beylikleri yutarak 
genişlemişti. Fakat XVI. yüzyıldan itibaren üstün kurum ve teknolojilere sahip Avrupalı 
ulus devletlerin karşısında yenilmiş ve bu noktadan itibaren Küçükömer'in tabiriyle “tarih 
Osmanlılar için geriye doğru işlemişti”. Savaşlardan elde edilen ganimet ve haraçlar 
kesilince ordunun ve devlet adamlarının masraflarını karşılamak için ülkedeki halktan 
ağır vergiler talep edilmişti. Bu durum ülkenin üretkenliğini hepten tüketerek devleti 
kaçınılmaz bir sona sürüklemişti. (Küçükömer, 2007, s. 29-36) 


Ekonomik determinizm açıklaması doğrudan iktisadi düşünce tarihiyle ilgili bir 
yaklaşım içermiyordu. Fakat bu anlayış Osmanlı Devleti'nin tüm siyasi, iktisadi ve 
toplumsal tarihini dönüşüme kapalı, sabit ve yüzeysel bir yapıya indirgiyordu. Böylesine 
bir yapıda iktisadi düşünce üretebilecek seviyede bir entelektüel hareketlilik olamayacağı 
için bu yaklaşım iktisadi düşünce tarihi çalışmalarını doğrudan etkiliyordu. 


1960'lı ve 70'li yıllarda yaptığı çalışmalarla tarih yazımını önemli ölçüde 
etkileyen Niyazi Berkes bu bağlamda önemli bir örnektir. 1969 yılında kaleme aldığı 
Türkiye iktisat tarihi adlı eserini kaleme alan Berkes, şark dünyasını değişime kapalı 
daimi bir durağanlık hali olarak tasvir etmişti. Ona göre şark toplumları hiç değişmeden 
sabit kalıyor fakat bu toplumların üzerinde birbirinin tekrarı devletler kuruluyordu. Bu 
döngüsel düzende Osmanlı Devleti kul bürokrasisine ve yağma ekonomisine dayanan 
şark despotluklarından sadece bir diğeriydi. Devlet yağmalarla elde ettiği geliri asla 
yatırım amaçlı kullanmıyor tüm zenginliği devlet adamlarının lüks tüketimine 
harcanıyordu. Berkes”e göre Osmanlıların bu iktisat anlayışı XIX. yüzyıla kadar hiç 
değişmeden sabit kalmıştı. Avrupa iktisat düşüncesinde yaşanan hiçbir gelişmenin 
benzeri Osmanlı düşüncesinde yaşanmamış Osmanlılar “iki iki kerenin dört ettiğini 
göremeyecek kadar basit bir ekonomi bilgisinden yoksun” kalmışlardı. Bu durum 
sebebiyle XIX. yüzyılda İngiltere Osmanlı Devleti üzerindeki nüfuzunu arttığında, 
İngilizler iktisadi anlamda bir bilgisi veya farkındalığı olmayan Osmanlıları serbest 
ticaret anlaşmasına kolaylıkla ikna etmeyi başararak, Osmanlı Devleti'nin tam bir serbest 
pazara dönüştürmüşlerdi. Bu antlaşmadan sonra Osmanlı iktisat düşüncesine nüfuz eden 
İngilizler, İstanbul?da gazeteler kurup buralarda Osmanlı Ermenilerini istihdam etmişler 
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ve serbest ticaret fikrini kamuoyuna yaymışlardır. Niyazi Berkes”e göre bu dönemde 
üretilen fikirleri dönemin tarihsel çerçevesiyle örtüştürmemiz mümkün değildir, çünkü 
ona göre bu fikirler Osmanlı gerçeğinden kopuk Avrupa eserlerinin yüzeysel 
kopyalarından ibarettir. (Berkes, 2013) 


Osmanlı tarihini ATÜT ve Şark despotizmi kavramları ile açıklama çabası 
Yeniçağ araştırmalarında fazla uzun ömürlü olmadı. Batılılaşma öncesi Osmanlı tarihini 
tamamen durağan ve değişime kapalı gören bu açıklama 1980'lerden itibaren büyük 
ölçüde terkedildi. Fakat ekonomik determinizm ekseninde son dönem Osmanlı 
düşüncesini sığ ve yapay görme anlayışı Yakınçağ Osmanlı çalışmalarını etkilemeye 
devam etti. Osmanlı geleneğinin toplumsal ve ekonomik ilerlemeye izin vermediği 
kabulü ve buna bağlı olarak XIX. yüzyıl düşüncesinin Osmanlı geleneğinden kopuk ve 
temelsiz olduğu fikri sonraki çalışmalara yön verdi. 


Kültürel Determinizm Açıklaması 


Osmanlı ekonomisinin kapitalizme neden geçemediği sorusuna odaklanan 
araştırmacılar 1960'lı ve 70'li yıllarda Max Weber tarafından geliştirilen kültürel 
determinizm açıklamasına da ilgi duymuşlardı. Bu açıklamaya göre Avrupa'nın gelişmiş 
bir ekonomiye sahip olmasının sebebi onun kültürel yapısıydı. Weber'e göre Protestan 
inancın getirdiği ahlaki ilkeler takipçilerini üretimde çalışan tüketimde ölçülü kılıyordu. 
Çok çalışma ve az tüketme öğretisi de kaçınılmaz olarak zaman içerisinde sermaye 
birikimini ortaya çıkarıyor kapitalizmi meydana getiriyordu. Fakat Weber'e göre bu 
durum Protestanlık inancıyla sınırlıydı. İslam ve diğer Asya inançları böylesi bir 
gelişmeyi desteklemiyor tam tersine dünyevi kazanç hırsıyla çalışmayı ve sermaye 
birikimini reddediyordu. Bu yüzden Avrupa'da kapitalizm ortaya çıkarken Asya onu 
takip edemiyor ve iktisaden geri kalıyordu. 


Weber'in bu yöntemini Osmanlı çalışmalarıyla tanıştıran ilk isim İstanbul 
Üniversitesi hocalarından Sabri Ülgener oldu. Weber'in yaklaşımına göre Ortadoğu 
ülkelerinde kapitalizmin ve ilerlemenin olmamasının sebebi İslam diniydi. Ona göre 
İslam dini kapitalizme ve gelişmeye engel teşkil ediyordu. Weber'in yaklaşım ve 
yöntemlerinden büyük oranda etkilenmesine rağmen Sabri Ülgener Weber'in anlatısına 
eleştirel bir yaklaşım geliştirmişti. Ülgener”e göre, Müslüman ülkelerde kapitalist bir 
düzen oluşmamasının sebebi İslam inancının kendisi değil daha sonra ortaya çıkan 
Tasavvufi yaklaşımdı. Zira İslam, ticareti teşvik eden bir dindi. Tüccarlık peygamber 
mesleği olarak kabul ediliyor ve diğer dinlere nazaran itibar görüyordu. Ayrıca İslam, 
zenginleşmeye ve sermaye birikimine de karşı değildi, helal yoldan edinilmiş 
zenginliğinin övüldüğü sayısız hadis mevcuttu. Bu sebeplerden ötürü, İslam ortaya 
çıkışını takip eden ilk yüzyıllarda zengin bir ticaret medeniyeti kurmayı başarmış ve 
kayda değer bir refah yaratmıştı. Fakat Ülgener”e göre XIII. yüzyıldan itibaren Moğol 
istilası ve haçlı seferleri gibi çeşitli olumsuz gelişmeler sebebiyle İslam dünyasında 
tasavvufi akımlar ve mistisizm egemen olmuştu. Bu akımların ortaya çıkardığı dünya 
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görüşü ise önceki İslam medeniyetinin değerlerinden oldukça farklıydı. Tasavvufi 
tarikatların ortaya koyduğu ilkeler, kişiye dünya nimetlerinden ve hırsından uzak 
durmasını emrediyor azla yetinmesini ve birikim çabasına girmemesini telkin ediyordu . 
Dolayısı ile Müslümanlar arasında sermaye birikimine ve kapitalizme uygun olmayan bir 
zihniyet egemen olmuştu. Nihayet Avrupa'nın ve Osmanlı'nın yolları XVI. yüzyıldan 
itibaren zihniyet bakımından ayrılmıştı. Bir tarafta Avrupa Protestan ahlak ile sermaye 
birikimi yapmış ve kapitalist burjuva toplumunu inşa etmiş, diğer tarafta Batıni İslam 
ahlaki ile Osmanlı içine kapanmış ve ilerleme kaydedememişti. (Ülgener, 2007) 
Ülgener”e göre Osmanlı toplumunda ulema ve ümeradan bağımsız hareket eden bir tüccar 
zümresi bulunmadığı için şehirli orta sınıf kültürü de gelişmemişti. Tanzimat ile beraber 
Avrupa'dan çeşitli yaklaşımlar devşirilmeye başlandığında ise bunlar toplumun kendi 
ürettiği değerler olmadığı için halk tarafından özümsenememişti. Tanzimat'tan itibaren 
Batının değerlerini benimseyen aydın ile halk arasında yabancılaşma yaşanmış diyalog 
imkânsızlaşmıştı. “Aydının bütün çabası nihayet kendi çevresinde kendi kendini 
oyalamaktan öteye geçememişti”. Bu durumlardan ötürü Batı'da kapitalizm gelişirken 
Osmanlı zihniyeti Orta Çağ'da kalmıştı. (Ülgener, 2006) 


Ülgener”in yaklaşımı, Türk tarihi çalışmalarında Weber'in kültürel 
determinizmine dayanan sosyolojik analizlerin önünü açmış ve kendisinden sonraki 
çalışmalara ilham kaynağı olmuştu. Onun kültürel determinizm yöntemini Osmanlı 
iktisadi düşünce tarihi çalışmalarına uyarlayan isim öğrencisi Ahmed Güner Sayar oldu. 
Sayar 1980 yılında Osmanlı İktisadi Düşüncesinin Çağdaşlaşması isimli eserini kaleme 
alarak Osmanlı iktisat düşüncesinin II, Abdülhamit dönemine kadar geçirdiği dönüşümü 
inceledi. Eser konu aldığı dönem içerisinde iktisat konusunda fikir üretmiş hemen bütün 
Osmanlı yazarları hakkında kapsamlı bilgiler sunarak dönemin tartışmalarını ele 
almaktaydı. Bu sebeple Sayar'ın eseri saha hakkında çalışma yapan araştırmacılar için 
önemli bir referans kitabına dönüştü. Fakat Sayar ele aldığı Osmanlı iktisatçılarını tarihsel 
bağlamları içerisinde bir geleneğin unsuru olarak görmemekteydi. Ona göre Osmanlıların 
kar odaklı üretimi ve sermaye birikimini dışlayan içe kapalı ve mistik bir toplum 
anlayışına sahiplerdi ve soyut bir iktisat bilgisi üretme kabiliyetinden yoksunlardı. Bu 
yüzden Osmanlı zihniyeti modern iktisat düşüncesini içselleştirmeyi başaramıyor ve 
siyasal ilişkiler vasıtasıyla ülkeye giren Avrupai iktisadi anlayışlar Osmanlılar nazarında 
karşılık bulamıyordu. Sayar çalışması boyunca bu yaklaşımdan hareketle Osmanlı 
iktisatçılarının ürettikleri fikirleri tarihsel bağlamın dışında birbirinden kopuk fikirler 
olarak değerlendirmiş bu fikirleri Osmanlı iktisadi yapısıyla ilişkilendirme yahut bir 
gelenek içerisinde ele almak çabasına girmemişti. Sayar'a göre son dönem Osmanlı 
iktisat düşüncesi ülkenin gerçeklerinden ve düşünce geleneğinden kopmuş yüzeysel 
Avrupa taklitlerinden ibaret kalmıştı. Fakat önceki bölümlerde ifade ettiğimiz üzere 
Osmanlı iktisat düşüncesi ülkenin gerçeklerine duyarsız yüzeysel bir Avrupa taklidi 
değildir. Osmanlı iktisatçıları ülkenin gerçeklerine duyarsız kalmak bir yana ülkenin bir 
numaralı sorunu olarak gördükleri kalkınma ihtiyacına odaklanmışlar ve çağdaş 
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devletlerde gördükleri başarılı kurum ve uygulamaları gündemlerine alan akılcı ve 
faydacı bir tavır takınmışlardı. (Sayar, 2009) 


Sabri Ülgener ve öğrencisi Ahmed Güner Sayar kaleme aldıkları çalışmalarla 
Osmanlı kültürünü, bu kültüre ait eserleri inceleyerek tahlil etmeye çalışmışlardı. Her iki 
araştırmacı da Osmanlıların niçin kapitalizme geçemediği sorusunun yanıtını Osmanlı 
edebi eserlerinde aramışlar ve kapitalizme aykırı buldukları unsurları seçerek bir Osmanlı 
zihniyeti yaratmışlardı. Fakat bu yöntem tarih ilmi açısından çeşitli sorunlar 
barındırmaktadır. Öncelikle toplumların kültür ve zihniyetleri kendilerini edebi eserlerde 
tekrarlayan tarih dışı varlıklar değildirler. Bu yöntemle çeşitli metinler seçerek Osmanlı 
kültürünü dünyevi faaliyetlere duyarsız diye sınıflandırdığımızda uzun Osmanlı tarihinin 
barındırdığı toplumsal, siyasi ve iktisadi dönüşümleri göz ardı etme tehlikesiyle karşı 
karşıya kalırız. Halbuki Osmanlı kültür ve zihniyeti uzun bir tarihsel süreç içerisinde 
sayısız dönüşümlerden geçerek yayıldığı devasa coğrafyalarda birbirinden çok farklı 
formlara girmiştir. Bu yüzden kültür ve zihniyeti tarihsel süreçlerin dışında sabit bir yapı 
olarak görmek mümkün değildir. 


Bu yöntemin Osmanlı tarihi çalışmalarında yarattığı ikinci temel sorun kullanılan 
kaynakların nesnel kabul edilmesi sorunudur. Osmanlı edebi eserleri ilk bakışta 
araştırmacıya karanlık bir gerileme tasviri sunmaktadır. Çünkü bu eserler genellikle 
yönetici elit içerisinde iktidar mücadelesini kaybeden devlet adamları tarafından 
yazılmışlardır. Bu yüzden de kimi zaman partizanca bir üslupla kimi zamansa polemik ve 
protesto yazıları olarak kaleme alınmışlardı. Dolayısıyla bu eserleri hikmeti kendinden 
menkul nesnel kaynaklar olarak görmek doğru değildir. Bu yüzden Osmanlı edebi eserleri 
ele alınırken tarihsel bağlamları ile beraber incelenmeli ve yazarlarının kişisel gündemleri 
dikkate alınmalıdır. Osmanlı iktisat düşüncesini tarihsel bağlamından soyutlayarak, edebi 
eserlerden derleyerek oluşturduğumuz bir kurguya yerleştirmek doğru bir tasvir 
üretmeyecektir. 


Osmanlı düşünce tarihi çalışmalarına kültürel determinizm yöntemini uyarlayan 
bir diğer önemli isim Şerif Mardin oldu. Uzun yıllar ABD'de eğitim gören ve burada 
sosyolojik yaklaşımlar üzerine çalışan Mardin, 1960'lı yıllardan itibaren modem Türk 
düşüncesi ve din ilişkisi üzerine kapsamlı sosyolojik analizler yapmıştı. Mardin bu 
birikimini Osmanlı iktisat düşüncesine Türkiye?de İktisadi Düşüncenin Gelişimi isimli 
çalışmasıyla aktardı. Bu çalışmasında Mardin kültürel determinizme bağlı kalmakla 
birlikte son dönem Osmanlı iktisat düşüncesinin şekillenişi hakkında önemli toplumsal 
ve siyasal analizlerde bulundu. Ona göre geleneksel dönemde Osmanlı kültürü 
kapitalizmi engellemekte ve verimliliğe dayanan bir iktisat modeli 
kurgulayamamaktaydı. Bu dönemde uygulanan aşırı vergilendirme ve müsadere gibi 
mali tedbirler Osmanlı ekonomisini git gide daha verimsiz bir yapıya dönüştürerek onu 
Avrupa'nın gerisinde bırakıyordu. Şerif Mardin'e göre Osmanlı iktisadi yaşamda 
verimlilik kavramının önemi XVI. yüzyılın sonlarında, Avrupa'ya gönderilen sefirlerin 
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raporlarıyla birlikte anlaşılmaya başlandı. IIL Selim'in Viyana elçisi Ebubekir Ratıp 
Efendi'nin sefaretnamesine dikkat çeken Mardin, ilk defa bu sefaretnamede bir Osmanlı 
yazarının “memleketin imkanlarını kullanarak milli serveti artırma” fikrinden bahsettiğini 
dile getirdi. Mardin'e göre ekonomide verimlilik fikri XIX. yüzyıl reformlarında da 
kendisini açıkça göstermekteydi. Müsaderenin kaldırılması ve adil bir vergilendirme 
yönünde atılan adımlar doğrudan ekonomide verimliği artırmaya yönelik tedbirlerdi. 
Ayrıca Sadık Rıfat Paşa ve Ahmet Mithat Efendi gibi XIX. yüzyılın öne çıkan iktisat 
yazarları da kaleme aldıkları eserlerde ekonomik verimlilik kavramına vurgu yapmayı 
ihmal etmemişlerdi. Bu açıdan bakıldığında Şerif Mardin Osmanlı iktisat yazarlarını 
belirli bir gelenek içerisinde ele almaya çalışmıştı. Dahası onların fikirlerini dönemin mali 
uygulamalarına gönderme yaparak tarihsel bağlamına oturtmaya gayret göstererek 
gelecek çalışmalar için ufuk açıcı bir yaklaşım ortaya koymuştu. (Mardin, 2012) 


1960'lardan itibaren Şerif Mardin, Sabri Ülgener ve Ahmed Güner Sayar gibi 
isimler başta olmak üzere Türkiye'de çok sayıda önemli araştırmacı, kültürel 
determinizm içerisinde Osmanlı düşünce tarihi üzerine önemli eserler ortaya koymuştur. 
Bu çalışmalar sahaya önemli katkılar sunmuş olsalar da Batı'nın ekonomik üstünlüğünü 
kültürel determinizm ile açıklamaya çalışmanın kendisi önemli sorunlar 
barındırmaktadır. Çünkü bu anlayış çerçevesinde değişim ve ilerleme ancak Batı 
kültüründen kaynaklanan ve onunla ortaya çıkan bir gelişme olarak görülüyor Batılılaşma 
öncesi Asya kültür ve medeniyetleri durağan yapılar olarak değerlendiriliyordu. Bu 
yüzden Batılılaşma öncesinde Osmanlı dahil olmak üzere Avrupa dışında görülen 
medeniyetler hakkında genel bir zihniyet-düşünce tasviri yapılarak, bunun yüzyıllarca 
değişmeden sabit kaldığı varsayılıyordu. Bu da Osmanlı çalışmalarında özellikle XIX. 
yüzyıl öncesi yaşanan dönüşüm ve değişimlerin gözden kaçırılmasına, buna karşılık son 
dönemde yaşanan gelişmelerin ise bir tür kırılma ve farklılaşma olarak yorumlanmasına 
yol açıyordu. 


Dünya Sistemi Teorisi 


1970'lerin sonlarından itibaren araştırmacılar Osmanlı ekonomisinin Avrupa 
karşısındaki durumunu yeni bir anlayış içerisinde açıklama çabasına girdiler. Immanuel 
Wallerstein tarafından geliştirilerek bu anlayış Dünya Sistemi Teorisi olarak 
adlandırılmaktaydı. Teori azgelişmişlik ve geri kalmışlık tartışmalarına yeni bir açıklama 
getirmekte ve özellikle Türkiye gibi gelişmekte olan ülkelerde ilgiyle karşılanmaktaydı. 
Bu teoriye göre Asya ülkelerinin Avrupa'dan daha fakir olmasının sebebi onların kültürel 
veya toplumsal açıdan daha geri oluşu değil, tam tersine Avrupa'nın kendi kurduğu 
kapitalist ve emperyalist düzendi. Wallerstein'a göre bu düzen ilk defa kuzey batı 
Avrupa'da ortaya çıkmış daha sonra da dünyanın diğer bölgelerine yayılmaya başlamıştı. 
Bu yayılma süreci XIX. yüzyılda yaşanan gelişmelerle oldukça hızlanmıştı. Çünkü bu 
dönemde Avrupa devletleri İngiltere'nin gelişen sanayisi karşısında kendi imalat 
sektörlerini korumak istemişler ve bu amaçla korumacı bir ticaret politikası takip 
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etmişlerdi. Buna karşılık İngiltere artan üretimi için yeni pazar arayışlarına girmiş ve uzak 
coğrafyalarda karşılaştığı geleneksel devletlerle serbest ticaret anlaşmaları imzalayarak 
onları kendi ticaret ağı altında birleştirmişti. Wallerstein'a göre bu durum dünyayı iki 
parçaya bölmekteydi. Bir tarafta İngiltere'nin gelişen sanayisine karşı kendisini korumayı 
başararak sonunda kendi sanayilerini geliştiren Avrupa devletleri vardı ve bunlar 
kapitalist ticaretinin merkezi konumuna gelmişlerdi. Diğer tarafta ise İngiltere ile serbest 
ticaret anlaşmaları imzalayarak geleneksel imalat sektörlerini yok eden ve böylece 
merkeze bağımlı hale gelen çevre ülkeleri bulunmaktaydı. Bu ayrım içerisinde Osmanlı 
Devleti kapitalist dünyanın çevresinde kalıyor ve diğer çevre ülkeleriyle aynı akıbeti 
paylaşıyordu. 


Dünya Sistemi yaklaşımı Osmanlı çalışmalarında birçok meselenin yeniden 
gündeme taşınmasını sağlamıştı. Özellikle XVI. yüzyıl sonrası Osmanlı Devleti'ni 
durağan, sabit ve dışa kapalı gören anlayış bu yaklaşımla tekrar tartışmaya açıldı. Çağlar 
Keyder, (Keyder, 1993) Reşat Kasaba (Kasaba, 1993), Şevket Pamuk (Pamuk, 2005) gibi 
önemli iktisat tarihçileri Osmanlı tarihini Dünya Sistemi içerisinde ele almaya başladılar. 
Bu çalışmalar kapsamında Avrupa kapitalizmin ticaret ve kaçakçılık yoluyla daha XVI. 
yüzyıldan itibaren Osmanlı toplum ve ekonomisini etkilediği ve Osmanlı Devleti'nin 
geleneksel yapılarını yavaşça çözmeye başladığı ortaya kondu. Üstelik Osmanlı 
geleneksel yapılarının çözülmesi iktisadi alanla sınırlı değildi, Avrupa kapitalizminin 
tesiri tüm toplumsal ve siyasal yapıları etkilemekteydi. Teori çerçevesinde yapılan 
araştırmalara göre bu etkileşim XIX. yüzyılda Avrupalı devletlerle imzalanan serbest 
ticaret antlaşmalarıyla daha da şiddetlendi ve Osmanlı üretim yapısını büyük oranda 
uluslararası piyasa fiyatları tarafından şekillenmeye başladı. 


Dünya Sistemi Teorisi, Osmanlı Devleti'nin yaşadığı toplumsal, iktisadi ve 
siyasal dönüşümü Avrupa kapitalizminin etkisiyle izah ediyor ve Osmanlı tarihini dış 
faktörlere vurgu yaparak ele alıyordu. Bu yaklaşım Osmanlı tarihinin durağan ve tekdüze 
ele alınışını sorgulamakta ve Osmanlı Devleti'nin çevresiyle olan etkileşimine dikkat 
çekmekteydi. Fakat teorinin dış faktörlere yaptığı aşırı vurgu bir noktadan sonra Osmanlı 
tarihinin gelişiminde iç dinamiklerin oluşturduğu etkileri göz ardı etmekteydi. Osmanlı 
Devleti kendi tecrübe ettiği dönüşümün bir parçası olmaktan ziyade sürecin pasif bir 
gözlemcisi olarak sunuluyor ve yenileşme süreci doğrudan Avrupa müdahalesiyle izah 
ediliyordu. Bu yüzden Osmanlı düşünce hayatının modemleşme süreci üzerinde 
belirleyici bir etkisi olmadığı düşünülüyor, Osmanlıların kendi ortaya koyduğu fikirlerin, 
iktisadi yaşamlarına şekillendirdiğine ihtimal verilmiyordu. Dolayısıyla Dünya 
Sisteminin kabulleri çerçevesinde Osmanlı tarihine yaklaşan araştırmacılar Osmanlı 
kurumlarına oldukça kısıtlı bir ilgi duymakta, onları Avrupa tesiri altında şekillenen 
yapılar olarak yorumlamaktaydılar. Osmanlılar elbette kapitalizminden ve Avrupa'da 
gelişen güncel iktisat kuramlarından etkilenmişlerdi. Fakat bu onların sürecin dışında 
etkisiz elemanlar oldukları anlamına gelmiyorlardı. Osmanlılar akılcı hareket ederek 
kendilerinden daha ileride olan Avrupa ekonomileri anlamak için büyük çaba sarf 
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etmişlerdi. Fakat bu süreçte aynı zamanda ülkenin ihtiyaçları ile geçmişten gelen iktisadi 
değerleri hesap ederek kendi yaklaşımlarını geliştirmişlerdi. Dolayısıyla Osmanlı 
kurumlarını kapitalizmin tesiri altında şekillenen etkisiz yapılar olarak görmek Osmanlı 
iktisat tarihi çalışmaları açısından oldukça sorunluydu. 


OSMANLI ÖZGÜNLÜĞÜ AÇIKLAMASI 
Osmanlı Özgünlüğü Açıklamasının Sahaya Katkıları 


Osmanlı Devleti'nin toplumsal siyasal ve kültürel açıdan Avrupa'dan tamamen 
farklı olduğu ve bu yüzden Avrupa'nın yaşadığı gelişmeleri yaşayamadığı fikri Avrupa 
merkezli yaklaşımlar tarafından Osmanlı iktisat tarihi çalışmalarında sıkça tekrarlanmıştı. 
Bu açıdan Osmanlı Devleti'nin Avrupa'dan farklı olduğu fikri kendi başına saha 
açısından bir yenilik ifade etmiyordu. 1980'lerden itibaren sahada ortaya çıkan yenilik 
Osmanlı Devleti'nin sadece Avrupa'dan farklı olduğu değil aynı zamanda kendine özgü 
olduğu fikriydi. Bu yaklaşım Osmanlı toplumsal yapısını gelişime kapalı veya Osmanlı 
kültürünü irrasyonel ve dünyevi uğraşlara ilgisiz olmakla suçlamıyordu. 


Osmanlı özgünlüğünü savunan araştırmacılara göre Osmanlı Devleti Avrupa'nın 
başarısız veya eksik bir versiyonu değildi. Osmanlı Devleti kendine özgü bir siyaset, 
toplum ve iktisat felsefesine sahipti. Bu araştırmacılar özellikle Osmanlı devlet 
anlayışının mevcut düzeni ve yönettiği insanların refahını korumaya odaklandığını 
vurguluyorlar, Osmanlı'yı açıklamak için ATÜT ve şark despotizmi gibi Avrupa 
merkezli kalıpları kullanmıyorlardı. Özellikle Ömer Lütfi Barkan'ın çabalarıyla gelişen 
Osmanlı iktisat tarihi çalışmaları bu yaklaşımı oldukça güçlendirmişti. (Barkan, 1980) 
Ömer Lütfi Barkan'ın ardından Halil İnalcık (İnalcık, 2018, s. 53), Ahmet Tabakoğlu 
(Tabakoğlu, 2013, s. 67) ve Mehmet Genç (Genç, 2007, s. 45) gibi Osmanlı arşivlerinden 
istifade ederek kapsamlı iktisat tarihi çalışmaları ortaya koyan tarihçiler Osmanlı iktisat 
anlayışının Avrupa'dan farklı fakat ATÜT ve şark despotizmi gibi Avrupa merkezli 
kalıplarla izah edilemeyecek kadar derinlikli nevi şahsına münhasır bir yapı olduğunu 
savunmuşlardı. 


Bu yaklaşımın önemli temsilcilerinden Mehmet Genç'e göre Osmanlı iktisat 
anlayışını açıklamanın yolu onun kendine has felsefesini anlamaktan geçiyordu. Avrupalı 
iktisatçılar merkantilist gayelerle kar odaklı hareket ederken Osmanlılar onlardan 
tamamen farklı hatta onların zıttı bir iktisadi düşünce geliştirmişlerdi. Osmanlıların asıl 
amacı merkantilist rekabete dahil olmak değil mali gelirlerini arttırmak ve halkın tüketim 
ihtiyaçlarını karşılamaktı. Bu şekilde ortaya çıkan toplumsal ve kamusal düzeni korumak 
ve onu olduğu gibi muhafaza etmek Osmanlı iktisat düşüncesinin temel gayesiydi. Bu 
sebeple Osmanlılar Avrupalıların merkantilist anlayışının tam zıttı bir iktisat ve ticaret 
zihniyeti geliştirerek ihracat yerine ithalatı, büyük sermayedarlar yerine küçük esnafı 
desteklemişlerdi. Bu politikalar toplumsal düzeni korumuştu ama Avrupa'da yaşanan 
kapitalistleşme sürecini de engellemişti. Dolayısıyla Osmanlılar onları Avrupalılar 
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karşısında zayıf düşürecek de olsa kendilerine has ve tutarlı bir iktisadi felsefeye 
sahiplerdi. (Genç, 2007, s. 45) 


Osmanlı iktisat anlayışının Avrupa'dan farklı yönlerine dikkat çekerek onu özgün 
bir yapı olarak değerlendiren araştırmacılar aynı zamanda İslam iktisat geleneğine de 
vurgu yapmaktaydılar. Bu bağlamda Ahmet Tabakoğlu İslam iktisat anlayışının adil gelir 
dağılımı ve toplumsal refah anlayışına dayandığı için sermaye birikimini amaçladığını 
savunuyordu. Ona göre Osmanlılar irrasyonel veya dünyevi uğraşlara ilgisiz oldukları 
için değil, sermaye birikimi yerine adil gelir dağılımını hedefledikleri için kapitalizme 
geçmemişlerdi. (Tabakoğlu, 2013, s. 67) 


Osmanlı iktisat düşüncesini suçlayıcı sıfatlardan kaçınarak anlamaya çalışan bu 
yaklaşımlar ortaya koyduğu analizlerle sahaya önemli katkılar sunmuştu. Osmanlı'nın 
özgünlüğünü ve derinliğini vurgulayan bu araştırmacılar Osmanlı iktisat zihniyetini ele 
alırken sadece edebi kaynakları kullanmıyor aynı zamanda Osmanlı maliye 
bürokrasisinin yüzyıllar içerisinde geliştirdiği uygulamaları gündemlerine alıyorlardı. 
(Doğan, 2018) O zamana kadar Osmanlı iktisat düşüncesini sığ ve irrasyonel bulan 
araştırmacıların aksine bu yaklaşım Osmanlı iktisat düşüncesini kendine has yönleriyle 
işleyen ve farklı amaçlara yönelen bir gelenek olarak değerlendiriyordu. 


Osmanlı Özgünlüğü Açıklamasına Yönelik Gelişen Eleştiriler 


Osmanlı düşüncesini Avrupa'dan farklı kendine has bir yapı olarak değerlendirme 
anlayışı başlangıçta sahaya önemli katkılar sunmuş olsa da zamanla bu anlayış 
çerçevesinde üretilen çalışmalar sahayı kısıtlamaya başlamıştı. Çünkü Osmanlı 
düşüncesinin kendine haslığına yapılan aşırı vurgu bir noktadan sonra onun içinde 
yaşadığı coğrafyayla ve çağdaşlarıyla olan etkileşimini geri plana itiyordu. Meseleye bu 
çerçeveden bakan araştırmacılar Osmanlı tarihinde yaşanan gelişmeleri bütünüyle 
Osmanlı'ya özgü nevi şahsına münhasır gelişmeler olarak yorumluyordu. Fakat bir yapı 
tamamen kendine özgüyse bu doğal olarak o yapının çevresiyle etkileşiminin zayıf 
olduğunu gösterirdi. Bu da araştırmacıların Osmanlı Devleti'ni modern Avrupa ve 
Akdeniz tarihinin dışında hatta onun karşısında bir yapı olarak görmesine yol açıyordu. 
Böyle bir tutum özellikle son dönem Osmanlı tarihi araştırmalarını sığ bir zemine itiyor, 
Osmanlı Devleti'ni dönemsel veya bölgesel gelişmelerden soyutlayarak tamamen kendi 
iç dinamikleriyle izah etme çabası oluşuyordu. Bu bakış açısı çerçevesinde Osmanlı 
Devleti çağdaşlarıyla karşılıklı bir etkileşim içinde gelişmediği ve tamamen kendine has 
bir geleneğe sahip olduğu için son dönemde yaşanan yenileşme hareketi Osmanlı Devleti 
için bir tür kırılma hatta kendine yabancılaşma anlamına geliyordu. Bu da son dönem 
Osmanlı iktisat düşüncesinin kendi geleneğine yabancı tamamen ithal bir yapı olarak 
değerlendirilmesine yol açıyordu. Halbuki önceki bölümlerde ifade ettiğimiz üzere 
Osmanlı iktisat düşüncesi Orta Çağ'dan Modern döneme uzanan süreçte Akdeniz ve 
Avrupa'da yaşanan kriz ve dönüşümlerin ortağı olmuş ve çağdaşlarıyla birlikte karşılık 
bir etkileşim içinde bulunmuştu. Dolayısıyla Osmanlı iktisat düşüncesinin çağdaşlarıyla 
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etkileşimi onun için bir kırılma veya kendine yabancılaşma değildi. Çevresiyle daimi bir 
rekabet ve etkileşim içerisinde olan Osmanlı düşüncesi için yeni fikirlerle karşılaşarak 
onlarla harmanlanmak Osmanlı düşünce geleneğinin bir parçasıydı. 


SONUÇ 


Marksist ekonomik determinizme ve Weberci kültürel determinizme dayanan 
açıklamalar Osmanlı Devleti'ni uzun yıllar durağan ve tekdüze bir yapı olarak ele almıştı. 
Dünya Sistemi teorisi Osmanlı tarihinin durağan tasvirini değiştirerek onun Avrupa'yla 
yaşadığı etkileşimi ve bu etkileşim içerisinde yüzyıllar içerisinde geçirdiği dönüşümü 
açıklamaya çalışmıştı. Fakat bunu yaparken Osmanlı kurum ve düşüncesini çoğunlukla 
etkisiz eleman olarak görmüş süreci büyük oranda Avrupa tesiriyle açıklamıştı. Buna 
karşılık Arşiv çalışmalarına ve kapsamlı incelemelere dayanan araştırmalar sonucunda 
gelişen ve Osmanlı özgünlüğü üzerinden yapılan açıklamalar Avrupa merkezli 
yaklaşımların yetersizliğini ortaya koymayı başarmış fakat Osmanlı Devleti'ni genel 
dünya tarihi içerisinde tartışmaktan ziyade onu nevi şahsına münhasır benzersiz bir yapı 
olarak ele almıştı. 


Tüm bu yaklaşımların söz konusu sorunları, araştırmacılar tarafından uzun yıllar 
boyunca farklı mecralarda eleştirilmişti. Bu eleştiriler kapsamında sahada yeni 
yaklaşımlar ortaya çıkmaktadır. Bu yaklaşımlar önceki açıklamaların aksine Osmanlı 
Devleti'nin Avrupa'dan farklı olarak yaşadığı tarihsel süreçleri basit bir formülle izah 
etmeye çalışmamaktadırlar. Bunun yerine sahaya egemen olan temel kabul, varsayım ve 
önyargılara yönelik eleştirel okumalar sunuyordu. Bu bağlamda ortaya çıkan revizyonist 
çalışmalar kurumların bozulması, merkezi otoritenin zayıflaması, siyasal rekabet 
eksikliği ve ekonominin durgunlaşması gibi Yeni Çağ Osmanlı tarihine dair belli başlı 
varsayımları sorgulamayı başarmışlardır. Yakın Çağ Osmanlı tarih yazımı konusunda ise 
revizyonist çalışmalar Osmanlı Devleti'nin kendisini modern zeminde yeniden 
kurgulamasını Avrupalı devletlerin veya uluslararası sermayedarların dayatması olarak 
değil merkezi bürokrasinin hedefleri, büyük devletlerin çıkar çatışmaları ve yerel 
koşulların sonuçları arasında gelişen bir sentez olarak görüyorlardı. İktisadi açıdansa 
1990”1ardan itibaren Şevket Pamuk ve Donald Quartert olmak üzere çeşitli 
araştırmacıların yaptıkları çalışmalar Osmanlı Devleti'nin son yüzyılında tarımsal 
üretimini ikiye katladığını ve bunun yüzde yirmisini ihraç etmeyi başardığını ortaya 
koyuyordu. Altyapı yatırımları ve demiryolu inşaatları ülkedeki iktisadi faaliyetleri 
çeşitlendirmiş ve üretim bölgeleriyle liman kentleri arasında bağlantılar oluşturulmuştu. 
İzmir, Selanik ve Mersin gibi liman şehirleri üzerinden tarımsal üretim dünya pazarlarıyla 
buluşmuş ve ülkeye sermaye akışı sağlanmıştı. Tarımın gelişmesi ve sermaye birikiminin 
güçlenmesiyle birlikte özellikle liman kentlerinde sanayi üretimi oluşmaya başlamıştı. 
Dahası bu gelişmeler liman kentleriyle sınırlı kalmamış ülke genelinde nüfus yoğunluğu 
ve kişi başına düşen gelir iki katına çıkmıştı. 
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Revizyonist yaklaşımla üretilen çığır açıcı çalışmalar sayesinde Osmanlı 
Devleti'nin son yüzyılında geçirdiği toplumsal, iktisadi ve siyasi dönüşümler artık 
doğrudan araştırmacıların ilgisini çekmeye başlamış ve araştırmacılar Avrupa'nın 
üstünlüğünü izah etmek için değil Osmanlı tecrübesini anlamak için meseleye 
yaklaşmışlardır. Araştırmacılar Osmanlıların kapitalizmi nasıl tecrübe ettiğini, değişen 
dünya koşullarını nasıl yorumladığını ve farklı iktisadi kuramları nasıl ele aldığını 
incelemeye yönelmişlerdir. Bu bağlamda revizyonist yaklaşım son dönem Osmanlı 
iktisadi düşüncesi çalışmalarını çok farklı şekillerde etkilemiş ve yeni çalışmalara kapı 
aralamıştır. 
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ORTAÖĞRETİM TARİH DERS KİTAPLARINDA ARNAVUTLUK VE 
ARNAVUTLAR 
MESUT YAVAŞ 


DR. ÖĞR. ÜYESİ, ÇANAKKALE ONSEKİZ MART ÜNİVERSİTESİ 
EĞİTİM FAKÜLTESİ 


ÖZET 


Türk ve dünya tarihinin önemli aktörlerinden biri olan Osmanlı İmparatorluğu, 
bünyesinde çeşitli etnik unsurları barındırmıştır. Bunlardan bir tanesi de Osmanlı 
İmparatorluğu ”nun uzun soluklu tarihinde askeri, idari ve sosyal alanda ortaya koydukları 
ortak kader paylaşımı ve beş asırlık birliktelikleriyle Arnavutlar olmuştur. Osmanlı 
İmparatorluğu nda belirli bir konuma sahip olan Arnavutlar, imparatorluğun ortak tarih 
ve kültürünün oluşumunda etkin rol oynamışlardır. Diğer yandan Osmanlı İmparatorluğu, 
Amavutların bu güne kadar asimile olmadan varlıklarını, dillerini ve dinlerini 
koruyabilmelerinde Arnavutlar için adeta korunaklı bir liman olmuştur. Buradan 
hareketle bu çalışma Arnavutluk”u ve Arnavutları ele almıştır. Tarih ders kitaplarının 
geçmişin günümüze ve geleceğe bağlanmasında, dolayısıyla yeni nesillere aktarılmasında 
etkili bir araç olduğu gerçeği göz önüne alınarak Milli Eğitim Bakanlığı müfredatında yer 
alan ve 2018-2019 eğitim öğretim yılından itibaren liselerde okutulmaya başlayan 
ortaöğretim tarih ders kitapları bu çalışmanın ana kaynakçasını oluşturmuştur. Bu 
bağlamda Arnavutluk ve Arnavutların tarih ders kitaplarında ne derece ele alındıkları, 
öğrencilere nasıl bir Arnavutluk ve Arnavut algısının verilmek istenildiği ve bu süreçte 
görsellerin ne derece kullanıldıkları ortaya konulmaya çalışılmıştır. Bulgular nitel ve 
nicel açıdan değerlendirilerek kadim Türk ve Arnavut kardeşliğinin gelişmesi yolunda 
tarih ders kitaplarında içerik, materyal ve görsel bakımdan yapılması gereken 
değişiklikler ve ilaveler konusunda önerilerde bulunulmuştur. 


Anahtar Kelimeler: Osmanlı İmparatorluğu, Türkiye Cumhuriyeti, Ortaöğretim 
Tarih Ders Kitapları, Arnavutluk, Arnavutlar 


ALBANIA AND THE ALBANIANS IN SECONDARY EDUCATION 
HISTORY COURSE BOOKS 


ABSTRACT 


Ottoman Empire, one of the outstanding actors of Turkish and world history, 
incorporated various ethnic elements. One such ethnic group was the Albanians with their 
five-century unity and shared destiny in military, administrative, and social realms 
through the long-running history of the Ottoman Empire. The Albanians, who had a 
certain position in the Ottoman Empire, played an active role in the formation of the 
common history and culture of the empire. On the other hand, the Ottoman Empire stood 
as a safe haven for the Albanians to maintain their existence, language, and religion 
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without being assimilated. Departing from this, the present study deals with Albania and 
the Albanians. Considering that history textbooks are an effective tool in connecting the 
past to the present and to the future and thus transferring it to new generations, secondary 
education history textbooks that are included in the curriculum of the Ministry of National 
Education of Turkey and started to be taught in high schools as of the 2018-2019 
academic year constitute the main source of this study. In this context, the study attempts 
to reveal to what extent Albania and the Albanians are covered in the history textbooks, 
what kinds of perceptions of Albania and the Albanians are intended to be given to 
students, and to what extent visuals are used in this process. The findings are evaluated 
qualitatively and quantitatively, and suggestions are made vvith regards to the content, 
material, and visual changes and additions to be made on history textbooks to foster the 
very old Turkish-Albanian fraternity. 


Keywords: Ottoman Empire, the Republic of Turkey, Secondary Education 
History Textbooks, Albania, the Albanians 


TARİHTE TÜRK ARNAVUT İLİŞKİLERİNİN SEYRİNE KISA BİR 
BAKIŞ 


Türklerin Arnavutlarla ilk karşılaşmaları, onların bugün bulundukları coğrafyada 
gerçekleşmiştir (Emecen, 2009: 291). Osmanlı orduları 14. Yüzyılın sonlarında 
Amavutluk”a ayak bastıklarında, onları güçlü feodal beyler karşılamıştır. Bunlardan 
Amavutluk”taki en güçlü feodal bey olan II, Balşa, Osmanlılara karşı mücadeleye 
girişmiş, fakat kısa sürede Osmanlı hakimiyetini tanımak zorunda kalmıştır. Sonrasında 
ise Amavut feodal beyleri diğer Balkan güçleriyle birlikte hareket ederek, Osmanlıya 
cephe almışlardır. Birinci Kosova Savaşı”nda Osmanlıya karşı mücadele eden Arnavut 
beyleri bu savaştan sonra Osmanlı Devleti”ne bağlılıklarını bildirmişler, vergi vermeyi, 
asker göndermeyi ve çocuklarını rehin olarak Osmanlı Sarayı”na vermeyi kabul 
etmişlerdir (Çelik, 2004: 20). 


Balkanlardaki fetihlerine devam eden Osmanlı Sultanı 1. Bayezid, 1391 yılında 
Üsküp”ü fethetmiş, IL Balşa”dan alınan İşkodra bölgesine de 1393-1395 yılları arasında 
Şahin Bey'i bırakmıştır. IL Balşa, İşkodra'yı tekrar geri almasına rağmen daha sonra 
burayı Venediklilere vermek zorunda kalmıştır. Böylece İşkodra, 1479 yılına kadar 
Venedik hâkimiyetinde kalacaktır. Diğer yandan fetihlerine devam eden Osmanlılar, 
Adriyatik sahillerini ve nihayetinde 1417 yılında Avlonya ve Berat”ı ele geçirmişlerdir. 
Adım adım ilerlemeye devam eden Osmanlı askerleri, 1430”da Yanya'yı almıştır (Bartl, 
1998: 20-21). Fakat kısa bir süre sonra, 1444 yılında, patlak veren “İskender 
Ayaklanması? Osmanlı-Arnavut ilişkilerini bir kez daha germiştir. 1444-1450 yılları 
arasında Yorgi Kastriota (İskender Bey) liderliğinde Osmanlı Devleti'ne karşı başarılı bir 
biçimde yürütülen askeri mücadele, bağımsız ve birleşik bir Arnavutluk'un kurulması 
yönünde atılmış önemli bir adım olmuştur (Bozbora, 1997: 86-94). 
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Diğer yandan Sultan II. Murad, 1450 tarihinde 100.000 kişilik ordusuyla İskender 
Bey'in koruduğu Kruja (Akçahisar) Kalesi'ni muhasara etse de 4 ay sonra kuşatmayı 
kaldırmıştır. İskender Bey'in 17 Ocak 1468'de ölümünden sonra toprakları 
Venediklilerin eline geçmiştir. Fakat Venedikliler bu toprakları Osmanlıya karşı 
muhafaza edememişler ve 1478 yılında Kruja (Akçahisar) Osmanlının eline geçmiştir. 
Bir yıl sonra 1479 yılında da İşkodra fethedilmiştir. 1501 yılında Durazzo (Draç), 1571”de 
İnebahtı Savaşı'ndan sonra Ülçini (Ülgün) ve Bar ele geçirilmiştir. (Bartl, 1998; 22-23). 
Böylece Arnavutluk'ta Osmanlı hâkimiyeti sağlanmıştır. 


Arnavutluk'un Osmanlı yönetimine girmesinden sonra devletin siyasi ve askeri 
birçok üst kadrosunda Arnavut kökenli kişilerin görev aldıkları görülmüştür. Gedik 
Ahmed Paşa, Koca Davud Paşa, Dukakinzade Ahmed, Lütfi, Kara Ahmed Paşa, Koca 
Sinan Paşa, Nasuh Paşa, Kara Murad Paşa, Tarhuncu Ahmed Paşa ve Avlonyalı Ferdi 
Paşalar bunlardan bazılarıdır (Olgun, 2016: 33,34). 


Diğer yandan 1. Kosova Savaşı'ndan 1583 yılına kadar geçen yaklaşık 200 yıllık 
sürede İslamiyet, bölgedeki nüfus arasında giderek benimsenmiş ve 16. yüzyılın sonlarına 
gelindiğinde Arnavutluk nüfusunun 96 30'dan fazlasının İslamlaştığı görülmüştür. 
Osmanlı Devleti tarafından herhangi bir zorlama ve zulme maruz kalmadan kendiliğinden 
gerçekleşen ve bazı özendirmelerle sürdürülen İslamlaşma süreci sonunda bu oran 17, 18 
ve 19. yüzyıllarda hızla artarak © 33”lerden, © 66'lara ulaşacaktır (Cebeci ve Kırpık, 
2003: 295). 


18. yüzyıla gelindiğinde imparatorluğun diğer coğrafyalarında olduğu gibi 
Arnavutluk topraklarında da devletin merkezi otoritesinin zafiyetinin bir sonucu olarak, 
güçlü yerel otorite merkezlerinin ortaya çıktığı görülmüştür. Bunlardan en önemlilerinden 
biri de güneyde Tepedelenli Ali Paşa yönetimindeki “Yanya Paşalığı” olmuştur. IL 
Mahmut'un merkezi otoriteyi yeniden egemen kılmak adına 19. yüzyılın ikinci 
çeyreğinden itibaren âyanlık düzenine karşı açtığı savaş neticesinde bu paşalık da gücünü 
yitirmiştir (Bozbora, 2008: 114) Nitekim Tepedelenli Ali Paşa, 1820 yılına gelindiğinde 
İkinci Mahmut tarafından görevden alınmış ve ölüme mahküm edilmiştir. Bunun üzerine 
kendisi ayaklanarak Yunanlılar ile işbirliğine girmiştir. Fakat tüm bu çabaları sonuçsuz 
kalmış ve Osmanlı orduları karşısında yenilerek öldürülmüştür (Çelik, 2004: 24). 


Sultan IL Mahmut tarafından uygulamaya geçirilen ve 1839 Tanzimat Fermanı ile 
sürdürülen “yönetimin merkezileştirilmesi? çalışmaları, yüzyıllardır yerel geleneksel 
liderleri aracılığıyla idare edilmeye çalışılan Arnavutlar arasında tepkiyle karşılanmış ve 
döneme yayılan Arnavut ayaklanmalarına yol açmıştır. Arnavutların Tanzimat dönemi 
boyunca ayaklanmalar ve kültürel hareketler şeklinde ortaya koyduğu tepkiler, 1878 
yılına gelindiğinde Prizren Birliği'nin oluşturulmasıyla somut ve siyasal bir programa 
dönüşmüştür (Bozbora, 2008: 115). 
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Prizren Birliği, Aralık 1880'de yaptığı bir toplantıda “Geçici Arnavut 
Hükümeti”ni ilan etmiştir. Ayrıca gönüllülerden oluşan 20.000 kişilik bir ordu kurulmuş 
ve Giakovalı Süleyman Vokşi komutasına verilerek Üsküp, Priştine, Mitroviçe 
şehirlerine girilmiştir. Bunun üzerine hazırlıklarını Selanik'te yapmakta olan Derviş Paşa, 
1881 Mart'ı sonunda Arnavutluk'a doğru sefere çıkmış ve sırasıyla 7 Nisan 1881'de 
Üsküp'e, 15 Nisan'da Firzovik'e ve 21 Nisan 1881 sabahı da Prizren'e girmiştir. 
Akabinde ise sıkıyönetim ilan edilmiştir (Alpan, 1978: 70-71). Böylece birliğin milliyetçi 
kanadının en büyük özlemi olan “Özerk Arnavutluk” çabaları sonuçsuz kalmıştır. İkinci 
Abdülhamid, birliğin ortadan kaldırılması sonrasında Arnavutların sadakatini yeniden 
tesis edebilmek için onların dinsel ve geleneksel hassasiyetlerini kullanma yoluna 
gitmiştir. Nitekim bunun gereği olarak da bu bölgede tepkilere yol açan vergilendirme ve 
askerlik konularında merkezileştirici uygulamalara bir süreliğine ara verilmiştir 
(Bozbora, 2008: 120). 


İkinci Meşrutiyet'in ilanında ise Arnavutların etkisi yadsınamaz bir gerçektir. 
Arnavut aydınlar Jön Türk hareketine sağladıkları desteğin yanı sıra, İkinci Meşrutiyet'in 
ilanı sürecinde fiilen etkili olan girişimlerden ikisini de Arnavutlar gerçekleştirmişlerdir. 
Bunlardan ilki Ohrili bir Arnavut olan Kolağası Niyazi Bey'in dağa çıkması, diğeri de 
Firzovik'te toplanan Arnavutların Meşrutiyet'in ilanını talep eden telgrafları ve 
başvurularıdır (Sönmez, 2007: 86). Fakat İkinci Meşrutiyet'in ilanı öncesinde İttihat ve 
Terakki Cemiyeti ile Arnavut aydınlar arasındaki işbirliği, meşrutiyetin ilanından sonraki 
süreçte yerini çatışmaya bırakmıştır. Nitekim İttihatçıların merkeziyetçi politikalarına 
karşılık Arnavut aydınlar, âdem-i merkeziyetçi bir yönetim talep etmişler ve bu konuda 
İttihat ve Terakki Cemiyeti'nin merkeziyetçi politikalarına muhalefet etmeye 
başlamışlardır (Özcan, 2011: 11). 


Bu muhalefet hareketini zamanla Arnavutluk'ta yaşanan isyanlar takip etmiştir. 
Nitekim meşrutiyetin henüz birinci yılı dolmadan ilk isyan 1909 yılı baharında İpek”te 
yaşanmıştır. Bunu, 1910 yılı baharında Priştine ve Vulçetrinde patlak veren isyan takip 
etmiştir. Bu ayaklanmanın en önemli nedenleri olarak Kosova'da uygulamaya konan 
“Oktrova Vergisi”ne halkın tepki göstermesi ve bunun yanında yumurta ve sakal vergisi 
alınacağına dair söylentilerin halkı isyana teşvik etmesi gösterilmiştir. 1911 yılı başında 
ise Kuzey Arnavutluk'ta Malisörlerin yaşadığı bölgede yeni bir isyan hareketi patlak 
vermiştir. 1912 yılının Mart ve Nisan aylarına gelindiğinde ise Kosova'da ayaklanmalar 
başlamıştır. Aynı yılın Mayıs ayında Yakova, İpek ve Priştine'de Arnavut isyanı ciddi 
boyutlara ulaşmıştır. Osmanlı hükümeti, yaşanan isyanı sonlandırabilmek adına bölgeye 
mebuslardan oluşan bir heyet göndermiştir. Bu heyet Priştine” ye geldiğinde bölgenin ileri 
gelenleri Arnavutluk'ta yapılmasını istedikleri ıslahatları içeren 14 maddelik bir 
muhtırayı heyete sunmuştur. Fakat geçen süreçte isteklerine yanıt alamayan Arnavutlar, 
15 Ağustos 1912'de çatışma olmaksızın Üsküp'ü işgal etmişlerdir. Yaşanan gelişmeler 
üzerine Arnavutların 14 maddelik talepleri hükümetçe incelenmiş ve makul bulunmuştur. 
Talepler ayrıca Meclis-i Umumi?de kabul edilmiş ve konu Meclis-i Vükela'ya taşınmıştır. 
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Burada yapılan görüşmeler neticesinde, silahların iadesi ve önceki iki hükümetin 
yargılanması dışındaki Arnavut talepleri kabul edilmiştir (Çelik, 2004: 356, 371, 403, 
446-459). 


Fakat yaşanan Balkan Savaşı sonrasında Rumeli topraklarının kaybedilmesi ve 
Sırpların İşkodra”ya, Yunanlıların da Avlonya”ya yürümesi Arnavutları umutsuzluğa 
düşürmüş ve tehlikeli bir durumda bırakmıştır. Tarihler 26 Kasım 1912”yi gösterdiğinde 
İsmail Kemal'in yanında bulunan 27 delege ve Avlonya”da hazır bekleyen 83 delege bir 
araya gelerek bir toplantı gerçekleştirmişlerdir. Balkan devletlerinin Arnavut 
topraklarında sürekli olarak ilerlemelerine devam etmeleri üzerine delegeler, İsmail 
Kemal başkanlığında olağanüstü bir toplantı yapmışlar ve 28 Kasım 1912 tarihinde 
Arnavutluk'un bağımsızlığını ilan etmişlerdir. Böylece yaklaşık otuz yıl süren 
Arnavutların milli bilinci oluşturma çabaları, bağımsızlıkla sonuçlanmıştır. 


Balkan Savaşları sonucu 29 Temmuz 1913 günü Londra'da yapılan Elçiler 
Konferansı'nda, Arnavutluk'un bu tarihten geçerli olmak üzere bağımsız bir devlet 
olması kararlaştırılmıştır. Bağımsızlığın ilanıyla Osmanlı Devleti ile Arnavutluk arasında 
hiçbir hükümranlık bağının kalmadığı da kabul edilmiştir. Fakat Elçiler Konferansı'nda 
alınan bu karar Osmanlı Devleti'ne resmi olarak bildirilmediği için Osmanlı Devleti 
Arnavutluk'un bağımsızlığını bir süreliğine tanımamıştır (Özcan, 2011: 17-19). 


Araştırmanın Amacı 


Bu araştırmanın amacı, ülkemizde halen okutulmakta olan ortaöğretim tarih ders 
kitaplarında Arnavutluk ve Arnavutların nasıl temsil edildiklerini, hangi konular 
bağlamında kitaplarda yer aldıklarını tespit etmektir. 


Problem 


Ülkemizdeki ortaöğretim kurumlarında hali hazırda okutulmakta olan tarih ders 
kitaplarında Arnavutluk ve Arnavutlar nasıl temsil edilmektedirler? 


Probleme yönelik olarak şu sorulara cevaplar aranmıştır: 


1) Ortaöğretim tarih ders kitaplarındaki metinlerde ve görsellerde Arnavutluk ve 
Amavutlar ile ilgili hangi kavramlara yer verilmektedir? Bu kavramlar ne sıklıkla 
tekrarlanmaktadırlar? 


2) Ortaöğretim tarih ders kitaplarındaki metinlerde ve görsellerde Arnavutluk ve 
Arnavutlar nasıl temsil edilmektedirler? 
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METOD 


Problem cümlelerine yönelik olarak ders kitaplarında yer alan veriler nicel ve nitel 
açıdan analiz edilmiştir. 


Örneklem 


Araştırmanın örneklemini Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu 
Başkanlığınca ders kitabı olarak kabul edilen ve halen okullarda yaygın olarak 
okutulmakta olan ortaöğretim tarih ders kitapları oluşturmuştur. Bu bağlamda örnekleme 
konu olan kitaplar şunlardır: 


1- Sami TÜYSÜZ, Ortaöğretim Tarih 9 Ders Kitabı, Tuna Matbaacılık, (Birinci 
Baskı, Ankara, 2019). 


2- Edt. Mehmet Ali KAPAR, Ortaöğretim Tarih 9 Ders Kitabı, Milli Eğitim 
Bakanlığı Yayınları, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


3- Ahmet YILMAZ, Ortaöğretim Tarih 10 Ders Kitabı, İlke Basım Yayım, 
(Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


4- Edt. Erol YÜKSEL, Orraöğretim Tarih 10 Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı 
Yayınları, (İkinci Baskı, Ankara, 2019). 


5- Edt. Özgür BAĞCI, Ferhat BİLDİK, Ortaöğretim Tarih 11 Ders Kitabı, Milli 
Eğitim Bakanlığı Yayınları, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


6- Bahattin DEMİRTAŞ, Ortaöğretim T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 12 
Ders Kitabı, Mevsim Yayıncılık, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


7- Akif ÇEVİK, Gül KOÇ, Koray ŞERBETÇİ, Ortaöğretim Türkiye Cumhuriyeti 
İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 12 Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, (İkinci 
Baskı, Ankara, 2019). 


8- Edt. Dündar ALİKILIÇ, Ortaöğretim Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi Ders 
Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


BULGULAR VE DEĞERLENDİRME 


Yukarıdaki 1. Problem cümlesine ait ortaöğretim tarih ders kitaplarındaki 
metinlerde Arnavutluk ve Arnavutlar ile ilgili hangi kavramlara yer verildiğine ve bu 
kavramların ne sıklıkla tekrarlandıklarına yönelik bulgular aşağıda Tablo-1”de 
gösterilmiştir. 
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Tablo-1. Ortaöğretim Tarih Ders Kitaplarındaki Metinlerde Arnavutluk ve Arnavutlar ile ilgili Kelime ve 
Kavramlar ile Bunların Tekrarlanma Sıklığı 


Sami TÜYSÜZ, Ortaöğretim Tarih 9 Ders Kitabı, Tuna Matbaacılık, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Ulke/Vilayet/Sancak 


iMensubiyet 


Siyasi ve Askeri (İsyanlar, 
Savaşlar ve Antlaşmalar) 


Kültürel, Ekonomik, vd. 


Edt. Mehmet Ali KAPAR, Ortaöğretim Tarih 9 Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, (Birinci Baskı, 


Ankara, 2019). 


Ulke/Vilayet/Sancak 


iMensubiyet 


Siyasi ve Askeri (İsyanlar, 
Savaşlar ve Antlaşmalar) 


Kültürel, Ekonomik, vd. 


Ahmet YILMAZ, Ortaöğretim Tarih 10 Ders Kitabı, İlke Basım Yayım, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Ülke/Vilayet/Sancak 


iMensubiyet 


Savaşlar ve Antlaşmalar) 


Siyasi ve Askeri (İsyanlar, Kültürel, Ekonomik, vd. 


(1389) I. Kosova Muharebesi 


Sırp, Bulgar, Arnavut (3) 
AA t (1 
Krallıkları (2) co... 
(1448) H. Kosova 
Kosova (4) (Arnavutlar (1) Muharebesi (2) 
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Üsküp (2) 


II. Kosova Savaşı (1389) (2) 


Arnavutluk (1) 


III. Kosova Savaşı (1448) (1) 


Prizine (Prizren) (1) 


alınması (2) 


(1479) Arnavutluk”un 


2019). 


Edt. Erol YÜKSEL, Ortaöğretim Tarih 10 Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, (İkinci Baskı, Ankara, 


Ulke/Vilayet/Sancak (Mensubiyet 


Siyasi ve Askeri (İsyanlar, 
Savaşlar ve Antlaşmalar) 


Kültürel, Ekonomik, vd. 


13891. Kosova Muharebesi 


Prenslikleri (1) 


(Arnavutluk (2) (Arnavutlar (1) 0) 

Güney Arnavutluki 1448 H. Kosova 
(1) İMuharebesi (2) 

Bosna, Eflik ve 

(Arnavutluk II. Kosova Savaşı (3) 


Üsküp (1) 


III. Kosova Savaşı (1448) (3) 


Manastır (1) 


1479 Arnavutluk”un 
alınması (1) 


Kosova (4) 


(Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Edt. Özgür BAĞCI, Ferhat BİLDİK, Ortaöğretim Tarih 11 Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, 


Ülke/Vilayet/Sancak İMensubiyet 


Savaşlar ve Antlaşmalar) 


Siyasi ve Askeri (İsyanlar, Kültürel, Ekonomik, vd. 


(Arnavutluk (4) 


(Arnavutlar (3) 


İTepedelenli Ali Paşa 
İsyanı (1) 


Güney Arnavutluk 


d) 


(Arnavutluk İsyanı (1) 


İKosova”da bulunan türbe (1) 


Yanya (4) 


(Arnavutluk'ta bir isyan 
hareketi (1) 


İşkodra (2) 


1911”de büyük bir 
(Arnavut İsyanı (1) 


Kosova (1) 


28 Kasım 1912'de 
Arnavutların 
bağımsızlığını ilan etmesi 


() 


Arnavutluk da 
bağımsızlığını ilan 
etmiştir. (1) 


(Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Bahattin DEMİRTAŞ, Ortaöğretim T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 12 Ders Kitabı, Mevsim Yayıncılık, 


Ulke/Vilayet/Sancak (Mensubiyet 


Savaşlar ve Antlaşmalar) 


Siyasi ve Askeri (İsyanlar, Kültürel, Ekonomik, vd. 
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(Arnavutluk (7) 


|Arnavut (1) 


(Atina (Antlaşması (14 
Kasım 1913): Osmanlı 
İDevleti ile (Yunanistan 
arasında imzalanmıştır. Batı 
İTrakya, Yanya, Girit ve 
Selânik Yunanistan'a 
bırakılmıştır. 


Manastır (4) 


Yanyalı (1) 


|Atmos Çarkalof 


Balkan Savaşları: Osmanlı 
Devleti Makedonya, Batı 
Trakya, Arnavutluk ve Ege 
(Adalarını kaybetmiştir. 


Üsküp (3) 


Manastırlı (1) 


Hamdi Bey 


Türkiye ile Arnavutluk 
arasında 15 Aralık 1923'te 
barış ve dostluk antlaşması 
imzalanmıştır. 


Yanya (1) 


İArnavut Azınlık (1) 


Birinci Balkan Konferansı 5 
Ekim 1930'da Türkiye, 
Yunanistan, Bulgaristan, 
İYugoslavya, Romanya ve 
(Arnavutluk'un katılımıyla 


(Atina'da toplandı. 


Türkiye, Yugoslavya, 
İYunanistan ve Romanya 
İDışişleri Bakanlarının 
hazırladıkları Balkan Antantı 
Paktı 9 Şubat 1934”te 
(Atina'da (imzalandı ve 
Balkan Antantı kuruldu. 
Bulgaristan ve Arnavutluk 
bu pakta katılmadılar. 


İtalya, 7 Nisan 1939'da 
(Arnavutluk'a saldırdı. 12 
Nisan'da da işgal etti. 


Varşova Paktı; Sovyetler 
Birliği, Çekoslovakya, 
İMacaristan, Bulgaristan, 
Polonya, Arnavutluk, Doğu 
Almanya ve Romanya 
arasında 14 Mayıs 1955 
tarihinde Varşova'da 
imzalandı. 


Akif ÇEVİK, Gül KOÇ, Koray ŞERBETÇİ, O 


rtaöğretim Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 


12 Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, (İkinci Baskı, Ankara, 2019). 


Ulke/Vilayet/Sancak 


İMensubiyet 


Siyasi ve Askeri (İsyanlar, 
Savaşlar ve Antlaşmalar) 


Kültürel, Ekonomik, vd. 


Manastırlı (2) 8 

matte (10) Arnavutluk İsyanı çıktı. 
1910 
İBalkan Savaşları öncesi Batı 

Manastır (6) (Trakya, Makedonya, 
(Arnavutluk ve Doğu Trakya 
(Osmanlı Devleti'nin 
egemenliğindeydi. 
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Manastır 


(Debre-i Bâlâ) (1) 


Karadağlılar, İşkodra”yı ele 
geçirdiler. Bütün bu 
gelişmeler yaşanırken 
(Arnavutluk bağımsızlığını 
ilan etti. 


II. Balkan Savaşı sonucunda 
Balkan devletlerinin sınırları 
değişti. Osmanlı Devleti 


Üsküp (1) Makedonya, Arnavutluk, 
Ege Adaları gibi Balkan 
topraklarının büyük bir 
kısmını kaybetti. 

Kosova (2) (Arnavutluk bağımsızlığını 


İkazandı 1913. 


Balkan Antantı (1934): İtalya 
ve Almanya'nın Balkanlar 
üzerindeki yayılmacı 
politikaları belirginleşince 
Türkiye, Yunanistan, 
İRomanya ve Yugoslavya, 
(Atina'da toplanarak 9 Şubat 
1934'te Balkan Antantı'nı 
imzaladılar. 


Balkan ülkesi olan 
Bulgaristan ve Arnavutluk 
bu antanta (Balkan 
|Antantı'na| farklı nedenlerle 
katılmadı. Bulgaristan 
revizyonist bir politika takip 
ediyor ve komşularından 
toprak talep Oo ediyordu. 
(Arnavutluk ise İtalya'nın 
baskısı altında bulunduğu 
için Balkan Antantı”na 
katılmamıştır. 


Varşova Paktı: NATO'yu 
varlığına tehdit olarak gören 


SSCB öncülüğünde; 
(Arnavutluk, Doğu 
(Almanya, Bulgaristan, 
İMacaristan, Polonya, 
Romanya ve 


(Çekoslovakya'nın 
katılımıyla kuruldu (14 
Mayıs 1955). 


İBosna Savaşı: 1 Mart 
1992”den 14 Aralık 1995'e 
kadar sürmüş olan bir 
savaştır. 1945”te Balkanlarda 


İkurulan Yugoslavya 
(Cumhuriyeti'nin 

dağılmasının ardından 
çıkmıştır. fO dönemdel 
İYugoslavya Devleti, 
Sırbistan, Hırvatistan, 
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İBosna-Hersek, Kosova, 
Slovenya, Makedonya ve 
(Karadağ Cumhuriyetlerinden 
oluşan federal bir 
cumhuriyetti. 1980”de Devlet 
Başkanı 


İMareşal Tito'nun ölümünden 
sonra Yugoslavya'yı 
oluşturan federal devletler 
arasındaki ilişkiler 
bozulmaya başladı. 


Edt. Dündar ALİKILIÇ, Ortaöğretim Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı 


Yayınları, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Ulke/Vilayet/Sancak 


iMensubiyet 


Siyasi ve Askeri (İsyanlar, 
İSavaşlar ve Antlaşmalar) 


Kültürel, Ekonomik, vd. 


(Arnavutluk (7) 


(Arnavutlar (2) 


İtalya-Mare Nostrum 
(Bizim Deniz): Amaç: 
(Akdeniz'in tamamına hâkim 
olmak. İtalya'nın bu amaç 
için (o yaptıkları: (o 1936'da 
İHabeşistan”ı işgal etti. 
1939”da Arnavutluk”u işgal 
etti. 


Kosova Diyanet İşleri Başkanlığı 


d) 


Kosova (18) 


Kosovalı Müslüman (1) 


İtalya'nın Arnavutluk”u 
işgali Türkiye”nin başını 
çektiği Balkan Antantı”na 
ağır bir darbe indirince 
İngiltere bölgedeki 
devletlerle dostluk 
antlaşmaları imzaladı. 


Priştine Ramazaniye ve Kurşunlu 


Camileri (1) 


Priştine (1) 


İKosova Savaşı (4) yaşandı 
1999. 


IKosova”daki Müslüman 
(Arnavutlar, 1997'de 
İKosova Kurtuluş 


Ordusunu (UÇK) kurdu 
1997. 


İNATO”nun Kosova 
İHarekatı 
(Türkiye 2008'de 


bağımsızlığını ilan eden 
Kosova'yı tanıyan ilk 
ülkelerden biri olmuştur. 


İKomünizm: ... Çin, Küba, 
Arnavutluk, (Yugoslavya, 
Doğu Almanya, 


(Çekoslovakya gibi ülkelerin 
yanında Afganistan, Yemen 
gibi İslam ülkelerinde de 
komünist yönetimler 
kurulmuştur. 
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Yukarıdaki 1. problem cümlesine ait ortaöğretim tarih ders kitaplarındaki 
görsellerde Arnavutluk ve Arnavutlar ile ilgili hangi kavramlara yer verildiğine ve bu 
kavramların ne sıklıkla tekrarlandıklarına yönelik bulgular aşağıda Tablo-2'de 
gösterilmiştir. 


Tablo-2. Ortaöğretim Tarih Ders Kitaplarında Arnavutluk ve Arnavutlar ile ilgili Görseller ve Bunların 
Gözlenme Sıklığı 


Sami TÜYSÜZ, Ortaöğretim Tarih 9 Ders Kitabı, Tuna Matbaacılık, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Haritalar (Doğrudan) , | , 3 i M 2.20 rud 
Coğrafi/ Şehir Resimleri (Savaş ve Temsili Diğer Siyasi ve Kültürel, vs. 
veya Dolaylı Olarak) 


Edt. Mehmet Ali KAPAR, Ortaöğretim Tarih 9 Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, (Birinci Baskı, 
Ankara, 2019). 


Haritalar (Doğrudan) , . ğ . 2 A .. 03 ə 
Coğrafi/ Şehir Resimleri (Savaş ve Temsili Diğer Siyasi ve Kültürel, vs. 
veya Dolaylı Olarak) 


Ahmet YILMAZ, Ortaöğretim Tarih 10 Ders Kitabı, İlke Basım Yayım, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Haritalar (Doğrudan 
veya Dolaylı Olarak) 
Harita 2.1. 1302-1453/Görsel 2.1: Osmanlı 


Coğrafi/ Şehir Resimleri Savaş ve Temsili Diğer Siyasi ve Kültürel, vs. 


yılları arasındalistimalet politikasınınİGörsel 2.6: 1. Kosova Savaşı'nın 
Osmanlı Devletilsimgesi: Kosovabbir anını anlatan tablo (1) 
(Arnavutluk, Prizren'de cami ve kilise 
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|Avlonya, Ohri, Yanyalyan yana (1) 


gösterilmiş). 


Harita 2.1: (1389) L 
Kosova Muharebesil 
İAlanı 


Harita 2.1: (1448) TI. 
İKosova Muharebesil 
İAlanı 


Harita 5.1: 1453-1516) 


yılları arasında 
Osmanlı sınırlarını 
gösteren harital 
(İşkodra, Draç, 


Üsküp, Manastır, 
Yanya gösterilmiş). 


Harita 5.2: 1452 
Osmanlı sınırlarını 
gösteren harital 
(Arnavutluk, Üsküp, 
Yanya gösterilmiş). 


Harita 5.5: 1520 - 
1595 yılları arasında 
Osmanlı siyasi 
faaliyetlerini gösteren 
harita (Arnavutluk ve 
İşkodra gösterilmiş). 


Edt. Erol YÜKSEL, Ortaöğretim Tarih 10 Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, (İkinci Baskı, Ankara, 


2019). 


Haritalar — (Doğrudan 
veya Dolaylı Olarak) 


Coğrafi/ Şehir Resimleri 


Savaş ve Temsili 


Diğer Siyasi ve Kültürel, vs. 


Harita 2.1: 1302-1448 
yılları arası siyasi 
gelişmeler (Üsküp, TI. 
Kosova Muharebesi - 
IL Kosova 
Muharebesi). 


Görsel 2.25: Yıldırım Bayezid'in 
Kosova'da tahta çıkışı 


(Minyatür) (1) 


Harita 2.4: Rumeli'deki 
gelişmeler (Üsküp, 1. 
Kosova Savaşı - LI. 
Kosova Savaşı). 


Harita 5.1: 1453-1520) 
yılları arası siyasi 
gelişmeler (Arnavutluk 
gösterilmiş). 


Harita 5.3: Fatih ve IL 


Bayezid Dönemi 
Osmanlı Devleti 
(Arnavutluk, İşkodra, 
Manastır, Yanya, 
Draç, Preveze 
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gösterilmiş). 


Harita 5.4: Yavuz 
Dönemi Osmanlı Devleti 
(Arnavutluk 
gösterilmiş). 


Harita 5.5: XVI. yüzyıl 


siyasi gelişmeleri 
(Arnavutluk, Preveze 
gösterilmiş). 
Harita 5.6: XVI. yüzyıl 
siyasi gelişmeleri 
(Arnavutluk 
gösterilmiş). 


Harita 5.7: Kanuni 
Dönemi Osmanlı Devleti 
(Arnavutluk, Preveze 
gösterilmiş). 


Harita 5.9: XVI. 
yüzyılda Oo Akdeniz'de 
(Osmanlı hâkimiyeti 
(Preveze gösterilmiş). 


(Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Edt. Özgür BAĞCI, Ferhat BİLDİK, Ortaöğretim Tarih 11 Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, 


Haritalar (Doğrudan 


” ğ B 5 
əə höku lara” Coğrafi/ Şehir Resimleri 


Savaş ve Temsili 


Diğer Siyasi ve Kültürel, vs. 


Harita 1.3 Karlofça ve 
İstanbul Antlaşmaları ile 
kaybedilen topraklar 
(İşkodra, Avlonya, 
Üsküp gösterilmiş). 


Harita 3.4: XIX ve XX. 
yüzyıllarda Osmanlı 
Devleti'nin toprak 
kayıpları (Arnavutluk 
1912). 


Harita 3.6: I. Dünya 
Savaşı'nda İtilaf ve 
İttifak Devletleri 
(Arnavutluk 
gösterilmiş). 


Harita 3.7: Balkan 
devletlerinin sınırları 
(Arnavutluk, (Yanya, 
Üsküp gösterilmiş). 


(Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Bahattin DEMİRTAŞ, Ortaöğretim T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 12 


Ders Kitabı, Mevsim Yayıncılık, 


Haritalar (Doğrudan 


N : 5 i 
veyd Dolaylı Olarak Coğrafi/ Şehir Resimleri 


Savaş ve Temsili 


Diğer Siyasi ve Kültürel, vs. 
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Harita 1.1: XIX. 
yüzyılda Osmanlı 
Devleti egemen- 
liğindeki Balkan 
toprakları ve Vodina 
sancağı (Arnavutluk, 
İşkodra, (Manastır) 


Yanya, Üsküp 
gösterilmiş). 

Harita 1.2: I ve IL 
Balkan Savaşları 


sonrasındaki Osmanlı 
Devletinin Batı 
sınırlarını ve Balkan 
ülkelerini gösteren 
haritalar (Arnavutluk, 
İşkodra, (Manastır, 
Yanya, Tiran 
gösterilmiş). 


Akif ÇEVİK, Gül KOÇ, Koray ŞERBETÇİ, Ortaöğretim Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 12 
İDers Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, (İkinci Baskı, Ankara, 2019). 


Haritalar (Doğrudan 
veya Dolaylı Olarak) 


Coğrafi/ Şehir Resimleri 


Savaş ve Temsili 


Diğer Siyasi ve Kültürel, vs. 


Harita 1.3: Balkan 
Savaşları sonrası 
Osmanlı Devleti ve 
Balkan devletlerinin 
sınırları (Arnavutluk 
gösterilmiş). 


Harita 8.2: 
Yugoslavya'nın 
parçalanması: 
Yugoslavya'nın 
dağılmasının ardından 
ortaya çıkan devletler 
(Slovenya, Hırvatistan, 
Bosna-Hersek, 
Sırbistan, Karadağ, 
Kosova, Makedonya 
ile bağımsız 
(Arnavutluk 
gösterilmiş). 


Edt. Dündar ALİKILIÇ, Ortaöğretim Çağdaş 
Yayınları, (Birinci Baskı, Ankara, 2019). 


Türk ve Dünya Tarihi Ders Kitabı, Milli Eğitim Bakanlığıl 


Haritalar (Doğrudan 
veya Dolaylı Olarak) 


Coğrafi/ Şehir Resimleri 


Savaş ve Temsili 


Diğer Siyasi ve Kültürel, vs. 


Harita 1.1: 1. Dünya 
Savaşı öncesi Avrupal 
haritası (Arnavutluk 
gösterilmiş). 


Harita 1.2: I. Dünya 


Savaşı sonrasındaki 
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gelişmelerle oluşan 
(Avrupa haritası 
(Arnavutluk 
gösterilmiş). 
Harita 2.2: IL Dünya 
Savaşı sonrası Avrupal 


siyasi haritası 
(Arnavutluk 
gösterilmiş). 
Harita 2.4: IL Dünya 
Savaşı sırasında 
(Avrupa'daki Alman 
işgal bölgeleri 
(Arnavutluk 
gösterilmiş). 


Harita 4.11: Türkiye- 
Yunanistan (o sorunları 
haritası o (Arnavutluk 
gösterilmiş). 


Tablo-1 ve Tablo-2'deki bulgulardan şu değerlendirmelere ulaşılmıştır: 


Tablo-1”e bakıldığında “Ü/ke/Vilayet/Sancak” başlığı altında en fazla tekrarlanan 
kavramın 31 tekrar ile “Arnavutluk” olduğu tespit edilmiştir. Bunu 29 tekrar ile 
“Kosova”, 11 tekrar ile “Manastır”, 7 tekrar ile “Üsküp”, 5 tekrar ile “Yanya”, 2”şer tekrar 
ile “Güney Arnavutluk”, “İşkodra” ve Sırp, Bulgar, Arnavut Krallıkları”, 1”er tekrar ile 
de “Priştine”, “Prizren”, “Debre-i Bâlâ” (Manastır) ve “Bosna, Eflâk ve Arnavutluk 
Prenslikleri” kavramları takip etmiştir. 


“Mensubiyet” başlığı altında en fazla tekrarlanan kavramın 7 tekrar ile 
“Arnavutlar” olduğu görülmüştür. Bunu 3 tekrar ile “Arnavut”, 2 tekrar ile “Manastırlı” 
ve 1”er tekrar ile de “Kosovalı” ve “Yanyalı” kavramları izlemiştir. 


“Siyasi ve Askeri (İsyanlar, Savaşlar ve Antlaşmalar)” başlığı altında savaşların, 
isyanların ve yapılan antlaşmaların yer aldığı görülmüştür. Buna göre 1. Kosova Savaşı - 
Muharebesi (1389) 9, IL Kosova Savaşı- Muharebesi (1448) 8, Arnavutluk'un alınması 
(1479) 3, Tepedelenli Ali Paşa İsyanı 1, Arnavutluk İsyanı 5, 1. ve IL Balkan Savaşları 
(Arnavutluk'un kaybedilmesi bağlamında) 4, Amavutluk”un bağımsızlığını kazanması 4, 
Atina Antlaşması (Yanya”nın Yunanistan'a bırakılması bağlamında) 1, Londra 
Antlaşması 2, Türkiye-Arnavutluk Barış ve Dostluk Antlaşması 1, Arnavutluk'un da 
içinde olduğu 1., IL, HIL, ve IV. Balkan Konferansları 1”er defa, Arnavutluk'un 
katılmadığı Balkan Antantı 3, İtalya'nın Arnavutluk'u işgali 2, Arnavutluk'un da dahil 
olduğu Varşova Paktı 2, Komünizm 1, Kosova Savaşı 5, Kosova Kurtuluş Ordusu 1, 
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Kosova Harekâtı 1, Kosova'nın bağımsızlığını kazanması ve Türkiye'nin onu tanıması 
da 1 defa olmak üzere tekrar edilmişlerdir. 


Kategori olarak bakıldığında kavram çeşitliliğinin en fazla “Siyasi ve Askeri 
(İsyanlar, Savaşlar ve Antlaşmalar)” sütununda toplandığı görülmüştür. Bu durum Türk- 
Arnavut ilişkilerinin ortaöğretim tarih ders kitaplarında daha ziyade savaşlar, isyanlar ve 
antlaşmalar çerçevesinde ele alındığını göstermektedir. Diğer yandan Arnavutluk ve 
Amavutlarla ilgili en az kavram “Kültürel Ekonomik vd.” kategorisinde 
gözlemlenmiştir. Şüphesiz bu tablo Türk-Arnavut ilişkilerinin “kültürel, ekonomik vd.” 
boyutlarının orta öğretim tarih ders kitaplarında yeteri kadar yer almadığını 
göstermektedir. 


Tablo 2'de Arnavutluk ve Arnavutlar ile ilgili görse//er ve bunların gözlenme 
sıklığına ilişkin yapılan tespitlerde ise en fazla gözlenen kavramın haritalar olduğu 
görülmüştür. Nitekim tablonun “Haritalar (Doğrudan veya dolaylı olarak)” başlığı 
altında, çoğu dolaylı olmak üzere, Arnavutluk ve Arnavutlar ile ilgili 28 harita tespit 
edilmiştir. Bu haritalarda Arnavutluk 21, Yanya ve Üsküp 7'şer, İşkodra 6, Manastır 4, 
Draç ve Avlonya 2”şer, Tiran ve Kosova da I'er kez gösterilmiştir. Aynı haritalarda ayrıca 
I. Kosova Savaşı-Muharebesi (1389) ve IL Kosova Savaşı-Muharebesi sahaları da 3'er 
defa işaretlenmiştir. Tablonun “Coğrafi/Şehir Resimleri” sütununda, Osmanlı'nın 
istimâlet politikasının simgesi olarak Kosova Prizren'de cami ve kiliseyi yan yana 
gösteren 1 adet resim yer almıştır. Tablo-2'nin “Savaş ve Temsili Resimler” 
kategorisinde, 1. Kosova Savaşı'nın bir anını anlatan 1 adet tablo bulunmaktadır. “Diğer 
Siyasi ve Kültürel, vs.” sütununda ise Yıldırım Bayezid'in Kosova'da tahta çıkışını 
gösterir bir minyatüre yer verilmiştir. Tablo-2'deki tüm bu veriler, Arnavutluk ve 
Arnavutlar ile ilgili kavramların ortaöğretim tarih ders kitaplarında görseller yönünden 
yeteri kadar desteklenmediğini göstermektedir. 


İkinci problem cümlesine yani ortaöğretim tarih ders kitaplarındaki metinlerde ve 
görsellerde Arnavutluk ve Arnavutlar nasıl temsil edilmektedirler sorusuna yönelik 
olarak ise şu tespitlerde bulunulmuştur: 


Ortaöğretim tarih ders kitaplarında “Arnavut” kavramı ilk olarak karşımıza bir 
krallık ya da prenslik olarak çıkmaktadır. Tarih ders kitabının “Balkanlar ve Avrupa” 
konu başlığının altında verilen bilgide, XII. yüzyıl sonlarında Balkanlarda Bizans 
İmparatorluğu”nun Sırp ve Bulgarlarla siyasi üstünlük mücadelesi içinde olduğu ifade 
edilmiştir. Sonrasında ise Balkanlarda Sırp, Bulgar, Arnavut krallıkları, Eflâk ve Boğdan 
voyvodalıkları ile Bosna Prensliği”nin bulunduğu bildirilmiştir (Yılmaz, 2019: 47). Aynı 
kitabın “Osmanlı Devleti'nin Rumeli ve Balkanlarda Hâkimiyet Kurmasındaki Etkenler” 
başlıklı metninde yine bu konuya değinildiği görülmüştür. Metinde XIV. yüzyılın 
başlarında Rumeli ve Balkanlarda siyasi, sosyal ve dini belirsizliklerin söz konusu 
olduğu, bölgede Bizans'tan başka Sırp, Bulgar, Arnavut krallıkları; Eflâk ve Boğdan 
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voyvodalıkları; Bosna ve Hersek prensliklerinin yer aldığı dile getirilmiştir (Yılmaz, 
2019: 57). 


Bir başka tarih ders kitabının “Balkanların Fethi” başlığında yer alan metninde ise 
Osmanlıların, Rumeli”ye geçişten itibaren Balkanlar yönünde bir fetih politikası 
izledikleri, Balkan devletleri arasındaki siyasi ve mezhepsel çekişmelerin Osmanlıların 
batıdaki bu ilerleyişini hızlandırdıkları belirtilmiştir. Metnin devamında bu dönemde 
Balkanlarda, irili ufaklı pek çok devletin bulunduğu ve bunların en önemlilerinin Sırp ve 
Bulgar krallıkları ile Bosna, Eflâk ve Arnavutluk Prenslikleri oldukları dile getirilmiştir 
(Yüksel, 2019: 60). Görüldüğü üzere Türk Arnavut ilişkilerinin ilk safhası 
diyebileceğimiz bu süreçte henüz sıcak bir çatışma yaşanmamış ve Arnavutlar, 
Balkanlarda bir krallık veya prenslik olarak aktarılmıştır. 


Ortaöğretim tarih ders kitaplarına göre Türk Arnavut ilişkilerinin ikinci safhasını 
savaş dönemi oluşturmaktadır. Bu süreç Arnavutlarla ilk sıcak temasın sağlandığı 1. 
Kosova Savaşı (1389) ile başlayıp, Osmanlıların Arnavutların yoğun olarak yaşadıkları 
toprakları ele geçirmesiyle devam eden ve 1479”da Arnavutluk'un alınmasıyla son bulan 
dönemi kapsamaktadır. 


Savaş döneminin ilk perdesi, Arnavutların Sırp Kralı Lazar öncülüğünde 
oluşturulan Haçlı ittifakında yer almasıyla açılmıştır. Bu konuyla ilgili olarak kitapta 
verilen bilgiye göre, Osmanlıların Rumeli'deki fetihleri Balkan devletlerini endişeye 
düşürmüştür. Osmanlılara tek başlarına karşı koyamayacaklarını anlayan bu devletler, 
Sırp Kralı Lazar öncülüğünde bir ittifak kurmuşlardır. Bu ittifakta Sırplar, Bulgarlar, 
Bosnalılar ve Arnavutlar da yer almıştır. Türkleri Balkanlardan atmak isteyen bu ittifaka 
karşı tüm hazırlıklarını tamamlayan 1. Murad ise, Anadolu beylikleri kuvvetlerinin de 
katıldığı bir ordu ile harekete geçmiştir. 1389 yazında Kosova”da, savaş düzeni alan 
Osmanlı ordusunu Sultan 1. Murad komuta ederken, Osmanlı kuvvetlerinden sayıca daha 
fazla olan Haçlı ordusunu ise Sırp Kralı Lazar komuta etmiştir. 9 Ağustos 1389 tarihinde 
meydana gelen savaşta Haçlılar, sekiz saat sonunda mağlup edilmiş ve Haçlı ordusu 
komutanı Lazar, oğlu ve yüksek rütbeli komutanlar esir alınmıştır. Sultan 1. Murad, 
zaferden sonra savaş meydanında dolaşırken Lazar'ın damadı olan yaralı Milos Obiliç 
(Miloş Obiliç) tarafından şehit edilmiştir (Yüksel, 2019: 62). 


Bir başka kitapta da 1389 tarihinde yeniden büyük bir güç hâlinde saldırıya geçen 
Haçlı ordusunun, 1. Kosova Savaşı'nda unutulmaz bir yenilgiye uğratıldığı bildirilmiştir. 
Devamında ise 1. Murat Dönemi'nde Haçlı ittifaklarıyla yapılan Çirmen Savaşı (1371) ve 
I. Kosova Savaşı'nın (1389) Osmanlı Devleti'nin lehine sonuçlandığı ve bu savaşlar 
sonucunda Osmanlı Devleti'nin Balkanlardaki ilerlemesinin ivme kazandığı 
belirtilmiştir. Aynı kitapta Sultan L Murat'ın biyografisine de yer verilmiş ve vefatının 
1389 yılında Kosova'da gerçekleştiği yazılmıştır (Yılmaz, 2019: 57). 
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Ortaöğretim tarih ders kitaplarına göre Arnavutlarla ilk sıcak temasın sağlandığı 
I. Kosova Savaşı'nı, IL Murat Dönemi'nde Haçlı ittifakıyla yapılan Varna Savaşı (1444) 
ve Il. Kosova Savaşı (1448) izlemiştir. Nitekim bu savaşlar sonucunda Balkanlarda 
Osmanlı egemenliği kalıcı hâle gelmiştir (Yılmaz, 2019: 58). TI. Kosova Muharebesi'ne 
değinilen diğer bir kitapta ise, IL Murad'ın hilal taktiğini uygulayarak Haçlıların büyük 
bir kısmını Kosova'da imha ettiği bildirilmiştir. 1448'de yapılan II. Kosova Meydan 
Muharebesi sonucunda Türklerin Balkanlardaki hâkimiyetinin kesinleştiği ve 
Avrupalıların da savunmaya çekildiği ifade edilmiştir (Yüksel, 2019: 63). Diğer yandan 
tüm bu yaşanan savaşların, Kosova'da yaşayan Arnavutların Müslüman Türkler ile 
tanışmalarına, böylece Türk Arnavut birlikteliği ve kader paylaşımının temellerinin de 
atılmasına vesile olduğu söylenebilir. 


Ortaöğretim tarih ders kitaplarına göre 1389'da 1. Kosova Savaşı ile başlayan Türk 
Arnavut ilişkilerini Arnavutluk'un alınması takip etmiştir. Ders kitaplarında bu konuyla 
ilgili olarak verilen bilgilerin genelde zaman çizelgesi üzerinde gösterildiği ya da 
kronoloji kısımlarında “1479 Arnavutluk'un alınması” şeklinde yer aldığı görülmüştür 
(Yılmaz, 2019: 116, 188); (Yüksel, 2019: 123). 


Tarih ders kitabının Arnavutluk'un alınması öncesinde yaşanan gelişmeleri ihtiva 
eden “Fetih için TI. Mehmet'in Yaptığı Hazırlıklar” başlıklı kısmında da bu konuya 
değinilmiş ve II. Mehmet'in İstanbul muhasarasından önce Osmanlı Devleti'nin muhalifi 
olan devletlerin Bizans'a destek olmalarını önlemek için bir takım tedbirler aldığı 
belirtilmiştir. Bu bağlamda IL Mehmet'in Bizans'a yardım etme ihtimalleri olan Mora ve 
Arnavutluk üzerine kuvvet göndererek, buradan gelecek yardımları da engellediği 
vurgulanmıştır (Yüksel, 2019: 125). Aynı kitabın “Fetihle Gelen Teşkilatlanma” başlıklı 
içeriğinde ise, Akkoyunlu Hükümdarı Uzun Hasan'ın 1473 Otlukbeli Savaşı ile mağlup 
edildiği, bu zaferle Osmanlı Devleti'nin Fırat Nehri'nin batısındaki Anadolu toprakları 
üzerinde tam bir kontrol sağladığı ifade edilmiştir. Metnin devamında Batı'da da 
Sırbistan, Mora Yarımadası, Eflak, Bosna, Boğdan, Arnavutluk ve Otranto'da Osmanlı 
hâkimiyetinin sağlandığı bildirilmiştir (Yüksel, 2019: 131). 


Arnavutluk'un alınmasıyla, Türk Arnavut ilişkilerinde -Tepedelenli Ali Paşa 
İsyanı dışında- İkinci Meşrutiyet Dönemi'ne kadar sürecek olan ortak kader paylaşımını 
ve birlikteliği ihtiva eden uzun soluklu bir süreç yaşanmıştır. Türk Arnavut ilişkilerinin 
üçüncü ve en uzun safhasını oluşturan ve 4,5-5 asır gibi uzun bir dönemi kapsayan bu 
birlikteliğe ait ortaöğretim tarih ders kitaplarında yeterli verinin olmadığı tespit edilmiştir. 
Nitekim bu konuyla ilgili olarak “Osmanlı Millet Sistemi” başlığı altında verilen bilgide, 
Osmanlı Devleti'nde halkın yönetiminin ırk esasına göre değil, düşünce ve inanç esasına 
göre örgütlendiği belirtilmiş ve Müslüman cemaatini meydana getiren toplulukların 
Türkler, Araplar, Acemler, Boşnaklar ve Arnavutlar oldukları ifade edilmiştir (Yılmaz, 
2019: 167). 
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Aynı kitabın “Fethedilen Bölgelerde Toplumsal ve Kültürel Değişimler” başlığı 
altındaki metninde ise, Balkanların tarihin hiçbir döneminde Osmanlılarda olduğu kadar 
huzur ve güven içerisinde olmadığı; bu sayede Balkanlarda Arnavut, Bosna, Hersek, 
Kosova gibi bölgelerde gayrimüslim köylüler arasında İslamlaşma hareketinin hızla 
arttığı aktarılmıştır. Metnin devamında Yunanistan'da, Bulgaristan'da, Kosova'da, 
Bosna'da ve Arnavutluk'ta, Türk şehir dokusunun günümüze kadar gelebildiğini kısmen 
de olsa görmenin mümkün olduğu vurgulanmıştır. Hatta bu bölgelerdeki Osmanlı 
yapılarının Anadolu”da Bursa, Edirne, Amasya, İznik ve Manisa gibi şehirlerdeki anıtsal 
yapılarla benzer özelliklere sahip oldukları belirtilmiştir (Yılmaz, 2019: 170). Bu konuyla 
ilgili olarak diğer bir tarih ders kitabında da Balkanlarda Sırplar, Hırvatlar, Slovenler, 
Bulgarlar, Makedonlar, Arnavutlar ve Türkler gibi çok çeşitli din ve ırka mensup halkın 
uzun yıllar Osmanlı yönetiminde barış içinde idare edildikleri aktarılmıştır (Bağcı ve 
Bildik, 2019: 214). 


Osmanlı yönetiminde görev yapan çok sayıdaki Arnavut'tan yalnızca bir tanesi 
olan Ayas Paşa örneği, tarih ders kitaplarında Türk Arnavut birlikteliğini ve ortak kader 
paylaşımını göstermesi açısından önem arz etmektedir. Osmanlının hoşgörüsünün de 
güzel bir örneğini teşkil eden hikaye, ortaöğretim tarih ders kitabında şu şekilde 
aktarılmıştır: 


“... Mesela hoş bir hikâyedir: Ayaz Paşa bir kış kendisine eski partal ayakkabılar 
veren Güney Arnavutluk 'tan fakir bir kadına, bir şükran ifadesi olarak sakladığı o 
pabuçların içini altınla doldurup göndermiştir. Herkes kendi yerini bilir. Fakat unutulan 
şey şüphesiz ki çocukların konuştukları dil ve dinleridir. Devşirme bir hayat tarzıdır. Bu 
çocuklar, Türkçe öğrenir. Din bilgisi de çok önemlidir” (Yüksel, 2019: 94). 


Ortaöğretim tarih ders kitaplarında Arnavutluk ve Arnavutları konu edinen bir 
diğer başlık da isyanlar meselesi olmuştur. Bu konuda ilk olarak Tepedelenli Ali Paşa 
İsyanı”na değinilmiştir. Buna göre Osmanlı Devleti'nde taşrada âyanların etkin olduğu 
XVIII. yüzyılda ve XIX. yüzyıl başlarında, Yunanistan'da da âyanlar ortaya çıkmıştır. 
Bunlardan en meşhuru Tepedelenli Ali Paşa'dır. Kendisi, âyanlık mücadeleleri 
neticesinde 1788'de Yanya'da kontrolü ele geçirince Yanya valiliğine tayin edilmiştir. 
Kısa zamanda rakiplerini ortadan kaldırarak Yunanistan'ın büyük bir kısmına ve Güney 
Arnavutluk'a hâkim olmuş ve yarı özerk bir yönetim kurmuştur. Tepedelenli Ali Paşa, 
1820'de TI. Mahmud tarafından azledilince isyana meyilli Rumlar ile iş birliği yapmıştır. 
Ali Paşa'nın başlattığı isyan 1822'de bastırılmış ve bu isyan yüzünden Osmanlı Devleti, 
Mora İsyanı ile yeterince ilgilenememiştir (Bağcı ve Bildik, 2019: 99). 


Tepedelenli Ali Paşa'nın hırslarının bir sonucu olan bu isyan dışında, doğrudan 
Amavutluk”u ve Arnavutları içine alan isyanlar da tarih ders kitaplarında yer almıştır. 
Nitekim bu konuda verilen bir bilgide, “Arnavutluk isyanı çıktı 1910” şeklinde yalnızca 
zaman çizelgesi üzerinden bilgi aktarıldığı görülmüştür (Çevik, Koç ve Şerbetçi, 2019: 
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28). Diğer yandan İkinci Meşrutiyet'in ilanından sonra Bulgaristan'ın Osmanlı 
Devleti'nin hâkimiyetinden çıktığı ve böylece Balkanlarda, Osmanlı Devleti 
egemenliğinde sadece Arnavutluk ve Makedonya'nın kaldığına vurgu yapılan farklı bir 
tarih ders kitabında ise, Arnavutluk ve Arnavut isyanları çok daha ayrıntılı olarak ele 
alınmıştır (Bağcı ve Bildik, 2019: 112). 


Buna göre İttihat ve Terakki Cemiyeti, 31 Mart Vakası sonrası arka planda kalarak 
iktidara hâkim olmuştur. Bu sebeple ülkede bir muhalefet cephesi ortaya çıkmış ve 1911 
yılında Hürriyet ve İtilaf Fırkası kurulmuştur. Yoğun baskı altında yapılan ve sonradan 
“sopalı seçim” olarak anılan 18 Ocak 1912 seçimlerini İttihatçılar kazanmış ve 
yönetimdeki tutumları daha da sertleşmiştir. Arnavutluk İsyanı'nı bastırmak için 
gönderilen ve İttihatçıların sert politikalarını beğenmeyen bazı asker ve muhalif subaylar, 
denilen bu askerler, hükümete muhtıra vererek 
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dağlara çıkmıştır. “Halaskar Zabitin 
meclisin dağıtılmasını, Kamil Paşa başkanlığında yeni bir hükümet kurulmasını istemişler 
ve İttihatçılar da buna boyun eğmek zorunda kalmışlardır (Bağcı ve Bildik, 2019: 179). 


Arnavutluk ve Arnavut isyanları konusu aynı kitapta “Balkanlardaki Toprak 
Kayıpları” başlığı altında ise şu şekilde ele alınmıştır: 


“Balkanlarda yayılan milliyetçilik hareketleri sonrasında bölgede peş peşe ulus 
devletler kurulmuştur. Yunanistan'ın bağımsızlığıyla başlayan bu süreçte Berlin 
Antlaşması önemli bir aşama olmuş; Sırbistan, Karadağ ve Romanya bağımsız devletler 
olarak ortaya çıkmıştır. Yine bu antlaşma ile özerklik elde eden Bulgarlar 1908'de 
bağımsızlığını kazanmıştır. Balkanlarda Sırplar, Karadağlılar ve Bulgarlar kurdukları 
çeteler ile Rumeli topraklarının elden çıkmasında etkili olurken bu dönemde 
Arnavutluk'ta bir isyan hareketi yaşanmamıştır. Avusturya'nın, Bosna-Hersek”i işgali ve 
Bulgaristan'ın bağımsızlık ilanı sonrası Arnavutlar, İttihat ve Terakki iktidarına karşı 
güvensizlik duymaya başlamış ve 1911'de büyük bir Arnavut İsyanı çıkmıştır. Balkan 
ülkelerinin, Osmanlı Devleti'ne savaş ilan etmesi sonrası Arnavutların yaşadığı 
toprakların büyük bir kısmı işgale uğramıştır. Bu dönemde daha örgütlü bir hâl alan isyan, 
28 Kasım 1912'de Arnavutların bağımsızlığını ilan edilmesiyle sonuçlanmıştır” (Bağcı 
ve Bildik, 2019: 181). 


Ortaöğretim tarih ders kitaplarında Arnavutluk ve Arnavutları konu edinen bir 
diğer başlık ise Balkan Savaşları olmuştur. Balkan Savaşları sonunda imzalanan 
antlaşmalar ve Arnavutluk'un bağımsızlığını kazanması da bu başlık altında ele 
alınmıştır. Nitekim bu konuda tarih ders kitabında şu değerlendirmelerde bulunulmuştur: 


“IL. Balkan Savaşı öncesinde Rumeli'deki kuvvetlerinin bir kısmını terhis eden 
Osmanlı Devleti, zayıf duruma düşmüştür. 1. Balkan Savaşı'na hazırlıksız bir şekilde 
giren Osmanlı ordusu, Balkan devletleri karşısında bütün cephelerde yenilgiye 
uğramıştır. Yanya ve İşkodra dışında Batı Trakya'yı boşaltmak zorunda kalan Osmanlı 
Devleti, Çatalca önlerine kadar çekilmiştir. Yunanlar Selanik”i işgal etmiştir. İstanbul'u 
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ele geçirmek isteyen Bulgarların taarruzları geri püskürtülmüştür. Bu gelişmelerden 
yararlanan Arnavutluk da bağımsızlığını ilan etmiştir. Nihayet Avrupalı devletlerin araya 
girmesiyle Londra Barış Konferansı toplanmıştır. Konferans sürecinde Osmanlı Devleti 
Edirne, Yanya ve İşkodra”yı kaybetmiştir. 1. Balkan Savaşı, 30 Mayıs 1913”te imzalanan 
Londra Antlaşması'yla sona ermiştir?” Londra Antlaşması'na göre Arnavutluk'un 
bağımsızlığı kabul edilmiştir (Bağcı ve Bildik, 2019: 113). Aynı kitapta Arnavutluk'un 
bağımsızlığını kazanması konusunda yapılan değerlendirmede ise, Balkan Savaşları'nı 
fırsat bilen Arnavutluk'un bağımsızlığını ilan ettiği ifade edilmiştir (Bağcı ve Bildik, 
2019:214). 


Aynı konu diğer bir ders kitabında ise şu şekilde ele alınmıştır: 


“Balkan Savaşları öncesi Batı Trakya, Makedonya, Arnavutluk ve Doğu Trakya 
Osmanlı Devleti'nin egemenliğindeydi. Karadağ'ın saldırısıyla başlayan 1. Balkan 
Savaşı'nda; Sırbistan, Bulgaristan ve Yunanistan'ın da savaşa katılmasıyla birlikte 
Osmanlı Devleti kısa sürede yenilgiye uğradı. Bulgarlar, Kırklareli ve Edirne'yi işgal edip 
Çatalca'ya kadar ilerledi. Yunanlılar, Selanik'i ele geçirip Ege Adaları'nı işgal etti. 
Sırplar, Üsküp ve arkasından Manastır”ı işgal etti. Karadağlılar, İşkodra”yı ele geçirdi. 
Bütün bu gelişmeler yaşanırken Arnavutluk bağımsızlığını ilan etti. Büyük devletlerin 
arabuluculuğu neticesinde yapılan Londra Antlaşması (30 Mayıs 1913) ile Osmanlı 
Devleti, Midye-Enez hattının batısında kalan topraklarını kaybetti... Sonuç olarak Balkan 
devletlerinin sınırları değişti. Osmanlı Devleti Makedonya, Arnavutluk, Ege Adaları gibi 
Balkan topraklarının büyük bir kısmını kaybetti” (Çevik ve diğerleri, 2019: 28, 29). Bu 
kitapta ayrıca, Arnavutluk'un bağımsızlığını kazanması zaman çizelgesi üzerinde 
“Arnavutluk bağımsızlığını kazandı 1913” şeklinde de gösterilmiştir (Çevik ve diğerleri, 
2019:31). 


Balkan Savaşları farklı bir tarih ders kitabında ise, 20. yüzyılda Osmanlı 
Devleti'nin en çok toprak kaybettiği savaşlar olarak nitelendirilmiş ve yaşanan yenilgiler 
sonucunda Osmanlı Devleti'nin Makedonya, Batı Trakya, Arnavutluk ve Ege Adalarını 
kaybettiği vurgulanmıştır (Demirtaş, 2019: 27). 


Diğer yandan aynı kitapta Londra Antlaşması ile ilgili olarak da bilgi verilmiş ve 
30 Mayıs 1913'te imzalanan Londra Antlaşması'na göre Edirne, Kırklareli dâhil 
Çatalca'ya kadar olan yerlerin Bulgaristan'a; Batı Trakya, Güney Makedonya, Selânik ve 
Girit”in Yunanistan'a; Orta ve Kuzey Makedonya'nın Sırbistan'a bırakıldığı 
belirtilmiştir. Ege Adaları ve Arnavutluk hakkında ise Avrupalı büyük devletlerin 
kararının bekleneceği ifade edilmiştir (Demirtaş, 2019: 25). Kitapta ayrıca Osmanlı 
Devleti ile Yunanistan arasında 14 Kasım 1913'te imzalanan Atina Antlaşması'na da 
değinilmiş ve bu antlaşmayla Batı Trakya, Yanya, Girit ve Selânik'in Yunanistan'a 
bırakıldığı bildirilmiştir (Demirtaş, 2019: 27). 
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Ortaöğretim tarih ders kitapları incelendiğinde 5 asırlık Türk Arnavut ortak 
kader paylaşımı ve birlikteliğinin Arnavutluk'un bağımsızlığını kazanmasıyla sona 
ermediği, ilişkilerin bağımsız Arnavut devleti ile de sürdürüldüğü görülmüştür. 
Nitekim bu konuda şu tespitlerde bulunulmuştur: 


“Türkiye, Lozan Antlaşması'ndan hemen sonra Arnavutluk ile 15 Aralık 1923'te, 
cumhuriyetin ilk yıllarında ise Bulgaristan ile 18 Ekim 1925'te, Yugoslavya'yla 28 Ekim 
1925'te barış ve dostluk antlaşmaları imzalanmıştı. II. Dünya Savaşı öncesinde bazı 
Avrupalı devletlerin silahlanma yarışına girmesi, Almanya'da Nazilerin iktidara gelmesi 
ve İtalya'nın bölgesinde izlemiş olduğu yayılmacı politika Balkan ülkelerini tedirgin 
etmekteydi. Bu durum Balkan ülkelerini bir antant oluşturmaya sevk edecekti” (Demirtaş, 
2019: 154). 


Türkiye Arnavutluk ilişkileri 15 Aralık 1923'te imzalanan barış ve dostluk 
antlaşması ile sınırlı kalmamıştır. Bunu, Arnavutluk'un da içerisinde yer aldığı Balkan 
Konferansları izlemiştir. Bu konuda verilen bilgide, Birinci Balkan Konferansı'nın 5 
Ekim 1930'da Türkiye, Yunanistan, Bulgaristan, Yugoslavya, Romanya ve 
Arnavutluk'un — katılımıyla Atina”da toplandığı belirtilmiştir. İkinci Balkan 
Konferansı'nın 20-26 Ekim 1931 tarihlerinde İstanbul?da, Üçüncü Balkan Konferansı'nın 
ise 23-26 Ekim 1932'de Bükreş'te gerçekleştirildiği aktarılmıştır. Dördüncü Balkan 
Konferansı'nın 5-11 Kasım 1933'te Selanik'te toplandığı günlerde Balkan devletlerinin 
Bulgaristan”sız yola devam etmek konusunda fikir birliğine vardıkları ifade edilmiştir 
(Demirtaş, 2019: 54, 155). 


Balkan Konferanslarını, Balkan Antantı'nın imzalanması takip etmiştir. Bu 
konuda yapılan değerlendirmelerde, İtalya ve Almanya'nın Balkanlar üzerindeki 
yayılmacı politikaları belirginleşince Türkiye, Yunanistan, Romanya ve Yugoslavya'nın 
Atina'da toplanarak 9 Şubat 1934'te Balkan Antantı'nı imzaladıkları belirtilmiştir. 
Sınırların karşılıklı olarak güvenlik altına alındığı bu antanta, Balkan ülkesi olan 
Bulgaristan ve Arnavutluk'un farklı nedenlerle katılmadıkları dile getirilmiştir. Bu iki 
devletin katılmama gerekçesi olarak Bulgaristan'ın revizyonist bir politika izlediği ve 
komşularından toprak talep ettiği, Arnavutluk'un ise İtalya'nın baskısı altında bulunduğu 
için Balkan Antantı”na katılmadığı ifade edilmiştir (Çevik ve diğerleri, 2019: 147). 


Bu konuyu ele alan bir başka tarih ders kitabında ise, Bulgaristan ve İtalya”nın 
olumsuz tutumlarına karşın Türkiye, Yugoslavya, Yunanistan ve Romanya Dişişleri 
Bakanlarının hazırladıkları Balkan Antantı Paktı'nın 9 Şubat 1934'te Atina'da 
imzalandığı ve Balkan Antantı”nın kurulduğu dile getirilmiştir. Ayrıca bu pakta üye 
devletlerin 1938 yılına kadar oldukça dostane ilişkiler tesis ettikleri vurgulanmıştır 
(Demirtaş, 2019: 155). 


Ortaöğretim tarih ders kitapları incelendiğinde İkinci Dünya Savaşı ve sonrasında 
da Arnavutluk”un ders kitaplarına konu olduğu görülmektedir. Nitekim bu konuyla ilgili 


632 


olarak verilen bilgide, İtalya'nın 7 Nisan 1939'da Arnavutluk'a saldırdığı ve 12 Nisan'da 
da işgal ettiği aktarılmıştır (Demirtaş, 2019: 176). Bir başka kitapta da Roma 
İmparatorluğu'nu yeniden kurmanın yolunun Akdeniz'e hâkim olmaktan geçtiğini bilen 
Mussolini'nin, Akdeniz'in tamamına hakim olmak için 1936'da Habeşistan'ı, 1939'da da 
Amavutluk”u işgal ettiği belirtilmiştir (Alikılıç, 2019: 60). Bu konuyla ilgili olarak 
yapılan değerlendirmede ise İtalya'nın Arnavutluk”u işgalinin Türkiye'nin başını çektiği 
Balkan Antantı'na ağır bir darbe indirdiği ifade edilmiştir (Alikılıç, 2019: 58). Aynı 
kitapta ayrıca komünizm rejimi hakkında da bilgi verilmiş ve Çin, Küba, Arnavutluk, 
Yugoslavya, Doğu Almanya, Çekoslovakya gibi ülkelerin yanında Afganistan, Yemen 
gibi İslam ülkelerinde de komünist yönetimlerin kurulduğu ifade edilmiştir (Alikılıç, 
2019:21). 


Amavutluk, Varşova Paktı”na üye olmasıyla da tarih ders kitaplarına konu 
olmuştur. Bu konuda “Varşova Paktı” başlığı altında yapılan bilgilendirmede, Sovyetler 
Birliği”nin kontrolü altındaki devletleri bir arada tutmak için Varşova Paktı”nı meydana 
getirdiği ve “Varşova Paktı”nın Sovyetler Birliği, Çekoslovakya, Macaristan, 
Bulgaristan, Polonya, Arnavutluk, Doğu Almanya ve Romanya arasında 14 Mayıs 1955 
tarihinde Varşova'da imzalandığı aktarılmıştır (Demirtaş, 2019: 204). 


Bosna Savaşı ile Kosova Savaşı da ortaöğretim tarih ders kitaplarında ele alınan 
diğer başlıklar olmuştur. Bosna Savaşı ile ilgili olarak verilen bilgide Yugoslavya 
Devleti'nin Sırbistan, Hırvatistan, Bosna-Hersek, Kosova, Slovenya, Makedonya ve 
Karadağ Cumhuriyetlerinden oluşan federal bir cumhuriyet olduğu belirtilmiştir. Bosna 
Savaşı'nın da 1945'te Balkanlarda kurulan Yugoslavya Cumhuriyeti'nin dağılmasının 
ardından çıktığı ve savaşın 1 Mart 1992'den, 14 Aralık 1995'e kadar sürdüğü aktarılmıştır 
(Çevik ve diğerleri, 2019: 242). 


Kadim Türk Arnavut ilişkilerinin adeta temelinin atıldığı yer olması hasebiyle çok 
önemli bir yere sahip olan Kosova'da yaşanan kanlı savaş, olayların gelecek nesillere 
aktarılabilmesi için haklı olarak ortaöğretim tarih ders kitaplarının sayfalarındaki yerini 
almıştır. Bu konuyla ilgili “Kosova Savaşı” başlığı altında verilen bilgilerde şu ifadelere 
yer verilmiştir: 


“Sırbistan içerisinde özerk bir yapısı olan Kosova'da millet meclisi 1990”da 
Kosova Anayasası'nı kabul etti. Kosova, 1991”de yapılan referandum sonrasında 1992'de 
bağımsızlığını ilan etti. 1997'de Kosova Üniversitesinde başlayan olaylar ülke geneline 
yayılan çatışmalara dönüştü. Sırp baskı ve şiddeti karşısında Kosova'daki Müslüman 
Arnavutlar, 1997'de Kosova Kurtuluş Ordusunu (UÇK) kurdu. Sırplar, 15 Ocak 1999”da 
Reçak”ta başlattıkları katliamı ülke geneline yaydılar. Avrupa Birliği gözlemcilerinin Ko- 
sova'dan çekilmesinin ardından artan Sırp saldırıları karşısında yaklaşık bir milyon 
Kosovalı Müslüman ülkeyi terk etmek zorunda kaldı. Bosna Savaşı'nda ortaya koyduğu 
kötü intibaı düzeltmek isteyen uluslararası kuruluşlar ve NATO'nun müdahalesi bu kez 
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fazla gecikmedi. Uç aylık bir müdahalenin ardından Sırplar ile barış antlaşması 
imzalandı. Kosova; AGİT, NATO barış gücü ordusu KFOR ve BM'ye bağlı UNMIK 
idaresine bırakıldı. 2001'de yapılan genel seçimlerle Kosova'da demokratik idare tesis 
edildi. 2008'de Kosova'nın bağımsızlık ilanını Türkiye ve diğer ülkeler tanıdı” (Alikılıç, 
2019:210). 


Kosova Savaşı sırasında bir kültür katliamı da yaşandı. Kosova Diyanet İşleri 
Başkanlığı verilerine göre Kosova'da aralarında Hadum Camisi ve Kütüphanesi, Priştine 
Ramazaniye Camisi ve Kurşunlu Camisi'nin de olduğu 218 cami, 1 hamam, 3 tekke, 4 
medrese ve 75 dükkân yıkıldı veya yakıldı. Osmanlı mirası kültür varlıkları bu şekilde 
yok edilmiş oldu (Alikılıç, 2019: 211). 


Beş asırlık Türk ve Arnavut birlikteliği ve ortak kader paylaşımında Kosova'nın 
ne kadar önemli bir yere sahip olduğunu göstermesi açısından, ortaöğretim tarih ders 
kitaplarında yer verilen aşağıdaki iki metin önem arz etmektedir: 


“Balkan Acıları 


Balkan Türklerinin yaşadıkları sıkıntılar, göç yollarında çektikleri çileler, sözlü 
halk edebiyatımızda olduğu gibi yazılı edebiyatımızda da yankısını bulmuştur. Büyük 
tarihi olayların bir sonucu olan göçler, bazı sanatçıların eserlerine konu olmuştur. 
Özellikle de felâketleri bizzat yaşayanlar, kültür tarihimize değerli eserler bırakmışlardır. 

Şair Yahya Akengin de Balkan acılarını şöyle canlandırmaktadır. 

Kosova'dır bir padişah türbesine düşen gözyaşı, 

Duru kalmış bir damlası Vardar'ın 

Kalbi parçalanmış bir Osmanlı haritası 

Gözü kalmış akınlarda yetmişlik türbedarın 

Hasret ki yol açar diye güzel yarınlara 

Horlanır tarihimiz, çiğnenir destanlar. 

Selâm ulaşmasın diye dedelerden torunlara 


Namı yasaklanır Murad Hüdavendigâr'ın” (Bağcı ve Bildik, 2019: 119). 


“Gülmeyen Başkan 
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Sırbistan Devlet Başkanı Slobodan Miloseviç, 17 Aralık 1992'de Belgrad Taş 
Meydan'da yaptığı basın toplantısında şunları söylemiştir: “1389 Kosova Savaşı'ndan bu 
yana Büyük Kosova kurulamadı. Dünya basınına bakmayınız. Batılılar üzerimize 
gelemezler. Aldıkları kararlar ve uyguladıkları ambargolar dünya kamuoyunu oyalamak 
içindir. Büyük Sırbistan'ın kurulmasına tarihi varlıklarıyla engel olan bazı Hırvatlar ve 
Müslümanlar, Kosova ve Makedonya'daki Amavutlar ve Türkler bu faturayı 
ödeyecekler. Cinsi ve yaşı ne olursa olsun etnik temizliğe tabi tutulacaklar. Bunlar ya Sırp 
ve Ortodoks olurlar ya da yok edilirler. Batı kendini toparlayıp göstermelik hareket 
edinceye kadar bu temizliği ve Sırp olmayanları imhayı, ABD ve AT'nin desteğiyle 
bitireceğiz. Bana “Gülmeyen Başkan? diyorlar. Son Müslüman engel ortadan kalktıktan 
sonra ben de güleceğim” (Alikılıç, 2019: 209). 


Oysa Bosna Hersek ve Kosova, geçmişte olduğu gibi günümüzde de Türkler için 
o kadar önemlidir ki nitekim Türkiye, Saraybosna'da büyükelçilik açan ilk ülke olmuştur. 
NATO'nun Kosova harekâtında aktif rol oynamış ve barış gücüne katkı sağlamıştır. 
Ayrıca Türkiye, 2008'de bağımsızlığını ilan eden Kosova'yı tanıyan ilk ülkelerden biri 
olmuştur (Alikılıç, 2019: 233). Diğer yandan Türk Kızılayı da dil, din, ırk ayrımı 
gözetmeden dünyanın farklı ülkelerinde doğal afetlere ve insan kaynaklı yıkımlara 
müdahale etmiş, ihtiyaç sahiplerinin barınma ve beslenme gibi temel ihtiyaçlarını karşıla- 
mıştır. Filistin, Sudan, Endonezya, Sri Lanka, Kırgızistan, Kosova, Somali, Pakistan gibi 
ülkelerde insani yardım faaliyetlerinin yanı sıra refaha yönelik birçok çalışmada da 
bulunmuştur (Alikılıç, 2019: 239). Tüm bunlar Türkiye'nin Bosna Hersek'e ve 
Kosova'ya verdiği önemin birer göstergesi olarak değerlendirilebilir. 


Bosna Hersek ve Kosova'nın yanı sıra, yakın dönem Türkiye Arnavut ilişkileri de 
ortaöğretim tarih ders kitaplarının sayfalarında yerini almıştır. Nitekim bu konuda 
“Balkanlar” başlığı altında verilen bilgilerde, yüzde yetmişi Müslüman olan 
Amavutluk”un 90'lı yıllarda Türkiye'yi güvenilir bir müttefik olarak gördüğü 
belirtilmiştir. Türkiye'nin, Arnavutluk'un Karadeniz Ekonomik İş Birliği Örgütüne 
alınmasında önemli bir rol oynadığı, diğer yandan Arnavutluk'un İKÖ”ye de üye olduğu 
hatırlatılmıştır. Türkiye ile Arnavutluk ilişkileri yakın dönemde imzalanan askeri 
antlaşmalarla da devam etmiştir. Nitekim 1998'de Arnavutluk'un Paşalimanı Askeri 
Üssü'nün modernleştirilmesini ve Deniz Harp Okulu inşasını içeren bir protokol de 
imzalanmıştır (Alikılıç, 2019: 233). 


Buraya kadar verilen bilgiler çerçevesinde 2. Problem cümlesi olarak tespit 
ettiğimiz, “Ortaöğretim tarih ders kitaplarındaki metinlerde ve görsellerde Arnavutluk ve 
Arnavutlar nasıl temsil edilmektedirler” sorusuna cevap olarak kısaca şu tespitlerde 
bulunulmuştur: 


1- Osmanlı'nın Balkanlar'da fetihlere başladığı dönemde Arnavutluk, tıpkı Sırp 
ve Bulgar krallıkları gibi bir krallık ya da prenslik olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu 
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Amavut Krallığı, Osmanlıların Rumeli'deki fetihleri karşısında Sırp Kralı Lazar 
öncülüğünde kurulan Haçlı ittifakında yer almıştır. 


2- Arnavutlar ile ilk sıcak temasın sağlandığı 1389 Kosova Savaşı, Türk Arnavut 
ilişkilerinin de perdesini açmıştır. Varna Savaşı (1444) ve TI. Kosova Savaşı'nı (1448) da 
kapsayan ve savaş dönemi olarak da nitelendirebileceğimiz bu süreç, 1479 yılında 
Arnavutluk'un alınmasıyla sona ermiştir. 


3- Arnavutluk'un 1479'da Osmanlı topraklarına katılmasıyla birlikte, yeni bir 
döneme girilmiştir. Türk Arnavut ilişkilerinin en uzun ve en verimli safhasını oluşturan 
ve 4,5-5 asır gibi uzun soluklu bir birlikteliği kapsayan bu süreç, Tepedelenli Ali Paşa 
İsyanı haricinde, İkinci Meşrutiyet Dönemi'ne kadar Türk Arnavut ilişkilerinde herhangi 
bir olumsuzluğun yaşanmadığı bir dönem olarak karşımıza çıkmaktadır. 


4- İkinci Meşrutiyet Dönemi ile birlikte Türk Arnavut ilişkilerinde yeni bir sayfa 
açılmıştır. Bu dönemde İttihat ve Terakki iktidarına karşı güvensizlik duymaya başlayan 
Arnavutların isyan ettikleri ifade edilmiştir. 


5- Balkan Savaşları ve sonrasında imzalanan antlaşmalar ile Arnavutluk'un 
bağımsızlığını kazanması ele alınan diğer başlıklar olmuştur. 


6- Türk Arnavut ilişkilerinin Arnavutluk'un bağımsızlığını kazanmasıyla sona 
ermediği, ilişkilerin bağımsız Arnavut devleti ile de sürdürüldüğü görülmüştür. Türkiye 
ile Arnavutluk arasında imzalanan barış ve dostluk antlaşması ve düzenlenen dört Balkan 
Konferansı, bu ilişkilerin karşılıklı iyi niyet ve güven içerisinde sürdürüldüğünün birer 
göstergesi olarak ön plana çıkmaktadır. 


7- İkinci Dünya Savaşı ve sonrası dönemde Türk Arnavut ilişkilerine yönelik özel 
tespitler bulunmamakla birlikte, daha ziyade Arnavutluk hakkında bazı bilgilere yer 
verilmiştir. 


8- Diğer yandan yakın tarihimizde yaşanan Bosna ve Kosova Savaşları, ele alınan 
diğer başlıklar olmuştur. Bu bağlamda Saraybosna'da büyükelçilik açan ilk ülke olan 
Türkiye'nin, Kosova'yı da tanıyan ilk ülkelerden biri olduğu vurgulanmıştır. 


8- Yakın dönemdeki Türkiye Arnavutluk ilişkileri ise, “yardımlaşma” kavramı 
çerçevesinde ele alınmıştır. 


SONUÇ VE ÖNERİLER 


Bu çalışmanın sonucunda şu sonuçlara ulaşılmıştır: 
1- Ortaöğretim tarih ders kitaplarındaki metinlerde ve görsellerde tekrar sayısına 
göre “Ülke/Vilayet/Sancak” başlığı altında en fazla tekrarlanan kavramın 31 tekrar ile 
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“Arnavutluk” olduğu tespit edilmiştir. “Mensubiyet” başlığı altında ise en fazla 
tekrarlanan kavramın 7 tekrar ile “Arnavutlar” olduğu görülmüştür. 


2- Kategori olarak bakıldığında kavram çeşitliliğinin en fazla “Siyasi ve Askeri 
(İsyanlar, Savaşlar ve Antlaşmalar)” başlığı altında toplandığı görülmüştür. Bu durum 
Türk Arnavut ilişkilerinin ortaöğretim tarih ders kitaplarında daha ziyade savaşlar, 
isyanlar ve antlaşmalar çerçevesinde yani siyasi tarih bağlamında sunulduğunu ortaya 
koymaktadır. 


3- Amavutluk ve Arnavutlarla ilgili en az kavram “Kül/türel, Ekonomik, vd.” 
kategorisinde gözlemlenmiştir. Şüphesiz bu tablo Türk-Arnavut ilişkilerinin “kültürel, 
ekonomik vd.” boyutlarının orta öğretim tarih ders kitaplarında yeteri kadar yer 
almadığını göstermektedir. 


4- Ortaöğretim tarih ders kitaplarında Arnavutluk ve Arnavutlar ile ilgili görseller, 
çoğu dolaylı olmak üzere “haritalardan” oluşmuştur. Oysa Osmanlının Arnavutluk ve 
Kosova'daki kültürel izlerini, mimarisini, sanatını yansıtan birçok resim ve tasvir 
bulunmaktadır. Buna rağmen (Kosova Prizren'de cami ve kiliseyi yan yana gösteren | 
resim haricinde) bunlardan yeterince faydalanılmadığı görülmüştür. 


Araştırmanın örneklemini oluşturan tüm ortaöğretim tarih ders kitaplarında 
Amavutları ötelemeyen ve dışlamayan, böylece beş asırlık ortak kader paylaşımına ve 
birlikteliğine yakışan bir üslubun kullanılmış olması takdire şayandır. Aşağıdaki 
önerilerin dikkate alınması halinde ortaöğretim tarih ders kitaplarının çok daha faydalı 
olacağı değerlendirilmektedir. 


Bu çalışmanın sonucunda şu öneriler geliştirilebilir: 


1- Ortaöğretim tarih ders kitaplarındaki görseller, beş asırlık Türk-Arnavut 
birlikteliğini yansıtan ve yeni nesillere aktaran uygun görsellerle destelenmelidir. 

2- Türk-Amavut ilişkilerinin ortaöğretim tarih ders kitaplarında kültürel ve 
ekonomik alanlardan daha ziyade siyasi ve askeri bağlamda ele alındığı görülmektedir. 
Oysa beş asırlık ortak kader paylaşımının ve birlikteliğinin siyasi ve askeri tarihten ibaret 
olmadığı; dil, edebiyat, sanat, müzik, vb. alanlarda da ortak kültür ürünlerinin mevcut 
olduğu hatırlatılmalıdır. Buradan hareketle her iki toplumun ortak değerleri olarak dil, 
din, edebiyat, sanat, müzik vb. alanlarda yapılan çalışmalara, üretilen eserlere ve bunların 
bânileri ile müelliflerine de değinilmelidir. 

3- Ayrıca bu uzun soluklu birliktelik sürecinde Osmanlının bir cihan 
imparatorluğu olmasında siyasi, askeri ve ekonomik anlamda katkısı olan Arnavut 
kökenli devlet adamları ve çalışmalarına kısaca da olsa yer verilmelidir. 

4- Türk-Arnavut birlikteliğinin ve kader paylaşımının temellerinin atıldığı, 
yeşerdiği ve geliştiği coğrafi mekânlara da değinilmelidir. 
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OSMANLTDA GİRŞİMCİLİK EĞİTİMİ VE AHİLİK 
Dr. Murat TARHAN 


Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Türkiye 
ÖZET 


Geçmişten günümüze insanın üretim faaliyetlerini ve bu üretimin sürekliliğinin 
devam etmesi için becerileri içeren girişimcilik eğitimi farklı şekillerde karşımıza 
çıkmaktadır. Tarihin farklı zamanlarında bireysel olarak girişim faaliyetleri ile 
karşılaşıldığı gibi farklı toplulukların içerisinde bu beceri ve değerlerin sistematik bir 
şekilde aktarılmasında söz konusu olmuştur. Şüphesiz ki dünya tarihinin önemli bir 
parçası olan Osmanlı Devleti'nde girişimcilik faaliyetlerinin ve girişimcilik eğitiminin 
nasıl gerçekleştirildiğine yönelik çalışmaların yapılması, tarihin beceri ve değerlerin 
öğretilmesindeki etkililiği açısından önemlidir. Bu nedenle yapılan çalışmada Osmanlı 
Devleti'nde girişimcilik faaliyetleri ve girişimcilik becerisinin nasıl kazandırıldığı ahilik 
teşkilatı kapsamında ele alınmıştır. Bu durum girişimci kültürün oluşmasında toplum 
olarak tarihimizin girişimcilik ile ilgili beceri ve değerleri barındırdığının ifadesi 
açısından önemli görülmüştür. Araştırma nitel bir çalışma olarak kurgulanmış, verilerin 
toplanmasında doküman inceleme formu, verilerin analizinde ise betimsel analiz 
kullanılmıştır. 


Bu çalışmada Osmanlı Devleti'nin kuruluş döneminde, devletin sosyo-kültürel, 
ekonomik yapılanmasında önemli bir yeri bulunan Ahi Teşkilatı'nın amacı, kuruluşu, 
faaliyet alanları, eğitim ve öğretim usulü, bürokratik yapısı ve Osmanlı Devleti'nde 
girişimcilik eğitimi faaliyetleri ele alınmış, bu bilgilerin girişimcilik eğitimi kapsamında 
değerlendirilmesi yapılmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Girişimcilik Eğitimi, Osmanlı, Ahi Teşkilatı, Ahilik, Eğitim. 
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ENTREPRENEURSHIP EDUCATION AND AHILIK IN OTTOMAN 


i Dr. Murat TARHAN 
Bolu Abant İzzet Baysal University, Faculty of Education, Turkey 


ABSTRACT 


Entrepreneurship education, which includes human production activities and 
skills for the continuity of this production from past to present, appears in different ways. 
As individual entrepreneurship activities are encountered at different times in history, it 
has been involved in the systematic transfer of these skills and values within different 
communities. Undoubtediy, studies on how entrepreneurship activities and 
entrepreneurship education are realized in the Ottoman Empire, which is an important 
part of world history, are important for the effectiveness of history in teaching skills and 
values. For this reason, in this study, entrepreneurship activities and hovv entrepreneurship 
skills are gained in the Ottoman Empire are discussed within the scope of the Ahi 
organization. This situation was considered important in terms of the expression of the 
history and the skills and values of entrepreneurship as a society in the formation of 
entrepreneurial culture. The research vvas designed as a qualitative study, document 
analysis form vvas used for data collection and descriptive analysis vvas used for data 
analysis. 


In this study, the aim, foundation, fields of activity, education and training 
method, bureaucratic structure and entrepreneurship education activities of the Ottoman 
State, which had an important place in the socio-cultural and economic structure of the 
state during and after the foundation of the Ottoman Empire, vvere discussed. This 
information vvas evaluated vvithin the scope of entrepreneurship training. 


Keyvvords: Entrepreneurship Education, Ottoman, Ahi Organization, Ahi, 
Education. 
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GİRİŞ 


Ahilik 13. yüzyılın ortalarından başlayarak Anadolu'nun köylerine, kasabalarına 
ve şehirlerine kadar yayılan sosyo-kültürel, ekonomik ve siyasi bir kurum olarak 
karşımıza çıkmaktadır. Bu kurum özellikle esnaf ve sanatkârların yetişmelerinde, 
esnafların işleyiş ve kontrollerinin düzenlenmesinde önemli bir rol oynamaktadır 
(Çağatay, 1997). Anadolu'da yaşamış Türk halkının sanat ve meslek alanında yetişmesi 
ile ahlaki yönden gelişmesini sağlamak amacıyla kurulan önemli bir sosyal dinamizme 
sahip olan bu kurum, özellikle gençlerin eğitilmesini ve meslek sahibi olmasını 
amaçlamış aynı zamanda askeri olarak ordunun desteklenmesine de katkı sağlamıştır. 
Ahilik teşkilatı, sanatı ve zanaatı belirli kademelere bağlı kalarak yamak, çırak, kalfa ve 
usta hiyerarşisine bağlı kalarak samimi ve içten duygularla teşkilat üyelerinin birbirlerine 
bağlılıkları olan sağlam ahlaki ve mesleki temellere dayandırılmıştır. Bu teşkilat esnaf ve 
sanatkârlıkta önemli bir sorun olan üretici-tüketici çıkar ve menfaat ilişkilerini, 
birbirleriyle herhangi bir sürtüşmeye düşmeyecek biçimde ayarlamıştır (Nasır, 2002; 
Özerkmen,2004; Kızıler, 2015). 


Ahi kurucuları zamanın saygın ve zengin kişilerinden oluşmaktaydı. Teşkilatın 
amacı ülkede yer aalan sanat ve zanaat ustalarının belirli bir çatı altında toplanarak 
manevi ve ahlaki açıdan yetişmelerini sağlamak olmuştur. Dolayısıyla ahi teşkilatının 
oluşturmuş olduğu bu sağlam ahlaki ve mesleki düzen, özellikle esnafların birbirleri ile 
dayanışmasını kuvvetlendirmiş, üretici-tüketici arasındaki dengenin oluşmasına büyük 
katkı sağlamıştır. Aynı zamanda bu kurum ülke içerisinde herhangi bir alanda esnaflık 
yapmak isteyen Türk esnafların izin ve yeterliliklerini de vermiştir. Bu nedenle şehir ve 
kasabalarda yer alan çarşılar ahi örgütlerince kontrol edilmiştir (Nasır, 2002; 
Özerkmen,2004). 


Güzel bir ahlakla yetişen esnaf ve sanatkârların varlığını amaçlayan Ahi Teşkilatı 
sadece bu gruplara hitap etmemiş, zengin ile fakir, üretici ile tüketici, emek ile sermaye, 
millet ile devlet yani toplumun bütün fert ve kurumları arasında iyi ilişkilerin kurulmasını, 
dengeli bir şekilde herkesin huzur içerisinde yaşamasını hedeflemiştir. Bu nedenle ahilik, 
üretim ve tüketim arasındaki dengesizliğe, zayıf esnafın ezilmesine, haksız rekabete, 
zenginin fakir üzerinde baskı kurmasına, insanların aldatılmasına, kalitesiz ürünün 
üretilmesine, tüketici ve üretici arasındaki hukuksuzluklara karşı çıkmış ve bu 
dengesizliğin oluşmasını engellemiştir (Yücel, Durak, 2010; Kızıler, 2015). 


Ahi teşkilatı içerisinde yer alan üyelerin(esnaf ve sanatkarlar) sosyal 
yardımlaşmasını sağlayan, esnafı tefecilerden koruyan, ham madde alımında yardımcı 
olan “orta sandığı” adı verilen yardım sandıkları oluşturulmuştur. Bu sandık üyelerden 
toplanan aidatlardan, sadaka ve teşkilata ait mülk gelirlerinden desteklenmiştir (İrmiş, 
1998). Bu durumun özellikle ekonomik düzenin desteklenmesinde, insanların 
dayanışmasının artmasında, meslek sahibi olmak isteyen bireylerin güdülenmesine 
olumlu yansımalarının olduğu görülmektedir. 


Ahilik teşkilatı kısaca beceri (meslek becerisi) ve değer (ahlaki öğretiler) merkezli 


hareket eden, kendi içerisinde belir bir eğitim sistematiği olan, sosyal, ekonomik, kültürel, 
siyasi ve askeri alanlarla ilişkili çok yönlü bir örgüt olarak karşımıza çıkmaktadır. 
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YÖNTEM 


Bu çalışma betimsel bir araştırma olarak kurgulanmıştır. Veri elde etme tekniği 
olarak doküman incelemesine başvurulmuştur. Doküman olarak ahi teşkilatını anlatan 
kaynaklar kullanılmıştır. Kaynakların seçilmesinde ahiliğin ekonomik, sosyal, kültürel, 
eğitim yönünü içeren çalışmalar tercih edilmiştir. Mevcut çalışmaların analiz edilmesinde 
betimsel analiz ve içerik analizi kullanılmıştır. Elde edilen veriler girişimcilik eğitimi 
bağlamında değerlendirilmiştir. 


BULGULAR 


Araştırma süreci içerisinde elde edilen bulgular “Ahi Teşkilatı, Ahiliğin 
Ekonomik Hayata Katkıları, Ahilik ve Sosyo-Kültürel Hayat, Ahilik ve Girişimcilik 
Eğitimi, Ahilik ve Sosyal Girişimcilik” başlıkları altında kategorize edilmiş ve ilgili 
değerlendirmeler bu başlıklar altında sunulmuştur. 


Ahi Teşkilatı 


Ahi teşkilatı 13. ve 20. Yüzyıllar arasında faaliyet göstermiş, ekonomik ve sosyo- 
kültürel anlamda olabildiğince etkinliği olan esnaf ve sanatkârları bünyesinde barındıran 
bir örgüt olarak karşımıza çıkmıştır. Ahilik başlangıçta ekonomik bir teşkilat gibi görünse 
de sosyal hayatta birlik, sosyal yardımlaşma ve dayanışma, ekonomik düzen, refah ve 
sosyal güvenlik gibi pek çok ihtiyacı karşılamak gayesiyle ortaya çıkmış bir teşkilattır. 
Bu çerçevede teşkilat içerisinde toplum bir bütün olarak algılanmış sosyal, ekonomik, 
kültürel vb. alanlarda bütüncül bir gelişme ve kalkınma hedeflenmiştir. Bu kurumun 
köylere kadar yayılan örgütleriyle, milli birliği ve bütünlüğü önemseyen, sosyal 
dayanışmayı ve yardımı temel alan, dostluk ve kardeşliğin esas alındığı, ahlaki kurallara 
sıkı sıkıya bağlı, milli bir toplum kurmayı amaçlayan, yurt ekonomisinde temel ihtiyaç 
maddelerini en kaliteli ve en ucuz biçimde üretmeyi öngören milli bir yapı hüviyetinde 
olduğu görülmektedir. Aynı zamanda Anadolu'da büyük devlet ricalinin, müderrislerin, 
kadıların, büyük tacirlerin bu teşkilata üye olmaları ahilerin her kesim tarafından kabul 
gördüğünün ve etkinliğinin önemli bir kanıtıdır (Köprülü, 1991; Maşrap ve Keskin, 
2011). Bu kuruluşların temelleri başlangıçtan beri o denli sağlam atılmış, kuralları 
zamanın ve toplumun gereklerine ve gerçeklerine o denli uyum sağlamıştı ki, bu kurallar 
sonradan, kent ve kasabaların belediye hizmetleri ve bu hizmetlerin kontrolleri için örnek 
alınmış, narh nizamnamesi ya da kanunnameleri şeklinde resmileştirilmiştir (Şimşek, 
2002). Anadolu'da büyük devlet ricalinin, müderrislerin, kadıların, büyük tacirlerin bu 
teşkilata üye olmaları ahilerin her kesim tarafından kabul gördüğünün ve etkinliğinin 
önemli bir kanıtıdır. 


Ahilik anlayışının temelini, topluma karşı sorumlu olmak, hizmette mükemmellik, 
dürüstlük, doğruluk ve müşterek yaşama şekli oluşturmaktadır. Özellikle hizmetin 
kusursuzluğu ahilerin varlık nedeni olarak ifade edilebilir. İnsanın dünyada ve ahirette 
mutlu olmasına yardımcı olmak ahilerin temel görevidir (Collins, 1999). İbn-i Battuta”nın 
da seyahatnamesinde belirttiği gibi Ahiler birer sanat sahibidir ve ortak toplumsal 
değerleri beraber yaşamayı hedefleyen gruplardır (İbn-i Battuta). Meslek sahibi olmayan 
bir Ahi düşünülemez. Her birey becerisine göre bir mesleğin maharet ve hünerini kazanır, 
iş sahibi olur ve toplumsal yaşama katılır. Meslek sahibi olmayanın başkalarına faydası 
olamaz. Ahiliğinin amacını ise; donanımlı bireyler yetiştirmek, üstün topluluklara 
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ulaşmak, düzenli bir ortam oluşturmak, insanlara ve insanlığa hizmet edebilmek şeklinde 
açıklamak mümkündür. Ahiler, eğitime önce kendilerinden başlarlar. Bir ahi verimli ve 
donanımlı olmalıdır ki başkalarına bunu öğretebilsin. Bu nedenle ahiler kedilerini iyi 
yetiştirmek durumunda hissetmişlerdir (Tuhfa, 2009). Ahilerin ahlaki meziyetlerinin 
olgunlaşması için gözü haram olan şeylere, ağzı günah olan sözlere, eli zulümlere 
kapalıdır. Buna karşın kapısı konuklara, kesesi ihtiyacı olanlara ve sofrası bütün açlara 
açıktır. Bu bir ahi düsturudur (Kızıler, 2015). 


Ahilerin dünya için ahireti, ahiret için dünyayı terk etmeyen dengeli bir hayat 
anlayışı geliştirmeleri bu kurumun başarılı olmasındaki en öneli felsefi temellerdendir. 
Ahilere göre insanlar, eşya, tabiat ve dünya, Allah'ın bütün insanlığa verdiği bir lütuf ve 
emanettir. Bu nedenle emeğin, insanın, tabiatın zarar görmemesi, adaletli ve dengeli bir 
yaşamın oluşturulması, bireysel refah ve mutluluğun sağlanması önemli görülmüştür. 
Dolayısıyla zengin fakir ayırt etmeden, bireyin toplumsal yaşam içerisinde huzurlu bir 
şekilde yaşamasını, devletin ve toplumun iyi ilişkilerle varlığını devam ettirmesi gerektiği 
inancından hareket edilmiştir (Ekici, 1990). 


Ahi teşkilatına katılmak isteyen bireyler belirli niteliklere sahip olmalıydı. Halk 
arasında sevilen, kurallara ve düzene tabi olan nitelikli insanlar şerbet/tuzlu su içirilerek, 
şet ve şalvar kuşandırılarak törenle teşkilata dâhil edilmiştir. Şerbet/tuzlu su bilgiyi, şet 
birlikler usta, kalfa ve çıraklardan oluşmuş, yükselmek için liyakat ve mesleki ehliyet 
şartı aranmıştır. Ahiler ahlaki, mesleki ve askeri eğitimlere tabi tutulmuşlardır. Ahiliğe 
girenler “yol kardeşi” denen iki kalfa ile “yol atası” denen bir ustadan meslek eğitimi 
alırdı. Böylece çıraklıktan kalfalığı ve ustalığa yükselirdi. İlkbaharda düzenlenen ahilik 
törenine herkes katılır, usta olanlara ahilik törelerine göre peştamal bağlanırdı. Mesleğin 
inceliklerine vakıf olamayan çırakların usta olmalarına ve dükkân açmalarına müsaade 
edilmemiştir. Esnaf ve dükkân sayıları, iş aletleri ve tezgâhlar sınırlandırılmış, ihtiyaca 
göre mal üretimi de esas alınmıştır. Sanat erbabı içinde en dürüst ve en çok saygıya değer 
olan yaşlı üyelerden biri, teşkilâtın reisi kabul edilmiş ve kendisine “Ahi” denmiştir. 
Ahiler özellikle sanat dallarının genişlemesinde ve kent hayatının benimsenmesinde 
önemli bir etkiye sahip olmuşlardır (Atsız, 1985; Şanal, 2007; Kızıler, 2015). 


Sonuç olarak Ahilik Teşkilatı, hemen hemen günümüzde uluslararası alanda 
küresel dünya pazarında gerçekleştirilmesi hedeflenen hem üreticinin hem de tüketicinin 
memnun olduğu ekonomik sitemin yüzyıllar öncesinden hayata geçirilmiş, üretici ve 
tüketicinin fayda sağladığı, yardımseverlik, kardeşlik ve ahlaki prensipler üzerine 
kurulmuş bir yapı olarak karşımıza çıkmaktadır (Öcal, Darıcı, 2013). Şüphesiz ki bu 
teşkilatın en önemli unsurunu mesleki donanıma ve beceriye sahip, milli değerleri 
benimseyen bireylerin yetiştirilmesi oluşturmaktadır. 


Ahiliğin Ekonomik Hayata Katkıları 


Ahi teşkilatının insanların ekonomik durumlarının iyileştirilmesinde, bireylerin 
becerilerinin geliştirilerek meslek sahibi edilmesinde önemli katkıları olmuştur. 
Başlangıçta debbağ, saraç ve kunduracılarla başlayan örgütlenme zamanla hemen hemen 
bütün meslek gruplarını içerisine almış ve genişlemiştir. Ahiler kısa zamanda üstün 
vasıfları ve becerileriyle halkın takdirini kazanmış ve benimsenmişlerdir. Özellikle 
kanaatkâr olma, helal kazanç, yardımlaşma, dayanışma gibi değerleri benimseyen ve 
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ekonomik faaliyetlerde bulunan bu teşkilat kendi zamanında, günümüzdeki gibi sosyal 
güvenlik önlemleri, ürünlerde kalite ve standardizasyon gibi konularda da toplumda 
çeşitli görevler üstlenmiştir. Ülkelerin kalkınmasında üretilen mal veya hizmetin 
kalitesinin önemli bir yeri bulunmaktadır. Üretilen kaliteli ürün veya hizmetin 
sürekliliğinin sağlanması ekonomik sirkülasyon açısından oldukça önemlidir. Teknolojik 
ilerlemelere bağlı olarak ürün veya hizmetin geliştirilmesi, üretilen ürün veya hizmetin 
asgari kalite şartlarını sağlaması önemlidir. Ahi teşkilatı bu ürün veya hizmet unsurlarını 
oluşturan öğelerin (malzeme kalitesi, ustanın davranışı, fiyatlandırma, çırakların eğitimi, 
ahlaki sorumluluklar vb.) düzenlenmesinde ve kaliteli ürün/hizmetin oluşturulmasında, 
sürekliliğinin sağlanmasında önemli bir görevi yerine getirmiştir. Bu ürün veya 
hizmetlerin standart bir şekilde üretilmesinin, kalite unsuruna muntazaman dikkat 
edilmesinin nedeni aynı olanak ve avantajlardan toplumun her kesiminin eşit şekilde 
yararlanmasını sağlamaktır. Günümüzde kalite ve standardizasyon kavramları ile 
açıklanabilecek bu uygulamaların Ahi Teşkilatı tarafından yerine getirildiğini ifade etmek 
mümkündür. İnsanın can ve mal güvenliğinin korunması, müşteri beklentilerinin 
karşılanarak refah seviyesinin yükseltilmesi bu uygulamaların dayanak noktasını 
oluşturmaktadır (Bıyıkoğlu, 2008; TSE, 2011) 


Ahi teşkilatı Osmanlı Devleti zamanında, devlet ve millet arasında önemli bir 
bağlantı oluşmuş, dünyada ilk olarak ifade edilebilecek standartlar kanununu 
hazırlamıştır. IL Beyazid döneminde 1502 ile 1507 tarihleri arasında hazırlanan ve 
100'den fazla maddeyi içeren Bursa, İzmir ve Edirne İhtisap (Belediye) kanunnameleri 
dünyanın ilk standartlar kanunu, ilk tüketiciyi koruma kanunu, ilk çevre nizamnamesi ve 
ilk gıda nizamnamesi olarak kabul edilmektedir. Şüphesiz ki bu kanunnameler içerisinde 
yiyeceklerin, içereceklerin üretilmesinden, kuyumcu, berber ve hekimlere kadar geniş bir 
esnaf ve sanatkâr grubuna hitap eden herkesin uymasının zorunlu olduğu kurallar 
oluşturulmuştur. Günümüz modern dünyasında bu standartlar, üretim standartları 
(1809000), sosyal sorumluluk standardı (SA8000) ve çevre yönetim standartları 
(18O14000 serisi) vb. standartlarla ifade edilmektedir (Yücel ve Durak, 2010, Gündüz 
vd, 2012). 


Ahi teşkilatı pazara sürülen her malın kalite ve fiyat kontrolünü yapar, kusurlu ve 
kurallara uymayan satışlarda müdahale eder ve sorumluları cezalandırırdı. Özellikle 
ahilerde malın helal kazancı ve ahlaki prensiplerin yıpratılmaması önemli görülmüş, 
haksız kazanç önlenmeye çalışılmıştır. Malın ederinden fazlaya satılması, müşterinin 
kandırılması, izinsiz bir malın taklit edilmesi yasaklanmıştır. Bu durumu günümüzde 
“Patent” ifadesiyle karşılaştırmak mümkündür (Şimşek, 2002). Diğer taraftan pazar 
kontrolleri bazen tebdil-i kıyafetle (kıyafet değişikliği/genellikle müşteri kılığında) 
yapılır, bazen de Kethüdalar tarafından direkt yapılabilirdi. Bu kalite kontrolü esnasında; 
çürük, eksik ve sahte mal imal ettiği tespit edilen ve ikazlara rağmen bunda ısrar eden 
esnafın pabucu ayağından çıkarılarak işyerinin damına atılır, “pabucu dama atılan” esnaf 
işyerini kapatmak zorunda kalırdı (Bıyıkoğlu 2008: 297). 


Standart ve kalite uygulamaları Osmanlı Devleti'nde önemli bir devlet politikası 
olarak yürütülmüş, 17.yüzyıl başından itibaren “Pazar Nizamnameleri” ile tanzim 
edilmiştir. Sonrasında bu durum 1930 yılında çıkarılan 1705 sayılı “Ticarette Tağşişin 
Men”i ve İhracatın Korunması” hakkındaki kanunla varlığını devam ettirmiştir. Bu kanun 
kapsamında yayımlanan “Mamul Murakabe Nizamnameleri” kalite kontrol 
mekanizmasının geliştirilmesine yönelik çıkartılmıştır. 1930 yılında başlayan 
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standardizasyon çalışmaları sonucunda 1936'da “Standardizasyon Dairesi”, 1954'de 
“Türk Standartları Enstitüsü (TSE)” kurulmuştur. 18 Aralık 1960 yılında yürürlüğe giren 
bir yasa ile TSE yeniden oluşturulmuş ve 16 Mayıs 1985 tarihli 3205 sayılı yasa ile TSE 
Kurumu bugünkü yapısına kavuşmuştur (Bıyıkoğlu, 2008; Gündüz vd, 2012). 


Kalite ve standardizasyonun amaçları gözden geçirildiğinde bu durumun ahi 
teşkilatı tarafından kalitenin korunması, standart bir üretimin sağlanması, dayanıklı 
malların üretilmesi, haksız rekabetin ortadan kaldırılması, üretici ve tüketici hukukunun 
korunması, arz-talep dengesinin düzenlenmesi, fiyatların kontrol altında tutulması gibi 
birçok alanda uygulandığı görülmektedir. Özellikle ahiler kalitenin standartlaştırılmasını 
önemsemişlerdir (Şimşek, 2002). Bu standartlaştırma tüketicilerin eşit olanaklara eşit 
hizmet ve imkanları almaları, karşılaştırma ve seçim kolaylığı, tedarik işlemlerinde 
kolaylık, siparişlerde kolaylık gibi uygulamada rahatlıklar sunmaktadır(Bıyıkoğlu, 2008; 
Gündüz vd, 2012).). 


Sonuç olarak ahi teşkilatının günümüz standardizasyon ve kalite yönetiminin 
temelini oluşturacak nizamnameleri oluşturması ve bu kriterlerin hayata geçirilmesinde 
önemli uygulamaları gerçekleştirdiğini göstermektedir. Bu noktadan hareketle ekonomik 
hayatın en önemli unsurları olan ürünün veya hizmetin oluşturulması, üretici ve tüketici 
arasındaki ilişkinin sağlam bir temele dayandırılması, rekabet olanaklarının düzenlemesi, 
kalite ve ürün sürekliliğinin sağlanması gibi önemli faaliyetlerin ahi teşkilatı tarafından 
uygulandığı bilinmektedir. 


Ahilik ve Sosyo-Kültürel Hayat 


Türkmenler Orta Asya'dan Anadolu'ya göçmeye başlamışlar ve bozkır 
kültürünün hâkim olduğu yerleri kendilerine yurt edinmişlerdir. Ahilik teşkilatı sistematik 
bir yapıya sahip olduğu için göçmen kabilelerin yerleşik hayata geçmesinde ve şehir 
kültürünün oluşmasında önemli bir rol oynamıştır. Göçmenler sanat ve meslek sahibi 
yapılarak Ahi Teşkilatı aracılığı ile yerleşik düzene alıştırılmıştır. Bu durumdan hem 
insanların meslek sahibi olması, üretimin artması, hem de yerleşik kent kültürünün 
oluşturulması gibi sonuçlar doğmuştur. Ahiler göçmenler içerisinden meslek sahibi 
edindirdikleri esnafları korumuş ve sosyo-kültürel ortamın şekillenmesinde yardımcı 
olmuştur. 


Selçukluların son dönemlerin özellikle göçer kabilelerin yerleşik hayata 
geçmesinde önemli katkısı olan bu teşkilat, beylikler döneminden itibaren Özellikle 
Osmanlı Devletinde Konya, Kayseri, Sivas gibi gelişmiş kentlerin uygun ortamlarında 
açık ve kapalı çarşılar oluşturarak esnafların buralarda çalışmasına olanak sağlamıştır. 
Özellikle bölgesel olarak üretim merkezleri oluşturulmuştur. Bu duruma Ankara'nın yün, 
Sivas'ın aba ve deri, Karaman'ın astar üretmede önemli şehir merkezleri olması örnek 
olarak gösterilebilir. Ücretlerin belirlenmesi, mal cinslerinin ve fiyatlarının ayarlanması 
gibi işlevler, loncalar tarafından düzenlenmiştir. Kısmen tasavvuf, kısmen de 
kahramanlık geleneklerinden esinlenen bu ahlak anlayışı, meslek üyelerinin 
dayanışmasını sağlamıştır (Yücel,1991) Ahiler, sanat ya da meslekleri için gerekli 
hammadde tedarikinden onun işlenişine ve satışına kadar, her aşamayı inceden inceye 
kurallara bağlamışlardı. Bu durum hem meslek erbabı, hem de üretici-tüketici arasındaki 
ilişkilerde rekabet, haset ve kavga gibi sürtüşmeleri ortadan kaldırmıştır (Şimşek, 2000; 
Kızıler, 2015) 


646 


Aynı zamanda teşkilat ile farklı kültürel özellikleri oluşturan kitlelerin birbirleri 
arasındaki ilişkiler düzenlenmiş, yerleşik hayat düzenin oluşmasında, Türkmen esnaf ve 
topluluklarının çıkarlarının korunmasında, kurulan yardım sandıkları ile sosyal güvence 
ortamının oluşturulmasında, maluliyet, iş kurma, ölüm, hammadde temini ve iş öğretme 
durumlarında insanlara yardımcı olunmuştur. Böylece toplumun kalkınmasına yardımcı 
olunmuş, refah seviyesinin artması sağlanmıştır. Genç nesillerin eğitimli, ahlaki değerleri 
benimseyen ve becerilerinin geliştirilerek mesleğe yönelik yetiştirilmesinde katkıda 
bulunulmuş toplum içerisinde huzursuzluk oluşturabilecek unsurlar(işsizlik, serkeşlik 
vb.) ortadan kaldırılmaya çalışılmıştır. Gençlerin belirli bir mefkürede yetişmesi 
sağlanarak topluma kazandırılması bu teşkilatın en önemli faydalarından birsini 
oluşturmaktadır. Bu yolla gençler Türk gelenek ve göreneklerine bağlı, mesleğinde 
becerikli ve üretken, sorumluluk sahibi bireyler olarak yetiştirilmiştir (İnalcık, 1999; 
Durak, 2016). 


Ahilik teşkilatı sosyal hayatın düzenlenmesine katkı sağladığı gibi aynı zamanda 
kültürel hayatın şekillenmesinde de önemli bir etkisi olmuştur. Bu örgüt insanı bir bütün 
olarak görmüş her anlamda insanın yetenek ve değer olarak geliştirilmesini istemiştir. Bu 
bağlamda yamak ve çırakların eğitilmesinde mesleki becerinin yansıra kültürel, dini ve 
ahlaki değerlerin öğretimi de önemsenmiştir (Ekinci, 1991). Özellikle ahiler toplumun 
okuma yazma oranın arttırılmasındaki rolü önemlidir. Ahi zaviyelerindeSiyer-i Nebi, 
Hamzanâme, Battalnâme, Fütüvvetnâme gibi eserler okutulmuş, daha ilmi ortamlarda ise 
divanlar, mesneviler, hamseler, letaifler, gazavatnâmeler ve cihadiyeler okutulmuştur. 
Özellikle yamak ve çırakların okur-yazar olmalarına önem verilmiştir. Bu durum, 
toplumda kültür birliğinin oluşmasına katkı sağlamıştır. Aynı zamanda ahi zaviyelerinde, 
okur-yazarlık eğitimine ilaveten dini, ilmi, edebi bilgilerle, Kur'an-ı Kerim okuma ve 
Türkçe, Arapça v.b. dillerin öğretilmesinde sağlanmıştır. (o Kabiliyetli ve istekleri 
doğrultusunda istihdam edilmiş güzel yazı ve musiki gibi dersler de bu istekler 
doğrultusunda verilmiştir (Özköse, 2011). 


Ahilik ve Girişimcilik Eğitimi 


Ahi teşkilat içerisinde eğitim-öğretime önem verilmiş yamak ve çırakların 
yetişmesi için çaba gösterilmiştir. Ahiliğin eğitimde amacı ahlaki vasıfları taşıyan, 
karakterli, olgun davranışlar sergileyen, meslek anlamda becerikli insanların yetişmesini 
sağlamaktır. İşinde mahir kişilikli usta ve teknik elemanların yetiştirilerek toplumun sanat 
ve ekonomik hayatına katkıda bulunmak ülke güvenliği tehlikeye düştüğü zamanda 
devlet güçleri ile birlikte hareket ederek savaşma kabiliyeti göstermek ahilerin en önemli 
özellikleri arasında yer almaktadır. Ayrıca ahiler medreselerin kurulmasına yardımcı 
olmuşlar, kendilerinde medrese kurarak içlerinde yetiştirdikleri ve becerileri uygun olan 
kişileri medreselere yönlendirmişlerdir. Ahi eğitimini üç kategoride ele almak 
mümkündür (Mesleki bilgi, mesleki beceri ve ahlaki değerler). 


Ahilikte Girişimcilik Eğitimi ve Mesleki Bilgi 


Girişimcilik eğitiminde becerilerin belirlenmesi önemlidir. Bireylerin kabiliyetleri 
doğrultusunda meslek sahibi olmaları mesleki başarıların artmasında önemli katkı 
sağlamaktadır. Özellikle aile şirketlerinde görüldüğü üzere aile içerisinde yer alan 
girişimci kültürün ve mesleki birikimlerin sonraki nesile aktarılması bugün aile 
şirketlerini doğurmuş ve kurumsal bir yapının oluşmasına neden olmuştur. Bu nedenle 
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bir aile ekolü içerisinde usta-çırak geleneğinde mesleki bilgilerin ahilik teşkilatı içerisinde 
aktarılması girişimcilik eğitimi unsurları ile örtüşmektedir. Bir başka ifade ile ahi teşkilatı 
bünyesinde oluşturduğu sistem ile günümüzde aile şirketleri vazifesini görmekte ve bu 
kültürel ve beceriye yönelik eğitimin aktarılmasında önemli bir görev üstlenmektedir. 
Girişimcilik eğitiminde mesleki gelişimin (inovasyon) oldukça önemlidir. Ahi teşkilatı 
da bu gelişimi benimsemiş ve her esnaf grubunun kendi içerisinde ürün kalitesinin 
arttırılması ve standardizasyonun sağlanması müşteri memnuniyetinin artması için çaba 
göstermiştir. Ustaların sahip oldukları birikimleri çırak ve yamaklara öğretmesi 
uygulamalı eğitim modeline örnek gösterilebilir. Günümüzde yaparak ve yaşayarak 
öğrenme şeklinde ifade edilen eğitim modelinin Ahi Teşkilatı içerisinde bir hayat tarzı 
olarak belirli kriterler doğrultusunda bireylere kazandırılması mesleki eğitim-öğretim 
modelinin uygulandığı anlamını taşımaktadır. Diğer taraftan mesleklerin çeşitliliklerinin 
kontrol altında tutulması, yamak ve çırak seçiminde oldukça seçici davranıldığının 
önemli bir göstergesidir. Bu seçiciliğin getirmiş olduğu olağan bir sonuç olarak da 
becerikli, o meslek için gerekli yetenek ve ahlaki donanıma sahip bireylerin tercih edildiği 
sonucuna ulaşmak mümkünüdür. Çünkü becerisi ve kişilik meziyetleri yeterli olmayan 
bireylerin işinde mahir olamaması sistemi çöküntüye uğratacak ve toplum tarafından 
tepki ile karşılanacağı içindir ki bu durum ekonomik sirkülasyonun bozulmasına neden 
olacaktır. 


Ahilik Teşkilatı ve Beceri Eğitimi 


Ahiler yeniliğe açık insanlar olup, halka sanat, meslek ve genel bilgileri öğretmek 
için var güçleriyle çalışırlar. Bu bakımdan Ahilik eğitimcilere örnek olacak önemli 
özellikleri barındırmaktadır. Ahilik sisteminde işyeri eğitimhane olarak görülmüş, hoca 
öğrenci ilişkisi usta-çırak ilişkisi şeklinde karşılanmıştır. Samimi bir insani ilişkileri 
bulunan ahilerin iş yerleri aynı zamanda sanatın ve ahlakın öğretildiği bir okul niteliğini 
taşımıştır. Burada üretilen mal belli bir ihtiyacı karşılayacak şekilde kusursuz ve tam 
olarak üretilmiştir. Emeğin karşılığı eksiksiz verilmiş, işyerlerinde çalışan ve 
çalıştırılanlar dayanışma içerisinde ilişkilerini sürdürmüşlerdir. Bu uygulama emek ve 
sermayenin barışık olduğu bir model olmuştur (Çağatay, 1989: 91). Teşkilat içerisindeki 
eğitimi mesleki, ahlaki eğitim ve askeri eğitim olmak üzere üç kategoride ele almak 
mümkündür. Aynı zamanda ahilerin medreselerinde ilimi beceriye sahip insanların 
yönlendirildiği de görülmektedir. “Yamaklar, mesleki eğitimlerini iş yerlerinde 
görürlerken, Çırakların 10 yaşının altında olmaması ve velisi tarafından devamının 
sağlanması şartı aranmıştır. Çırağın kalfa olabilmesi için 3 sene çalışması gerekmiş, 
kalfalığa geçişte ise kurum içerisinde tören yapılması gelenek haline gelmiştir.(45) 


Ahi Teşkilatı,bireyleri hem ahlaken hem de mesleki yönden eğiterek becerilerini 
geliştirmek, üretim odaklı ve topluma yararlı bir duruma getirmeyi amaçlamış ayını 
zamanda inançlı, ahlaklı, bilinçli ve üretici bir toplum oluşturmak için, insanların 
birbirleriyle anlayış, güven ve rıza duygularıyla hareket etmelerini sağlayacak sosyo- 
ekonomik sistemi kurmuştur. Ahiler, rekabeti ahlakta, kalitede ve ilgide göstermişler, 
rekabet uğruna komşunun zarar etmesini göze alacak davranışlardan kaınmışlarıdır. 
Rekabet mesleki ve sanatsal becerinin ürüne yansıtılması olarak ahlaki değerler 
ölçüsünde yapılmıştır. Çünkü ahilik teşkilatı daha fazla para kanmayı kendisine amaç 
edinmemiş, ekonomik sürekliliği sağlayacak karşılıklı yardım ve sosyal dayanışmayı 
benimsemiştir. Bu bağlamda becerilerin değerlerle donatılması ahilik açısından oldukça 
önemlidir (Bakanlar, Büyükipekçi ve Erbaşı, 2010). 
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Ahilik ve Girişimci Değerler Eğitimi 


Ahlaki değrler ahi eğitiminin belkide en önemli unsurundan birisi olarak 
karşımıza çıkmaktadır. Özellikle Ahi zaviyelerinde dini bilgilerin öğretimi Allahın 
rızasını kazanacak yaşamsal değer ve faziletlerin benimsenmesi amaçlanmıştır. Ahi 
sistemi ahlaki meziyetleri yerinde olmayan bir esnafın becerisinin yetersiz olacağını nefsi 
uygulamaları ile insanların yararını göz etmeden hareket edebileceğine inanmış, bu 
nedenle de ahlaki eğitimi vazzgeçilmez bir unsur olarak ahilere kazandırmaya çalışmıştır. 
Yamak ve çıraklar özellikle dini yaşantı ve ahlaki erdemleri zaviyelerdeki Ahi 
büyüklerinden dinleyerek, görerek ve yaşayarak öğrenmişlerdir. Ayrıca belli bir manevi 
eğitimden sonra kılıç ve silah eğitimi de verilmiştir(Yıldız Altın, 2018).45) 


Ahiler aynı zamanda Yesevi ekole sahip tasavvufi bir geleneği de benimsemiş ve 
değer olarak bu vasıflara bürünmüştür. Ahilik ile ilgili bilgilere genellikle 
fütüvvetnamelerde rastlanmaktadır. Ahiliğin ahlaki öğretisine şu ifadeler örnek olarak 
gösterilebilir “... Yiğitlik ve Ahilik ve Şeyhlik üçü birdir... Yiğitlik sakal gelmektir. 
Ahilik sakala ak düşmektir. Şeyhlik tamam pir olmaktır. Yiğitlik mü'minler yolun 
almaktır ve Ahilik evliya yolun almaktır ve şeyhlik Peygamber dirliğin dirlemektir. Ve 
dahi yiğitlik şeriattır ve ahilik tarikattır ve şeyhlik hakikattir” (Çağatay, 1997: 162). Aynı 
zamanda ahilerde her meslek erbabı, ilgilendiği, meşgul olduğu meslek ile ilgili olarak 
bir peygamberi yada bir veli zatı rehber eder. Bu duruma Mudurnu'da 1931 yılında 
yapılan derlemelerde yer alan esnaf pirleri örnek olarak gösterilebilir. Esnaf pirleri şu 
şekilde geçer (Çağatay, 1997; Melikoff, 2010): 


Selmân-ı Fârsi: berberlerin; Ekber-i Yemeni: yemeni diken işçilerin; Cömerd 
Kassâb: kasapların; Kazzâz-ı Veli: attarların, Şeyh Ahi Evren: tabakların; İdris 
Peygamber, terzi ve yazıcıların; İsmail Peygamber: avcıların; Yusuf Peygamber: 
saatçilerin; Zülkif Peygamber: ekmekçilerin; Lüt Peygamber: tarihçilerin; Üzeyir 
Peygamber: bağcıların; Davut Peygamber: zırhçıların; İsa Peygamber: 
seyyahların piri olarak kabul edilmektedir. Bu bağlamdan çıkartıldığı üzere esnaf 
teşkilatı içerisinde yer alan herbir eesnaf örgütü kendisine manevi bir rehber 
bulmuş ve işini kemâlât noktasında yapmaya çalışmıştır. Bu durum neticesinde 
ahlaki meziyetlere sahip bireylerin işlerinde becerikli, maharet sahibi, hikmet 
sahibi olmaları istenmiştir. Bu noktadan hareketle ahilerde üç kapalı üç açık 
unsurun sürekli vurgusu yapılmıştır. Ahi geleneğinde “Gözün, dilin ve belin” 
haramlara (gayri ahlaki eylemlere) karşı bağlı (kapalı); Ahilerin elinin, kapısının 
ve sofrasının” ise açık olması gerekmektedir (Anadol, 1991). 


Ahilerin kültürel geleneklerinde ustaların yedi defa kuşak bağladıkları 
görülmüştür. Ahi geleneğinde yer alan bu kuşağın bağlanması ve açılması ise şu şekilde 
ifade edilmektedir: “Ahi, cimrilik kapısını bağlaya, cömertlik kapısını aça. Lezzet 
kapısını bağlaya, çile kapısını aça. Halktan umut kapısını bağlaya, Haktan yana aça. 
Anlamsız söz söyleme kapısını bağlaya, doğruluk ve iyi kulluk kapısını aça. Şeytan işi 
kapısını bağlaya, doğruluk kapısını aça” (Çağatay, 1997: 127). Sonuç olarak ahilerin 
sitem içerisinde yetiştirdikleri bireylerde ahlaki erdemlerin kazandırılması en önemli 
görev olarak düşünülmüş ve beceri kadar belki daha önemli bir şekilde değerlerin 
öğretimi ve yaşatılması hedeflenmiştir. 


Ahilik ve Sosyal Girişimcilik 
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Sosyal girişimcilik kavramı sosyal problemlerin çözümüne yönelik problem 
odaklı çalışmaları içermektedir. Özellikle kamu sektörünün toplumun ihtiyaçlarını 
karşılayacak mal ve hizmetleri yeteri kadar gerçekleştirememesi sosyal girişimcilik 
çalışmalarının yaygınlaşmasına ve önem kazanmasına sebep olmuştur. Toplumsal yapıda 
meydana gelen değişiklikler sivil toplum kuruluşları sürdürülebilir kalkınma modelinin 
en önemli unsuru haline gelmiştir(Demir, 2014: 348). Ülkelerdeki sosyal girişimcilik 
faaliyetlerinin artması, girişimcilerin bu konuda duyarlı olması işsizliğin azalmasına ve 
refah seviyesinin artmasında önemli bir etkendir. Bu tür girişimlerin bir kısmı ekonomik 
değer taşırken bir kısmı da sosyo-kültürel anlamda önemli olmalarına rağmen ekonomik 
bir değeri bulunmamaktadır. Sosyal girişimcilikten kasıt toplumsal ve bireysel faydadır. 
Çünkü sosyal girişimcilik sosyal değer oluşturma faaliyetidir. Bu duru eğitimden, sağlığa 
birçok alanda gelişmenin sağlanmasını, hizmet kalitesinin artmasını ve sorunların 
çözümünü hedeflemektedir. Bu durumlar Ahi Teşkilatının faaliyetleri ile 
ilişkilendirilebilir. Ahi Teşkilatı sadece ekonomik kaygı güden bir kurum olmaktan 
ziyade özellikle sosyo-kültürel ihtiyaçların karşılanmasına yönelik faaliyetleri 
gerçekleştiren bir kurum olarak da karşımıza çıkmaktadır. Ahi teşkilatının faaliyetleri 
içerisinde yer alan, toplumda içerisinde yaşlı ve yoksullara yardım etmek, çeşitli eğitim 
faaliyetlerinde bulunmak, sanatkâr yetiştirmek, hatta savaş zamanında ihtiyaç 
duyulduğunda orduda aktif olarak görev alınması gibi sosyal faaliyetler ilk akla gelen 
örneklerdendir. Bu örnekler Ahi Teşkilatının sosyal yönlerinin ortaya konulması 
açısından önemlidir. Dolayısıyla teşkilatın toplumun ihtiyaçlarına ve problemlerine 
yönelik ürün veya hizmetlerle ilgili faaliyetlerinin sosyal girişimcilik kapsamında ele 
alınması olağan bir durumdur (Durak,2016; Kızıler, 2015). 


Türklerin Orta Asya'dan Anadolu'ya göçmeleri Türk uygarlığının önemli 
merkezleri konumunda olan Buhara, Semerkant, Belh vr Merv gibi şehirlerde faaliyet 
gösteren önemli bir sayısal çoğunlukta bulunan esnaf, sanatkar ve tüccar kesimin 
istihdamına yönelik çalışmaları gündeme getirmiştir. Bu noktadan hareketle Ahi Teşkilatı 
dönemin sosyo-kültürel ve sosyo-ekonomik bir sorunu haline gelen bu duruma müdahale 
etmiş ve ahiler aracılığı ile bu esnaf, sanatkarlara sahip çıkılarak destek verilmiştir. 
Donanımlı ve kültürel yönden zengin bir muhtevaya sahip bu insanların istihdamını 
Anadolu'daki Türk topluluklarının şekillenmesinde önemli bir etki oluşturmuştur. Ahi 
Teşkilatı aracılığı ile o zamana kadar gayri Müslimlerin elinde bulunan ticari ve iktisadi 
hayatın içerisinde Türklerinde yer alması sağlanmış ve bu toplumsal probleme çözüm 
oluşturulmuştur. Bu durum sosyal girişimcilik açısından Ahi Teşkilatı adına önemli bir 
örnektir( Erdem, 2008). 


İslam inancıyla Türk örfünün sentezinden oluşan ahilik sosyo kültürel 
faaliyetlerini gerçekleştirirken insanları, eşyayı, tabiatı ve dünyayı, Allah'ın insanlara 
bahşettiği emanet olarak algılamışlardır (Durak, Yücel, 2010: 152). Bu nedenle emeğin, 
üreticinin, tüketicinin kısaca insanın ve tabiatın sömürülmemesi, insan ilişkileri arasında 
adalet ve denge ilkelerinin korunması, bireysel ve toplumsal refahın korunarak huzurun 
sağlanmasını bu teşkilat kendisine amaç edinmiştir. Ahilik, “gönül” ile “akılı”, “madde” 
ile “mânâ”yı, tevazu, merhamet, hoşgörü, sevgi, saygı, kardeşlik, cömertlik, 
yardımlaşma, dayanışma, paylaşma, adalet ve erdem gibi kavramların birleştirilerek 
ahlaki, dini, sosyal ve kültürel değerlerin bir bütün olarak sistematize edilmiş hali olarak 
karşımıza çıkmaktadır (Bakır, 2014). Ahiler insana dayanışma kültürü ile yaklaşmakta, 
birlik ve beraberliği önemsemektedirler (Durak, Yücel, 2010). Bu nedenle Ahilik 
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Teşkilatının sadece ekonomik amaçlı bir örgüt olmayıp sosyo-kültürel boyutları olan, 
toplumun gelişmesine ve kalkınmasına sosyal faaliyetlerle katkı sağlayan bir bütün olarak 
değerlendirilmesi gerekmektedir (Tatar, Dönmez, 2008). 


SONUÇ 


Ahi teşkilatı 13. ve 20. Yüzyıllar arasında faaliyet göstermiş, ekonomik ve sosyo- 
kültürel anlamda olabildiğince etkinliği olan esnaf ve sanatkârları bünyesinde barındıran 
bir örgüt olarak karşımıza çıkmıştır. Ahilik başlangıçta ekonomik bir teşkilat gibi görünse 
de sosyal hayatta birlik, sosyal yardımlaşma ve dayanışma, ekonomik düzen, refah ve 
sosyal güvenlik gibi pek çok ihtiyacı karşılamak gayesiyle ortaya çıkmış bir teşkilattır. 
Bu çerçevede teşkilat içerisinde toplum bir bütün olarak algılanmış sosyal, ekonomik, 
kültürel vb. alanlarda bütüncül bir gelişme ve kalkınma hedeflenmiştir. 


Ahiler kısa zamanda üstün vasıfları ve becerileriyle halkın takdirini kazanmış ve 
benimsenmişlerdir. Özellikle kanaatkâr olma, helal kazanç, yardımlaşma, dayanışma gibi 
değerleri benimseyen ve ekonomik faaliyetlerde bulunan bu teşkilat kendi zamanında, 
günümüzdeki gibi sosyal güvenlik önlemleri, ürünlerde kalite ve standardizasyon gibi 
konularda da toplumda çeşitli görevler üstlenmiştir. II. Beyazid döneminde 1502 ile 1507 
tarihleri arasında hazırlanan ve 100'den fazla maddeyi içeren Bursa, İzmir ve Edirne 
İhtisap (Belediye) kanunnameleri dünyanın ilk standartlar kanunu, ilk tüketiciyi koruma 
kanunu, ilk çevre nizamnamesi ve ilk gıda nizamnamesi olarak kabul edilmektedir. 
Şüphesiz ki bu kanunnameler içerisinde yiyeceklerin, içereceklerin üretilmesinden, 
kuyumcu, berber ve hekimlere kadar geniş bir esnaf ve sanatkâr grubuna hitap eden 
herkesin uymasının zorunlu olduğu kurallar oluşturulmuştur. Günümüz modem 
dünyasında bu standartlar, üretim standartları (1809000), sosyal sorumluluk standardı 
(SA8000) ve çevre yönetim standartları (15014000 serisi) vb. standartlarla ifade 
edilmektedir 


Göçer kabilelerin yerleşik hayata geçmesinde önemli katkısı olan Ahi teşkilatı, 
beylikler döneminden itibaren Özellikle Osmanlı Devletinde Konya, Kayseri, Sivas gibi 
gelişmiş kentlerin uygun ortamlarında açık ve kapalı çarşılar oluşturarak esnafların 
buralarda çalışmasına olanak sağlamıştır. Özellikle bölgesel olarak üretim merkezleri 
oluşturulmuştur. Bu duruma Ankara'nın yün, Sivas'ın aba ve deri, Karaman'ın astar 
üretmede önemli şehir merkezleri olması örnek olarak gösterilebilir. Ücretlerin 
belirlenmesi, mal cinslerinin ve fiyatlarının ayarlanması gibi işlevler, loncalar tarafından 
düzenlenmiştir. 


Ahi teşkilatı ile farklı kültürel özellikleri oluşturan kitlelerin birbirleri arasındaki 
ilişkiler düzenlenmiş, yerleşik hayat düzenin oluşmasında, Türkmen esnaf ve 
topluluklarının çıkarlarının korunmasında, kurulan yardım sandıkları ile sosyal güvence 
ortamının oluşturulmasında, maluliyet, iş kurma, ölüm, hammadde temini ve iş öğretme 
durumlarında insanlara yardımcı olunmuştur (Durak, 2016). 


Ahilik sosyal hayatın düzenlenmesine katkı sağladığı gibi aynı zamanda kültürel 
hayatın şekillenmesinde de önemli bir etkisi olmuştur. Bu örgüt insanı bir bütün olarak 
görmüş her anlamda insanın yetenek ve değer olarak geliştirilmesini istemiştir. Bu 
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bağlamda yamak ve çırakların eğitilmesinde mesleki becerinin yansıra kültürel, dini ve 
ahlaki değerlerin öğretimi de önemsenmiştir 


Ahi teşkilat içerisinde eğitim-öğretime önem verilmiş yamak ve çırakların 
yetişmesi için çaba gösterilmiştir. Ahiliğin eğitimde amacı ahlaki vasıfları taşıyan, 
karakterli, olgun davranışlar sergileyen, meslek anlamda becerikli insanların yetişmesini 
sağlamaktır. Ahiler medreselerin kurulmasına yardımcı olmuşlar, kendilerinde medrese 
kurarak içlerinde yetiştirdikleri ve becerileri uygun olan kişileri medreselere 
yönlendirmişlerdir. 


Girişimcilik eğitiminde becerilerin belirlenmesi önemlidir. Bireylerin kabiliyetleri 
doğrultusunda meslek sahibi olmaları mesleki başarıların artmasında önemli katkı 
sağlamaktadır. Özellikle aile şirketlerinde görüldüğü üzere aile içerisinde yer alan 
girişimci kültürün ve mesleki birikimlerin sonraki nesile aktarılması bugün aile 
şirketlerini doğurmuş ve kurumsal bir yapının oluşmasına neden olmuştur. Bu nedenle 
bir aile ekolü içerisinde usta-çırak geleneğinde mesleki bilgilerin ahilik teşkilatı içerisinde 
aktarılması girişimcilik eğitimi unsurları ile örtüşmektedir. Bir başka ifade ile ahi teşkilatı 
bünyesinde oluşturduğu sistem ile günümüzde aile şirketleri vazifesini görmekte ve bu 
kültürel ve beceriye yönelik eğitimin aktarılmasında önemli bir görev üstlenmektedir. 
Girişimcilik eğitiminde mesleki gelişimin (inovasyon) oldukça önemlidir. Ahi teşkilatı 
da bu gelişimi benimsemiş ve her esnaf grubunun kendi içerisinde ürün kalitesinin 
arttırılması ve standardizasyonun sağlanması müşteri memnuniyetinin artması için çaba 
göstermiştir. Ustaların sahip oldukları birikimleri çırak ve 


Ahiler yeniliğe açık insanlar olup, halka sanat, meslek ve genel bilgileri öğretmek 
için var güçleriyle çalışırlar. Bu bakımdan Ahilik eğitimcilere örnek olacak önemli 
özellikleri barındırmaktadır. Ahilik sisteminde işyeri eğitimhane olarak görülmüş, hoca 
öğrenci ilişkisi usta-çırak ilişkisi şeklinde karşılanmıştır. Samimi bir insani ilişkileri 
bulunan ahilerin iş yerleri aynı zamanda sanatın ve ahlakın öğretildiği bir okul niteliğini 
taşımıştır. Burada üretilen mal belli bir ihtiyacı karşılayacak şekilde kusursuz ve tam 
olarak üretilmiştir. 


Ahi Teşkilatı, bireyleri hem ahlaken hem de mesleki yönden eğiterek becerilerini 
geliştirmek, üretim odaklı ve topluma yararlı bir duruma getirmeyi amaçlamış ayını 
zamanda inançlı, ahlaklı, bilinçli ve üretici bir toplum oluşturmak için, insanların 
birbirleriyle anlayış, güven ve rıza duygularıyla hareket etmelerini sağlayacak sosyo- 
ekonomik sistemi kurmuştur. 


Ahlaki değerler ahi eğitiminin belki de en önemli unsurundan birisi olarak 
karşımıza çıkmaktadır. Özellikle Ahi zaviyelerinde dini bilgilerin öğretimi Allah'ın 
rızasını kazanacak yaşamsal değer ve faziletlerin benimsenmesi amaçlanmıştır. Ahi 
sistemi ahlaki meziyetleri yerinde olmayan bir esnafın becerisinin yetersiz olacağını nefsi 
uygulamaları ile insanların yararını göz etmeden hareket edebileceğine inanmış, bu 
nedenle de ahlaki eğitimi vazgeçilmez bir unsur olarak ahilere kazandırmaya çalışmıştır. 
Sonuç olarak ahilerin sitem içerisinde yetiştirdikleri bireylerde ahlaki erdemlerin 
kazandırılması en önemli görev olarak düşünülmüş ve beceri kadar belki daha önemli bir 
şekilde değerlerin öğretimi ve yaşatılması hedeflenmiştir. 
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Sosyal girişimcilik kavramı sosyal problemlerin çözümüne yönelik problem 
odaklı çalışmaları içermektedir. Ahi Teşkilatı sadece ekonomik kaygı güden bir kurum 
olmaktan ziyade özellikle sosyo-kültürel ihtiyaçların karşılanmasına yönelik faaliyetleri 
gerçekleştiren bir kurum olarak da karşımıza çıkmaktadır. Ahi teşkilatının faaliyetleri 
içerisinde yer alan, toplumda içerisinde yaşlı ve yoksullara yardım etmek, çeşitli eğitim 
faaliyetlerinde bulunmak, sanatkâr yetiştirmek, hatta savaş zamanında ihtiyaç 
duyulduğunda orduda aktif olarak görev alınması gibi sosyal faaliyetler ilk akla gelen 
örneklerdendir. Bu örnekler Ahi Teşkilatının sosyal yönlerinin ortaya konulması 
açısından önemlidir. Dolayısıyla teşkilatın toplumun ihtiyaçlarına ve problemlerine 
yönelik ürün veya hizmetlerle ilgili faaliyetlerinin sosyal girişimcilik kapsamında ele 
alınması olağan bir durumdur. 
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BATVNIN “MODERN DÜNYAYI ŞEKİLLENDİREN BARBARLAR” 
YAKLAŞIMI ÜZERİNE BİR DEĞERLENDİRME 


Dr. Öğr. Üyesi Murat Tural 
Ondokuz Mayıs Üniversitesi, Türkiye 


ÖZET 


Modem zamanda zihinlerde coğrafi bir tanımı veya hakiki medeniyeti çağrıştıran 
“Batı” kavramı Orta Çağ ile ilişkilendirildiğinde ona genellikle pasif bir rol biçilir. Bu 
Avrupamerkezci yaklaşıma göre, Batı pasifist konumuna rağmen uygar tarafını daima 
muhafaza etmiştir. Söz konusu konumlandırma doğal olarak birbirinden çok farklı 
ötekilerin bütüncül bir tarifine imkân vermiştir: Barbar. Barbar yakıştırması Orta Çağ'ın 
bir icadı olmamasına karşın, neredeyse bütün dinamizmini bu çağa borçludur. Önce 
Roma İmparatorluğu”nun ikiye ayrılmasının ardından batı kısmının ortadan kalkmasının 
sorumlusu olan çeşitli kavimler hep bu adlandırmanın kurbanı olmuşlardır. Çağın tamamı 
düşünüldüğünde Gotlar, Vandallar, Vikingler, Hunlar, Macarlar, Moğollar ve daha başka 
birçok İskandinavya ve Asya halkı bu kolay tarifin ortaya çıkmasında başat rol 
oynamışlardır. Bunlar arasında nadir de olsa Franklar gibi sahiplenilesi barbarlar da 
çıkmıştır. Bu çalışmada evvela barbarın tarifini kolay kılan Avrupamerkezci kabulün 
temelleri sorgulanacak, arkasından da Geç Orta Çağ'a kadar barbar tarifinin geçirdiği 
evrim ele alınacaktır. 
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AN ANALYSIS ON THE VVEST”S “BARBARIANS SHAPING THE 
MODERN VVORLD” APPROACH 


ABSTRACT 


The concept of the “West”, which is associated with a geographical definition and 
the true civilization in modern times, 1s usually assigned a passive role vvhen it is 
associated with the Medieval Age. According to this Eurocentric approach, despite its 
passivist position, the West has always contained its civilized aspect. This framing 
naturally allowed a holistic description of many others who are very different to each 
other: Barbarian. Although claims of barbarism were not invented in the Medieval Age, 
it ovves almost the entirety of its dynamism to the era. Firstly, following the separation of 
the Roman Empire into two parts, various people who were responsible for the collapse 
of the VVestern part vvere all victims of this name calling. Considering the entirety of the 
era, Goths, Vandals, Vikings, Huns, Hungarians, Mongolians and many other 
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Scandinavia and Asia peoples have played a lead role in the emergence of this easy 
description. Though rarely, embraced barbarians such as the Franks also emerged from 
amongst these. This study will firstly question the foundations of the Eurocentric 
assumption that makes the definition of what is barbaric easy, and then, it will discuss the 
evolution experienced by the term barbarian until the Late Medieval Age. 


Keywords: Medieval Age, Europe, West, barbarian, the others 
GİRİŞ 


Geçmişi çok eskilere dayanan Grek kökenli bir sözcük olan barbar!, Grekler 
tarafından sadece kendilerinden daha aşağı düzeyde gördükleri İskitler gibi komşuları için 
değil, kendilerinden daha medeni olan Ahamenid İranı ve Geç Mısır Dönemi için de 
kullanılmıştır. Latinler ise bu sözcükle, yabancılar ve vahşi savaşçıları tarif etmişlerdir. 
Yerel dili konuşmayana, vahşi olana ve dolayısıyla daha az medeni kalan ötekini tarif 
ederken bu derece yoğun bir şekilde kullanılan başka bir kelime dünya literatüründe 
yoktur. Tarih boyunca Çin ve Mısır gibi ülkeler çok fazla yabancı tehdit altında kalmış 
olsalar da, barbara denk gelecek bir kelime onlar tarafından icat edilmemiştir. Bu 
birbirini tekrar eden iki heceyi büyük oranda Helenistik kültür inşa etmiştir (Gillett, 2009: 
397). 


İklim teorisinden hareketle kendilerini dünyanın merkezine yerleştiren Greklere 
göre tüm insanlar ya Grek ya da barbardır. Asyalılar onlara göre doğuda çok uzakta 
yaşamaktadırlar. Grek tarifine göre, barbarların ülkeleri mevsim değişikliklerden 
mahrumdur, tembeldirler ve bu yüzden monarşiye yatkındırlar. Dolayısıyla en iyi 
savaşçılar ve ideal yönetim tarzı doğanın bütünüyle kendini onlara vakfettiği Grekler 
arasında var olmuştur (Halsall, 2007: 45-46). Herodot (2018: 264-265) bu durumu “Tanrı 
en güzel ve ılımlı iklimi Greklere vermiştir” cümlesiyle açığa vururken, aynı Grekler ve 
Romalılar barbarların vahşiliklerinin kaynağını onların tabiat ile daha iç içe 
yaşamalarında aramışlardır (Hingley, 2005: 61). 


Greklerde barbar tanımının işlerliğine önemli ölçüde Persler etki etmiştir. Bir 
görüşe göre, barbarın icadının hikayesi Greklerin Perslerle anlaşmazlıklarının hikayesidir 
(Hall, 1991: 56; Goody, 1996: 2-3; Smith, 2008: 57). Ancak Prokopius da dahil Perslerin 
bu şekilde tarifi, büyük oranda onların bürokrasi ve askeri alanda Roma'ya rakip olarak 
görülmesinden ileri gelmiştir (McDonough, 2012: 58). Dolayısıyla genelde en büyük 
düşman olarak addedilen Persler, saygıdeğer barbar sıfatını fazlasıyla hak eden insanlar 
olarak görülmüştür (Drijvers, 2012: 68). 


! Grekçe olan Barbaros'un çoğulu barbaroi; Latince olan Barbarus”un çoğulu barbari'dir. Bu kavramlar 
genel itibarıyla yabancı ve medeni olmayanı tarif ederken kullanılmıştır James, 2009: 5). 
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Barbar tarifinde kültürler veya devletler arası bir düşmanlık her zaman gerekli 
değildir. Strabo'ya göre, İrlandalılar bir çeşit kannibalizm yaptıklarından barbardırlar. 
İrlandalılar ayrıca açıkta hem de anne ve kız kardeşleriyle birleşme yaşadıklarından bu 
sıfatı fazlasıyla hak ederler. Strabo'ya göre, yine Gaullular savaştan dönerken 
düşmanlarının kafalarını atlarının boyunlarına astıkları için barbardırlar (Todorov, 2010: 
15-16). 


Romalılar tıpkı Grekler gibi yeryüzünde yaşayan tüm insanları iki gruba 
ayırmışlardır. İlk grupta imparatorluk vatandaşları olup medeniyetin imkânlarından 
yararlananlar vardır; ikinci grupta ise barbarlar, onlar da medeni olan her şeyden 
mahrumdurlar (Collins, 1991: 45). Bazı yazarlarca Romalı olanlar ve Romalı olmayanlar 
ayrımı hilafıhakikattir. Örneğin Greatrex € göre, Justinian zamanında bir kişinin Got veya 
Ermeni olması Prokopius veya Agathias'ın dışındakilerin çok da ilgilendikleri bir husus 
değildir. İmparatora sadakat göstermeyen herkes bu kategorinin içine kolayca dahil 
edilebilir. Başlarda Prokopius”ın Franklara bakışı olumsuzken sonraları yumuşama 
göstermiştir. Prokopius”un Perslere bakışı daha olumlu iken, Agathias daha düşmanca 
ifadeler kullanmıştır. Dolayısıyla barbar, tarihçiden tarihçiye ve duruma göre değişen bir 
özellik arz eder. Biraz sonra Evagrius, Sasanilerle barış yapan Maurice'in (Bkz. VVhitby, 
1988: 195-218) politikasını övgüye değer bulurken, Heraclius zamanında yazan 
Theophylact Simocatta, Perslere karşı aşırı derecede sert bir tutum benimsemiştir 
(Greatrex, 2000: 268, 274-276). 


Grek ve Romalı yazarların biz ve onlar tanımlamasında, yani ikincisiyle gönderme 
yapılan ötekini tarifte belki barbara en çok yaklaşan bir de İskit genellemesi vardır. 
Hunlar, Avarlar, Bulgarlar, Macarlar ve daha başkaları İskit olarak nitelenerek aslında 
barbar oldukları anlatılmak istenmiştir. Doğal olarak İskit tabiri, 4. ve 5. yüzyıllarda 
hakiki manasını kaybetmiş, göçebe, köylü ve Cermen dillerinden birini, Farsçayı ya da 
başka dilleri konuşan ötekilerin hepsine teşmil edilmiştir (Maenchen-Helfen, 1973: 6). 


Bizin karşısındaki ötekileri bilinçli olarak tanımlayanlar arasında Yahudileri de 
zikretmek gerekir. Onlar ise dünyayı Yahudiler, Grekler ve barbarlar olarak 
sınıflandırmışlardır (Hengel, 1980: 65). Diğer taraftan imparatorluğun batı kısmının 
ortadan kalkmasından sonra artık Bizans nazarında gerçek Roma doğudadır, batı ise 
barbar bir geçmişe sahip olarak algılanmıştır (Goffart, 1989: 93). 


Roma İmparatorluğu”nun Çöküşü Veyahut Dönüşümü 


Barbar kavramının modern zamanda çağrıştırdığı anlam üzerine en çok katkıda 
bulunan Cermen kavimleridir ve onların her birinin Avrupa'nın belli noktalarında mukim 
olmadan önceki hareketli devirleri olan Geç Antikçağ'ı çalışmaya yönelik eğilim Reform 
hareketleri sonrasında kıtanın dini ve politik gelişmelerine anlam verme kaygısıyla 
başlamıştır (Hunt, 2018: 16). Bu yüzden öteden beri mezkür çağa ait “Diocletian'ın 
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iktidara gelişi (284)”, Büyük Konstantin çağı ve özellikle onun Milvian Köprüsü'ndeki 
zaferi (312), Gotların Danube (Tuna) Nehri'ni geçişleri (376), Adrianopol Savaşı (378) 
gibi konular epey rağbet görmüştür. İmparatorluğun nihayet bulmasına vesile olduğu 
düşünülen yine 1. Thedosius”un ölümü (395), Alaric”in Roma yağması (410)? ve batı 
Roma imparatoru Romulus Augustulus”un tahtından indirilmesi (476) gibi mevzular da 
önemli odak noktaları olmuştur (Rebenich, 2009: 77-78). Bu alana ilgiyi çoğu zaman 
Anglo-Amerikan bilim adamları uyandırmış, şüphesiz onlar arasında Gibbon büyük bir 
farkındalık yaratmıştır (Ando, 2009: 59).3 Gibbon”dan bu yana Roma İmparatorluğu”nun 
çöküşü ve barbar krallıklar meselesi modem tarihyazımının en büyük problemlerinden 
birini teşkil etmiştir (Pohl, 1997: 1). Bu noktada beliren en temel sorun anakronizme 
düşme tehlikesidir. Gotlar, Vandallar, Gepidler ve daha başka kavimler geç Roma 
yazarlarının onları gördükleri “Cermen” şeklinde kendilerini adlandırmamışlardır. Buna 
karşın onları tarif edenlerce “Cermen” ve “barbar” tanımı birbirinin yerine kullanılır hâle 
gelmiştir. Hülasa, “Barbar istilaları” tarifi modern zamanın bir icadı olmadığı gibi, bugün 
bizim bildiklerimiz o zaman gerçekten yaşananların birebir aynısı değildir (Goffart, 1989: 
88).“ 


Cermen kavimleri üzerine öteden beri önemli çalışmalar yapılmaktadır. Bunlar 
arasında özellikle Gotlar üzerine yoğunlaşan Hervvig VVolfram, onların daha çok Roma 
İmparatorluğu”na bağlılıklarını vurgulamaya çalışmıştır. Öğrencisi VValter Pohl ise 
Cermen kavimlerinin etnik kimlikleri üzerine eğilmiş; J. M. VVallace-Hadrill, Tan Wood, 
Patrick Geary, Walter Goffart, Patrick Amory ve Peter Heather yine mezkür kavimlerle 
ilgili kayda değer eserler üretmişlerdir. Gibbon'un etkisiyle daha evvel barbar istilaları 
ve buna bağlı olarak Roma İmparatorluğu”nun çöküşüne odaklanan çalışmalar yapılırken, 
yukarıda zikri geçen isimler daha çok “Roma İmparatorluğunun dönüşümü” 
perspektifinden konuya yaklaşmışlardır. Barbarların nihai sonu hazırladıkları konusunda 
herkes hemfikir iken, bunun “iyi bir şey” mi yoksa “kötü bir şey” mi olduğu hususunda 
farklı değerlendirmeler ortaya çıkmıştır (Halsall, 2007: 15-21). 


Milattan önceki birinci yüzyılda Julius Caesar”ın Gallic War adlı eseri, ilk kez Ren 
Nehri'nin ötesinde yaşayan insanları Cermen olarak tarif etmeye başlar. Onlar 
korkunçturlar. Caesar, onların Güneş, Ay ve Ateş'e kutsallık atfettiklerini ancak 
aralarında din adamları zümresinin (Druids) bulunmadığını belirtmiştir. Vakitlerinin 
önemli bir kısmını avcılık ve yağmacılık ile geçirdiklerinden küçük yaştan itibaren 
hayatın zorluklarına göğüs germeyi öğrenmektedirler. Tarım yapmak için de bir istek 


? Ki bu olay Augustin”in Tanrı'nın Şehri adlı eserini yazmasına sebep olmuştur (Gillett, 2009: 392). Farklı 
bir görüş için bkz. (Clark, 2012: 33). 

3 Diğer taraftan Bizans'ın bir Geç Antik Çağ'ı olup olmadığı da ayrı bir tartışma konusu olmuştur 
(Papaioannou, 2009: 17). 

4 Cermen kavimlerinin tam olarak yaptıkları şeyin bir “istila” mı olduğu hususu tartışmalıdır. Gotlar 376”da 
Danube”yi Roma İmparatorluğu”nun müsaadesiyle geçmişlerdi. Vandallar Kuzey Afrika”ya 429 yılında 
isyancı bir generalin daveti üzerine girmişlerdi. Saksonlar ise Britanya”ya Roma ordusu oradan çekildikten 
çok sonra yerleşmeye başlamışlardı (Goffart, 1981: 284). 
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duymazlar. Julius Caesar onları daha çok Gaullular ile mukayese etmiştir (Julius Caesar, 
2012: 167; 2017: 193). 


Milattan sonra birinci yüzyılın sonlarında yazan Tacitus ise başlangıçta onların 
kökenleri hakkında bir şey bilmediğini itiraf eder. Kuzeylileri tarif ederken etnografik 
veriler kullanır fakat çeşitli Cermen kavimleri arasında bir ayrım yapmadığı görülür. 
Onun verdiği bilgiler arkeolojik veriler ile de örtüşmektedir. Zira Suebilerin saçlarını 
bağladıklarını söyler ki, arkeolojik kazı sonuçları bunu doğrulamaktadır (James, 2009: 
28-29). Tacitus (1914: 277). Cermenlerin öncelikle Merkür”e (Odin) tapındıklarını ve ona 
özel günlerde insanlardan kurbanlar sunduklarını belirtmiştir. O, Cermenlerin tanrılarını 
duvarların içine hapsetmediklerini, dolayısıyla ibadet mekânları bulunmadığını ve insan 
suretinde tapınmak için tasvirler yapmadıklarını söylemiştir. Onların kutsal addettikleri 
yerler ise ağaçlık alanlardır. Bununla birlikte onlardaki kutsal krallık anlayışı 
hissedilebilir oranda değildir. Nitekim Tacitus (1999: 41), Cermenlerin krallarının seçim 
aşamasında soyluluk ve gücün belirleyici olduğunu söylemiştir. Henüz birinci ve ikinci 
yüzyıllarda Roma ordusu barbarlar karşısında ara sıra kötü durumlara düşse de, o 
zamanlar hâlâ Roma'nın bu türden kabile oluşumlarına karşı nihayetinde galebe 
çalacağına dair bir inanç vardır (Southern, 2004: 188). Hakikat hâlde Roma ordusu 
barbarları sınırların dışında tutma gibi bir görevi çok kısa süreliğine icra edebilmiştir 
(Elton, 1996: 59). Dolayısıyla Roma sınırlarını korumak büyük oranda Romalı 
olmayanlar yani Cermenlerce yerine getirilmiştir (Liebeschuetz, 1990: 7). Nitekim 
Danube çevresindeki kazılar bu tezi doğrular verileri sunmaktadır (Pohl, 2018: 23). 


Roma İmparatorluğu”nun çöküşüne veyahut dönüşümünün başlangıcına en çok 
kimlerin katkı sağladığı konusunda genelde fikir birliği vardır. Bu bağlamda Hunlara hem 
Cermen kavimlerini harekete geçirmelerinden ötürü hem de ileride Balkanlardaki Slavlar 
ve Bulgarların kolay yerleşmelerine sebep olacak kırılgan yapıyı inşa etmelerinden 
kaynaklı daha büyük bir rol biçildiğine şahit olunur (Zimonyi, 2005: 36). Bir benzetmeye 
göre, Cermen kavimleri ve Roma İmparatorluğu arasındaki ilişkiler boşanmanın eşiğine 
gelmiş evli bir çifte benzer. Evveliyatında onlar birbirlerine çeşitli bağlarla bağlıdırlar 
ancak sonra derin anlaşmazlık içine düşerler ve artık hiçbir şey eskisi gibi olmayacaktır. 
Evliliğin bozulmasındaki baş aktör ise Hunlardan başkası değildir (Rosenvvein, 2004: 39, 
41). Roma İmparatorluğu doğuda sadece Persleri tam teşekküllü bir devlet olarak 
görüyordu. Ancak Attila'nın Hunları sayesinde Romalılar kuzey dünyasında kendilerine 
rakip çıkabilecek bir oluşumun ilk örneğine şahit oldular (Brown, 1976: 139). İlk başlarda 
Hunlar ve onların Alan müttefikleriyle ilgili bilinenler onların yeni ve öncekilerden farklı 
olduklarıdır. Onlar Cermen dillerinden biriyle konuşuyor değillerdir. Meseleyi sonuç 
üzerinden okuyanlarca ise, Attila'nın Hunlarının yarattığı kısa süreli dehşete kıyasla, 
Gotların, Vandalların, Alanların, Suebilerin ve Burgondların sebep oldukları olaylar Batı 
Roma'nın çöküşü üzerinde daha büyük bir etkide bulunduğundan tarihsel bakımdan daha 
mühim olaylardır (Heather, 1995: 38). İmparatorluğun çöküşüne veyahut dönüşümüne 
anlam vermeye koyulan yazarların, yaşananların asıl müsebbibi gösterdikleri kişi veya 
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halkların farklılığı bir tarafa, gerçek olan bir şey vardır ki o da Attila'nın ölümünden sonra 
Danube Nehri (Tuna) sınırlarının epey kargaşalığa sürüklenmiş olduğudur (Eugippius, 
1914: 29). Roma İmparatorluğunun çöküşünün sebebinin ordunun hızlı bir ivme ile 
barbarlaşması olduğu yönünde kabuller de vardır (Halsall, 2007: 101 vd; Southern, 2004: 
186, 268). Barbarlar asker olarak daha önce Roma ordusu içinde yer almış olsalar da, bu 
sistemli ve daha kapsayıcı bir şekilde 4. yüzyılda Konstantin zamanında gerçekleşmiştir 
(Jones, 1964: 98, 552; James, 2009: 161). 


Yukarıda resmedilen tabloda Hunlara tek rakip çıkabilecek olan Gotlar, Goffart”a 
göre barbar tarihinin şekillenmesinde en büyük pay sahipleridir (Goffart, 2006b: 200; 
VVhittaker 1994: 173). 383 yılında I. Theodosius Gotlarla anlaşma yaparak onların 
günümüz Balkan topraklarına yerleşmelerine izin vermiş ve bir zaman sonra asimile 
olacaklarını ummuştu. Cermen kavimleri Balkanları kendi yaşamlarını idame 
ettirebilmeleri için elverişli ve kolay savunulabilir görmüşlerdi. Diğer taraftan 
imparatorluk ise büyük şehirlerden yoksun olan bu toprakların kolay kontrol edilebilir 
olduğunu düşünüyordu (Chrysos, 1989: 17). Diplomasi bazen masada olsa da bu çekirdek 
kabilinden değer taşıyordu ve imparatorlar ordularını Ren ve Danube ötesine 
göndermekten başka çare bulamıyorlardı (Heather, 2001: 18-19). 1. Theodosius sarayında 
Got liderlerine ve soylularına ihtimam göstererek aradaki güveni sağlamaya çalışmıştı. 
Hatta evlilikler yoluyla sadakat bağları daha da güçlendirilme yoluna gidildi. Fakat 
Alaric”in Gotlarının imparatorluğun batısındaki hareketleri, bizzat Gotların diğer Cermen 
kabilelerini asimile edebilecekleri fikrini doğurmuştu (Liebeschuetz, 1982: 71). Eserini 
Roma'da miladi 380”lerde yazan Ammianus Marcellinus (2019: XXVI: TV: 5) barbar 
halkların sebep olduğu kargaşayı şu sözlerle özetlemiştir: “Bu zamanlar, sanki bütün 
Roma dünyasında borazanlar savaş naralarını çalıyormuş gibi en vahşi kavimler 
ayaklanmış ve en yakınlardaki sınırlara yığılmışlardı. ” 


Barbarların yarattığı askeri tehdit bir tarafa, bazen onların güçleri farklı yerlere 
kanalize edilerek bir taşla iki kuş vurulduğu oluyordu. 1. Valentinianus, 360'larda 
Alamanlara karşı Burgondlarla iş birliği yapmıştı (Ammianus Marcellinus, 2019: 
XXVII: V: 8-15). Yine Burgondlar Bizans için Batı'daki en değerli müttefik 
konumundaydı (Lounghis, 1989: 146). İmparator Konstantin ise Alamannilerle bir 
antlaşma yaparak kuzeni Julian üzerine hareket etmeyi tasarlamıştı (Ammianus 
Marcellinus, 2019: XXI: TV). Görüldüğü üzere imparatorluk ihtiyaç duyduğunda Cermen 
kavimlerini foedera (Heather, 2006: 242) olarak literatüre geçen ittifaklarla birbirlerine 
karşı kullanma yoluna başvuruyordu. 4. ve 6. yüzyıllar arasında bu türden antlaşmaların 
sayısı yaklaşık 350 civarındaydı (Chrysos, 1989: 17-18). 


378 yılında Roma ordusu ile Gotlar arasında yaşanan ve imparator Valens'in 


ölümüyle sonuçlanan Adrianopol (Edirne) Savaşı ise, artık barbarların küçümsenmemesi 
gerektiğinin açık bir göstergesiydi. Mezkür savaş Cermenlere daha büyük Roma 
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ordularını bile alt edebilecekleri özgüvenini vermişti (Perkins, 2005: 38).” Adrianopol 
Savaşı'nda ilk kez bir imparator barbarlara karşı mücadelesinde hayatını kaybetmişti. Bu 
olay, Balkanların doğusundaki Bizanslılar arasında moral bakımdan yıkıcı ve uzun 
soluklu sonuçlar doğurmuştu (Curta, 2006: 151). Savaş sonrasında yeni imparator |. 
Theodosius orduya tekrar çeki düzen vermeye koyuldu. Köylüler hatta maden işleriyle 
uğraşanlar dahi orduya çağrıldı. Gotlar askere yazılarak akrabalarına karşı durmaları 
istendi. Roma ordusuna hizmet eden Balkanlardaki Got askerlerinin sayısı tehlikeli 
bulunduğundan onların bir kısmı Mısıra gönderildi (Zosimus, 1982: IV, 30; 
Liebeschuetz, 1990: 26). Üzerinden bin beş yüz sene geçmiş olmasına rağmen 
Adrianopol Savaşı çok farklı değerlendirmelere konu oldu. Örneğin çağın insanı pagan 
tarihçi Libanius'a göre, Tanrılar son pagan imparator Julian'ın ölümünün intikamını 
alıyorlardı (Lenski, 1997: 155). Modern zamanın tarihçisi Perkins”e (2005: 157; Lenski, 
2002: 355-356) göre ise, istila devrinde kötü şans genelde imparatorluk tarafındaydı. 
Adrianopol Savaşı'nda Valens batıdan gelen takviye birliklerini bekleyip savaş 
kazanılmış olsaydı, Got problemi büyük oranda çözüme kavuşmuş olurdu. 
İmparatorluğun batı kısmına kıyasla 1453'e kadar doğusunun ayakta kalması ise iyi şans 
ile açıklanabilir. Bir anlamda bu coğrafya şansıdır. Başkente doğal bir korunak sağlayan 
her iki boğaz bunun en açık göstergesidir (Perkins, 2005: 58-59). 


Barbar istilaları devresinde şüphe yok ki en önemli hadiselerden biri 410 yılında 
Roma'nın Gotlar tarafından yağmalanmasıdır. Böylece sekiz yüz yıldan beri Roma ilk 
kez barbarların eline geçmiştir. Aslında iki yıl önce Alaric (Orosius, 2010: 76) tarafından 
başlatılan saldırı sonun habercisi niteliğindedir. Roma halkı düştükleri ümitsizlik 
ortamında pagan tanrılarından bile medet umar hale gelmişlerdir. Hatta şehrin valisi, Papa 
I. imnocent'den saldırgan tutum büyük boyutlara ulaşmadığı takdirde sessiz kalmasını rica 
etmiştir (Zosimus, 1982: V, 41). Alaric senatodan, imparator Honorius'u tahtından 
indirmesini ve yerine Gotların Aryani psikoposu Sigesar tarafından vaftiz edilen 
Attalus”un tayin edilmesi yönünde garip bir istek de dahi bulunmuştur (Sozomen, 1890: 
IX, 9). Bu olay kıtaları aşan bir yankı meydana getirmiş, zira Erken Hristiyan yazarların 
en önemlilerinden Jerome (1933: Letters 127) bile Beytlehem”den, “kulağımıza kötü 
haberler geliyor, insanlar zenginliklerini sunarak hayatta kalmaya çalışıyorlar” sözleriyle 
hüznünü yansıtmıştır. Tanrı'nın Şehri adlı eserin sahibi Augustin (1945, L 16) de 
kadınlara “tecavüz edildi, yerler cesetlerle doluydu ve insanlar esir edildi” demiştir. Buna 
karşın Alaric, insanların yanlarına akın ettikleri Aziz Peter ve Aziz Pavlus'un mezarlarına 
zarar verilmemesi için askerlerini uyarmıştır (Orosius, 2010: 401). 


5. yüzyılın ortasının en önemli figürlerinden biri de Vandalların kralı Genseric idi. 
O, Barbar kralları arasında en güçlülerinden birisiydi. 439 yılında Batı Roma 
İmparatorluğu”nun en önemli şehirlerinden olan ve adeta Roma'nın da yaşam kaynağı 


5 Bu savaştan yirmi yıl sonra yazan Ammianus savaşa gereken önemi vermemiştir. Bu belki de 4. yüzyılın 
sonlarına doğru artık tehlikenin savuşturulmasından kaynaklanmıştır (James, 2009: 53). 
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bulunan Kartaca”Yya saldırmıştı.9 Afrika Roma İmparatorluğu için hem ekonomik hem de 
stratejik açıdan önemliydi. Ekonomik açıdan Roma için fayda sağlıyorsa da, İtalya'ya 
yakınlığı bütün imparatorluğu ilgilendiren bir durum ortaya çıkarıyordu (Halsall, 2007: 
94). Sonunda Genseric de müttefik kral ilan edildi ve oğlu Huneric rehine olarak 
imparatorluğa gönderilerek imparator II. Valentinian”ın kızı Eudocia ile evlendirildi. Bu 
tür ittifaklar meyvesini çok geçmeden veriyordu. Bu evlilikten doğan Hilderic 523”te 
tahta oturdu ve 530”da Kuzey Afrika'da tekrar Roma hakimiyeti kuruldu (Ioannis 
Antiocheni, 2008: 145; James, 2009: 67). Konstantinopol nazarında Kuzey Afrika 
imparatorluğun batısını tekrar canlandırılabilecek bir yer olarak görülüyordu (Heather, 
1995: 36). 


476 yılında zaten imparatorluğun batı kanadının tamamı Cermen krallar 
tarafından idare edilmekteydi (Jones, 1964: 245, Halsall, 1999: 145). Yine de bu yıl 
barbarların Roma İmparatorluğu karşısındaki nihai zaferinin kanıtı olarak görüldü. 
Bundan sonra Batı Roma İmparatorluğu ortadan kalktı. İlliryalı Marcellinus”a göre, 454 
yılında general Aetius”un ölümü yaşanacak olan acı sonunun belirtisini vermiş, yirmi yıl 
kadar sonra Odoacer bunu kesinleştirmişti (The Cronicle of Mercellinus, 1995: 22, 26- 
27). Bu noktada yaşadığı çağın en karizmatik şahsiyetlerinden biri olarak görülen 
(VVallace-Hadrill, 1962: 26) Aetius”a biçilen rol yine akıllara Hunları getirmektedir. Zira 
imparatorluğun batısının son büyük kumandanının arkasındaki Hun birliklerinin desteği 
çoğu zaman göz ardı edilmiştir (Liebeschuetz, 1993: 270). 


Ostrogotların lideri Theodoric, Odoacer ile suni bir antlaşma yaparak onu 
kandırmış ve sonunda Roma'yı ele geçirmişti. Theodoric”in İtalya'daki erken yılları 
Ostrogotların askeri hakimiyetini bölgede hâkim kılmak için verdiği uğraşlar ile geçti. 
Sonrasında ise evlilik ilişkileri yoluyla ittifaklar kurmak yoluna başvurdu (Gillett, 2003: 
206). Evlilik ilişkileri dış politikanın önemli bir boyutuydu ve bunun en bariz 
örneklerinden birini Ostrogotların kralı Theodoric sergilemişti. Kendisi Clovis'in kız 
kardeşi Audofleda ile evli idi. Ayrıca Burgondlar, Vizigotlar ve Vandallarla da bu tip 
ilişkiler kurulmuştu. Theodoric kız kardeşi Amalafrida”yı Vandal kralı Thrasamund ile 
evlendirmişti. Ancak gelinin Kartaca'ya Got askerleri eşliğinde gidişi adeta bir gövde 
gösterisiydi (Procopius, 1916: 77). Theodoric yine kızlarından birini Vizigotlardan II. 
Alaric”e, diğerini ise Burgondlardan Sigismund”a vermişti (Anonymus Valesianus, 2008: 
61). Geary”e (1988: 73) göre, Ostrogot kralı Theodoric barbar şeflerin en başarılısı idi. 
VVallace-Hadrill”in (1962: 37) de işaret ettiği gibi, Ostrogot kralı Theodoric”in 


6 Cermen kavimlerinden her birinin ne kadar nüfusa sahip oldukları da araştırmacılarca merak konusudur. 
Bu konuda genellikle Vandalların 80.000 kişiyle Kuzey Afrika”ya girdikleri kaydı (Victor of Vita, 2006: 
3), araştırmacılarca farklı kavimler için de tahminlerin yapılmasına olanak vermektedir. Örneğin James 
(2009: 185, Ayrıca bkz. Jones, 1964: 194-195; Wood, 2007: 521-522, Halsall, 2007: 144), bu sayının 
çocuklar ve kadınlar dahil olmak üzere toplam nüfusu ifade etmesi durumunda, içindeki savaşçıların 
oranının 10 binden fazla olamayacağını düşünmüştür. 

7 Bede (1978: 65) ise, Aetius”un taraftarlarınca II. Valentinian'ın öldürülmesini (455) Roma 
İmparatorluğu”nun sonu olarak görmüştür. 
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hareketlerinden kendisini Avrupa'daki Cermen konfederasyonunun başı olarak 
tasarladığı düşünülebilir. Ayrıca o, Burgond kralı Gundobald'a iki saat hediye etmiş ve 
saatlerin onların insanlarına medeniyet getireceğini söylemişti (Cassiodorus, 2006: 1. 46, 
24). Theodoric barbar perdesinin altında insanların medeni hayatla özdeşleşmesi 
meselesine kafa yormaktaydı. Zira o bu hediye ile kendi medeni üstünlüğünü ortaya 
koymuş oluyordu (Shanzer, 1998: 245). 


330 yılından sonra Konstantinopol Yeni Roma oldu ve o tıpkı eskisi gibi Avrupa 
kıtasında bulunuyordu (Goffart, 1981: 292). 4. yüzyılın ikinci yarısında Grek Doğu Latin 
Batı'dan ekonomik olarak daha güçlü, askeri olarak daha güvenlikli, dini olarak daha 
Hristiyan idi. Konstantinopol”un Yeni Roma olarak belirişi bu yeni durumun en somut 
göstergesi olarak görülüyordu (Momigliano, 1977: 127). 6. ve 7. yüzyıllarda Batı 
Avrupa'nın barbar devletleri nazarında doğudaki imparatorluk hâlâ dünyanın en medeni 
devleti olarak görülmeye devam ediyordu. Avrupalı barbarlar için bir Bizans şehri olan 
Kudüs hâlâ dünyanın merkezi olmaya tek adaydı (Brown, 1976: 19, 158). Fakat Bizans 
çok geçmeden bu sefer günümüz Balkan topraklarında birbirini takip eden bir sürü 
düşmanla karşılaştı. Karpat havzasının 568'de Avarlarca fethi Orta Çağ'da Balkanlarda 
yaşanan en önemli olay olarak kaydedilmiştir. Hatta bu tarih 476 yılındaki travmaya 
eşdeğer görülmüş ve bazılarınca Orta Çağ'ın başlangıcı olarak da değerlendirilmiştir. Bu 
yüzden Avar kağanı Bayan ile Antik çağın bitiminden sonraki ilk barbar kral Odoacer 
arasında özdeşlik kurulmuştur (Curta, 2006: 63). İmparator Maurice (1984: 116-117) de 
onların sadece hilekârlıkla işlerini yürütmediğini, aynı zamanda ani saldırlar ve ikmal 
malzemelerine yaptıkları baskınlar yoluyla imparatorluğa olan zararlarından dem 
vurmuştu. Ansızın ortaya çıkan Avar tehdidi Ortodoks Kilisesi'ni öyle etkilemişti ki, 
Avarlardan eser kalmamasına rağmen uzunca bir dönem 5 Haziran'da kilisede tören 
düzenlenmişti (Hurbanic, 2011:324). Buna karşın Pohl'un (2018: 1) deyişiyle, Geç Antik 
Çağ'dan Orta Çağ'a geçiş sürecinde Avrupa'nın kaderini belirleyen topluluklar arasında 
Avarlar kadar üzerine az düşüleni yoktur. 


Bir barbar liderin başka bir barbarın elinden ya da Roma ordusu kanalıyla ölümü 
bu türden barbar devletlerin çözülüşleri için hayati darbe demekti. Attila'nın ölümü 
sonrasında Hunların durumu ve Şarlman”ın 700”lerin sonlarında Avarlara vurduğu 
darbeden sonra Frankların vaziyetleri buna misal teşkil eder. Arkasından benzer yapılı 
devletlerin çıkması ise kaçınılmazdır. Attila”nın imparatorluğunun çökmesinden sonra 
Ostrogotlar, Gepidler, Lombardlar kendi maceralarına atılmışlar, diğer taraftan Avar 
imparatorluğunun ardından da Bulgarlar ve Slavlar onların boşluğunu doldurmuştur 
(Geary, 2001: 109). 7. yüzyılın son çeyreğinde Bulgarların Balkanların doğusundan 
Bizans”ı tehdidi, güneyden Araplara karşı başkenti savunan imparatorluğu zora 
sokmuştu. Bizans imparatoru IV. Konstantin mecburen kuzeydeki Bulgarlarla iyi ilişkiler 
kurmuş, fakat Arap tehlikesi atlatılınca Bulgarlar üzerine gitmişti (Curta, 2006: 80-81). 
Bizans kaynaklarına göre, en azından Kubrat öncesi Bulgarlar barbar idiler. Bundan sonra 
onlar yarı-barbar özelliklerini kaybetmeseler de, Bizans'a kuzeyden gelecek akınları 
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önlemede bir kalkan görevi gördüler (Vachkova, 2008: 343, 348). 9. yüzyılın ortasında 
Bizans bu sefer de Slav tehdidi ile baş etmek durumunda kalmıştı. Patrik Photius”un 
(1958: 98) 860”lardaki Slav tehdidini anlatırken onların yine uzaktan geldiklerini, barbar 
olup göçebe bir hayat yaşadıklarına vurgu yapmıştır. Bir göz kırpması kadar ani bir 
şekilde sınırlarda görülen Slavlar adeta ortalığa dehşet saçmışlardır. Onların Bizanslılara 
verdiği zarar, yabani domuzların ekinlere saldırışına benzetilmiştir. Zulümlerinden yaş ve 
cinsiyet farkı gözetmeksizin herkes nasibini almıştır. Sonunda Slavlar Bizans tarafından 
Hristiyanlaştırılıp eğitilerek medeni kılınmışlar ve onlar tüm Doğu Hristiyanlarından 
daha değerli addedilmişlerdir (Dvornik, 1970: 282). 


Avrupa'ya yüzyıllar boyunca kuzeyden ve doğudan gelen çeşitli kavimlerden 
farklı olarak İspanya'ya 711'de kalıcı olarak yerleşmeye başlayan Müslümanlar sahip 
oldukları kültür ile ortaya gerçekten büyük bir miras bırakmışlardır. Oysa Cermen 
istilacılar imparatorluğa eğilip bükülmeye oldukça müsait bir kültürel kimlikle 
girmişlerdir (Perkins, 2005: 82). Ancak bu eşsiz katkının takdir edilmesi için üzerinden 
epey bir zamanın geçmesi gerekmiştir. Doğal olarak Puvatya Savaşı'nın (732) hemen 
öncesine dair Galya'nın içinde bulunduğu tehlikeli durumu tarif eden Bede (1978: 330) - 
ki o barbar kökenli tek kilise tarihçisidir- (Wormald, 2006: 64) Müslümanları (Sarazenler) 
kutsal kitaplarda geçen kıyamet senaryoları ile anlamlandırmaya çalışmıştır. Savaşın 
galibi Charles Martel ise zaferini daha önemli kılacak adımları atmamış, dolayısıyla 
Avrupa”daki İslam varlığı Frankları ortak hedefe toplamakta çok fazla etkili olamamıştır 
(White, 1974: 12-13). 


İber yarımadasındaki İslam varlığının dışında kalan Batı Avrupa toprakları ancak 
Şarlman ile birlikte parçalanmış yapısını terke başlamış, fakat Vikingler ve Macarlar bunu 
yine sekteye uğratmışlardır (Abu-Lughod, 1989: 44). 8. yüzyılda Hristiyan misyonerler, 
Tanrı”nın gücünün Hristiyan Roma dünyası üzerinde parladığının ve onların şarapla, 
zeytinyağıyla ve Akdeniz'in güneşiyle vakit geçirdiklerini, kuzey Avrupa'dakilerin ise 
donmakta oldukları algısını işlemişlerdir (Heather, 2002: 251). Charles Martel'in torunu 
olup 800 yılında Papa III. Leon'un elinden taç giyen Şarlman (768-814) mümkün 
olduğunca kuzeydeki halkların fetih yoluyla Hristiyanlaştırılması meselesiyle 
uğraşmıştır. Buna ek olarak döneminde yapılan idari ve kültürel atılımlarla kendinden 
önce Frank-Roma ve Hristiyan sentezini başarılı bir şekilde gerçekleştiren Clovis”i 
gölgede bırakmış, “Avrupa'nın babası” sıfatını kazanmıştır (Fouracre, 2001: 366; 
McKitterick, 2008: 1). 


1000 yılından sonra Avrupa hem siyasi istikrar hem de güvenlik bakımından daha 
emniyetli bir hale gelmiştir. Tarımda eskiye oranla ciddi bir artış kaydedilmiş, uzun 
soluklu ticari faaliyetler baş göstermiş, nüfus artışı yaşanmış, insanlar din ve politikaya 
daha fazla alaka göstermeye başlamıştır (Strayer, 1970: 19). Avrupa bu yüzyılda 
kendisini Haçlı seferleri macerasına sürükleyecek dinamizmi elde ederken, Bizans bazen 
başkenti bile oldukça tedirgin eden Orta Çağ'ın son göçebe unsurlarına karşı ömrünü 
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uzatan mücadeleler vermiştir. Rusların güneye Kiev civarına iki yüz yıl inmelerine mâni 
olan Peçenekler, Rus prens Bilge Yaroslav'ın onları 1036'da yenmesi ile Tuna civarına 
yerleşmişlerdir. 1036 yılındaki zafer sonrasında savaş sahası olan Kiev yakınlarında Aya 
Sofya Katedrali inşa edilmiştir (The Russian Primary Cronicle, 1953: 137). Sonrasında 
Marmara kıyılarına kadar akınlar yapan Peçenekler yüzyılın sonuna doğru gerçekleşen 
Lebinium Savaşı'nda Bizans-Kuman ittifakı karşısında son çırpınışlarını 
gerçekleştirmişlerdir (Kurat, 1937: 214-227). Peçeneklerin geçici saldırıları bir tarafa, bir 
önceki yüzyılda Macarlar ta ki 14. yüzyılda Osmanlıların bu topraklara girişine kadar 
Balkanlara son büyük çaplı göç hareketini gerçekleştirmişlerdi (Sedlar, 1994: 9, 11). 
1240”1arda Moğolların gerçekleştirdikleri Avrupa seferi ise kıtanın doğuya olan 
bilgisizliğini giderme yolunda belki de mezkür çağın en önemli olayı anlamına 
gelmekteydi. Bu akınlar sonucundaki tanıma ve ittifak devresinde Avrupa ve Asya daha 
önce hiç olmadığı kadar birbirine yakınlaşmış (Lach, 1994: 30, 47) ancak bu zamandan 
sonra Avrupa ve Çin direkt ilişki içine girebilmişti (Abu-Lughod, 1989: 3-4, 21-22). 


Barbarın Anatomisi 


Romalı yazarların barbar kavimleri tarifleri genellikle birbirine benzer. 
Dolayısıyla tüm barbar kavimler aynı kusurlara sahiptir. Onlar uzun boylu, açık tenli ve 
pis kokan kimselerdir. Belirli bir yasaya bağlı değildirler. Savaşta tehlikeli barışta ise 
aralarında hırgür hiç eksik olmaz. İçkiye düşkünlükleri ve kendi aralarındaki mücadeleler 
onları zaten güçsüz düşürmektedir. Dilleri insan konuşmasından çok hayvan çığırmasını 
andırır. Dinleri imparatorluk pagan iken sapıklık temellidir, imparatorluk Hristiyan iken 
ise heretiktirler (Geary, 1988: 41). Barbarizm medeniyeti çağrıştıran hasletlerden 
yoksunlukla ilintili olarak genelde olumsuz tariflerden beslenilerek anlamlandırılır 
(Woolf, 2003: 106). Dil, düşmanın silahları ve savaş yöntemleri, giyiniş tarzları, saç ve 
vücut şekilleri yazarların tariflerinde belirleyici ögelerdir (Pohl, 1998: 22 vd.). Uzun saç 
gerçekten de kimliği tarifte belirleyici unsurlardan biridir. Zira saçların önlerinin 
şakaklara kadar kesilip geri kalanının uzatılmasına Prokopius”un (2001: 61) da ifade ettiği 
üzere “Hun modası” denmiştir. Yine Suebiler, saçlarını yana tarayıp bir düğüm ile 
bağlamalarıyla diğer Cermen kavimlerinden ayrılıyorlardı (Pohl, 1998: 51) Avarlar uzun 
saçlarından dolayı, Efesli John (1860: 6.24, 428; 2.30, 142) tarafından iğrenç insanlar 
olarak tarif edilmişti. 


Ammianus'a göre Hunlar, inanılmaz şekilde çirkin, ateşi kullanmayan, ot ve az 
pişmiş hayvan eti yiyen insanlardır. Onların elbiseleri keten yahut fare derisindendir. 
Vakitlerinin çoğunu at üstünde ya da at arabalarında geçirirler. Ne kralları ne yasaları ne 
de sağlam inançları vardır. Ammianus'un Hunlar hakkındaki ifadelerinde basmakalıp 
tarifler göze çarpar. Evveliyatları bilinmezdir ancak vahşilikleri sınırsızdır. Azak 
Denizi'nin ötesinden daha evvel kimsenin yurt tutmadığı bir yerden çıkıp gelmişlerdir 
(Ammianus Marcellinus, 2019: XXXI: I: 1-12). Bu tarifler daha evvelki yazarlardan 
ödünç alınmıştır. Ömeğin Tacitus (1999: 62), kuzey halklarından olan Fennilerden 
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bahsederken benzer ifadeleri kullanmıştır: Onlar iyi savaşçı fakat acınacak kadar 
fakirdirler. Yabani otları yerler, deriden elbiseler giyerler ve yerde uyurlar. 


Jordanes (1908: 38-39) Hunlar hakkında bodur, pis ve çelimsiz, güç bela insana 
benzeyen kimseler tanımı yapmıştır. Ona göre, Hunlar Orosius”un da işaret ettiği gibi 
vahşinin de vahşisidirler. Hunları tarif ederken kullanılan üslup bundan sonraki 
tanımlamalarda da belirleyici olmuştur (Tirr, 1976: 111). Efesli John (1860: 449) Avarlar 
için uzun saçlı pis insanlar tarifi yapmıştır. Leo the Deacon'un (2005: 110) eserinde 
Bulgarlar yine pis insanlar olarak tasvir edilmiştir. 


Dilin barbarlığı Grek yazarlarının vurguladığı bir özellik idi (Woolf, 1980: 55). 
Dil ve kan yine Roma ile barbarları birbirinden ayırıyordu. Ancak inanç ile 
karşılaştırıldığında ilk ikisi aşılamayacak problemler değildi (VVallace-Hadrill, 1962: 23). 
Bu yönüyle dil, barbar kavimlerin birbirinden farkını ortaya koyan belki sonuncu faktördü 
(VVolfram, 2012: 103). Barbar tarifini kimin ne için yaptığı da önemlidir. Örneğin 
Bizans”ın sempatik karşıladığı kişiler veya durumlar batı için barbarca görülebilir. 
Nitekim Balkanlarda Bizans ve dolayısıyla Ortodoksluk lehine misyon faaliyetlerinin 
önemli ismi Methodius, Papa X. John'un gözünde zararlı bir kök, Slavca ise barbar dilidir 
(Curta, 2006: 197). Latinlerin bakışı sonraki süreçte de değişmemiştir. Nitekim Haçlı 
kaynağı Raimundus”a (2019: 50-53) göre de Slavca barbarların konuştuğu bir dildir. 


Geç Antik Çağ”da Hristiyan toplumunun iyi düzenini sağlamaya çalışan vaizler 
nazarında barbarlar, Hristiyanların akıllarını başlarına devşirmeleri için uygun bir misal 
teşkil ederler. Nitekim 430 yılında Marsilyalı vaiz Salvian (1947: 114-115) bu eleştiriyi 
“Barbarlar insafsızdır, biz de öyle değil miyiz; barbarlar açgözlüdür, biz de öyle değil 
miyiz; barbarlar inançsızdır, biz de öyle değil miyiz; barbarlar doyumsuzdur, biz de öyle 
değil miyiz; barbarlar iffetsizdir, biz de öyle değil miyiz, velhasıl barbarlar bütün 
kötülüklere ve ahlaksızlıklara sahiptirler, biz de öyle değil miyiz” diyerekten yapmıştır. 
Vaiz devamında eleştirisini kavimlerin adlarını zikrederek sürdürmüştür: “...Saksonlar 
vahşidirler. Franklar dönektirler. Gepidler zalimdirler. Hunlar hayasızdırlar. Sözün 
kısası, barbarların yaşamı büsbütün kötülüklere bulanmıştır. Onların ahlaksızlıklarının 
bizim kötülüklerimize denk olduğunu düşünmüyor musunuz? Hunların hayasızlığının 
bizim iffetsizliğimizden ne farkı vardır? Frankların vefasızlığı bizim ayıplarımız kadar 
değil midir? Alamanların içkiye tutkuları Hristiyanların düşkünlüklerinden farklı 
mıdır?” Şüphe yok ki vaizin bu sözleri, Hristiyanların büyük felaketleri Tanrı'nın 
işlenilen suçlara verdiği bir ceza şeklinde okumalarından kaynaklanmaktadır (Heather, 
2002: 244). 


Gillet (2009: 393), Latince yazmalarda küçük değişmeler olmakla birlikte çeşitli 
kavimlerle ilgili olumsuz tarifler kadar olumlu hasletlerden de bahsedildiğini tespit 
etmiştir: “Yahudilerin kıskançlığı/İbranilerin feraseti; Perslerin hainliği/Perslerin 
sadakati; (o Mısırlıların baştan savmacılığı/Mısırlıların ustalığı, Oo Greklerin 
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hilekârlığı/Greklerin bilgeliği; Keldanilerin dönekliği/Keldanilerin bilgeliği; Afrikalıların 
kaypaklığı/Afrikalıların ince zekâsı; Gaulluların açgözlülüğü/Gaulluların sebatı, 
Lombardların kibirliliği/Lombardların cömertliği; Frankların vahşiliği/Frankların 
yürekliliği; Saksonların ahmaklığı/Saksonların sebatkârlığı; Britonların hiddeti/ 
Britonların misafirperverliği.” Aynı tabloda Hunların gaddarlıklarının ve Sarezenlerin 
(Müslümanlar) vahşiliklerinin karşısında olumlu bir ifade yoktur. Doğal olarak 
Romalıların ağırbaşlılıklarının karşısında da olumsuz bir özellik bulunmamaktadır. 


Barbarın “Ata”ya Evrimi 


Romalı senatör Q. Aurelius Symmachus”un (6. 402) henüz barbarların hiçbir 
olumlu nitelikleri ortaya çıkmazdan evvel “En iyi barbar, ölü barbardır” şeklinde bir sözü 
vardır (Heather, 2002: 235). Symmachus bu sözü söylerken, yakın zamanda 
imparatorluğun bu tehdidi bertaraf edeceğini veyahut daha düşük bir ihtimalle barbar 
elinden Avrupa”nın siyasi haritasının tekrardan dizayn edileceğini düşünmüş olmalıdır. 
Fakat ileriki yüzyıllar barbar istilalarının imparatorluk tarihinde bitmek bilmeyen bir 
deneyim (Goffart, 1989: 87) olduğunu çok açık bir şekilde göstermiştir. 


Barbar kavimlerin tarihteki rolleri konusu Halsall”ın deyimiyle, Avrupa'nın 
şizofrenik vakalarından birini teşkil eder. Genellikle Fransız ve İtalyan tarihçilerin barbar 
muhayyilesi, Batı Roma'nın sonunu getirdikleri ve karanlık çağa sebep oldukları için 
ziyadesiyle olumsuzdur. Buna karşın Alman tarihçilerin yaklaşımı barbar istilalarının tam 
anlamıyla “iyi bir şey” olduğu yönündedir. Onlara göre kıtaya proto-demokrasi bu 
kavimler sayesinde gelmiştir (Halsall, 2007: 10-11).5 Almanlar 1930”lardan sonra 
Roma'dan ayrı bir Cermenik geçmiş inşa etmek için bu konuya hassaten eğilmişlerdir 
(Kulikowski, 2006: 348). Onlara göre neredeyse tüm Orta Çağ Cermen eseridir. Filolog 
Gustav Kossinna'nın çalışmalarıyla barbarlar Nazi ideolojisinin temel argümanı hâline 
gelmiştir (Halsall, 2007: 12-13). Esasında son iki yüzyıla bakıldığında Cermen kimliğine 
sarılanların sadece Nazi Almanya”sından ibaret olmadığı görülür. Avrupalı devletlere 
göre, zamanında Roma nasıl barbarları medeniyet ile tanıştırmış ise batı yine aynı hizmeti 
fedakârca yerine getirebilecektir. Bu düşünce 19. yüzyılın sonlarında İngiltere ve Fransa 
cenahında oldukça kabul görmüştür (Hingley, 2005: 24-26). Dolayısıyla barbar dünyanın 
tarihi Alman tarihi bağlamından çıkarılıp Geç Antik Çağ çerçevesinde değerlendirilerek 
işin içine Fransa, İtalya hatta Amerika Birleşik Devletleri dahi müdahil olmuştur (Geary, 
1988: 43).” 


8 Cermenlerde kurumlara ve yasalara bağlılıktan çok kişiye bağlılık duygusu ağır bastığından ötürü mezkür 
krallıkların yönetim anlayışının aslında modern devletin benimsediği ilkelerin tam karşıtı olduğu şeklinde 
bir kabul de vardır. Bkz. (Strayer, 1970: 13). 

? Demandt”a (1989: 75) göre, Roma İmparatorluğu”nun Yahudiler, Grekler ve Cermenlere karşı durumu, 
bugün Avrupa uluslarına kıyasla Amerika Birleşik Devletleri”nin durumuna benzer. Amerikalılar bugün 
Roma'nın tarih boyunca yaptığını yapmaktadır. 


667 


Avrupa'da daha 15. ve 16. yüzyıllarda Roma geçmişine yönelik alternatif bir antik 
çağ yaratma çabası ortaya çıkmıştır (Gillet, 2002: 4-5). Avusturyalılar ve İsveçliler 
arasında Basel Konsili'nden (1431-1449) beri Gotları sahiplenme savaşı vardır. 1843 
yılında Anglo-Amerikan diplomat George Perkins Marsh, İngiltere'nin kökeninde Gotlar 
olduğunu ileri sürmüştür (Wolfram, 2006: 36). Bu yüzden Orta Çağ, hem günümüz 
sınırlarını okumaya kaynaklık etmekte hem de uç değerlendirmelere yol açabilmektedir. 
Bunlardan özellikle Doğu Avrupa'yı ilgilendireni Slavlar ve Grekler arasındaki 
rekabettir. 19. yüzyılın ilk yarısında Alman gazeteci J. P. Fallmerayer'in, modem 
Greklerin eski Greklerinin soyundan gelmediklerine dair açtığı tartışma bunlardan biridir. 
Ona göre Slavlar ve Arnavutlar Yunanistan'a Orta Çağ'da yerleşmişler ve bizzat Bizanslı 
öğretmenlerden Grekçe konuşmayı öğrenmişlerdir (Curta, 2004: 513). 


Gerçekten de bugün Avrupa'da birçok devlet ve bölge ismini Antik Çağ'da bir 
yerden bir yere göç eden insanlara borçludur (England, Scotland, France, Burgundy, 
Lombardy). Bugün Fransızlar Alman komşularını Alamanni”den mülhem “Allemands” 
diye, Almanlar da Frank Krallığı”ndan ötürü komşularını “Frankreich” diye tarif ederler. 
Britanya Adaları”ndaki İngilizler yarımadanın batısındakileri Cermenik bir sözcük olup 
“yabancı” anlamına gelen Welsh ile, Welshler de İngilizleri Saxonlardan mülhem “Saes” 
diye çağırırlar (Halsall, 2007: 11, Smyth, 1998: 28; MeKenna, 2012: 141). Ancak 
İngilizler kendilerini sadece Angli”den türeyen şekliyle tarif ederler ve Sakson'u 
görmezden gelirler. Bede”nin Kilise Tarihi'nde sadece Angle”ı kullanması ve 8. yüzyılın 
önemli ismi Aziz Boniface'in Tanrı korkusu olan Angılların Saksonların ihtidasını 
sağladıkları tarzındaki ifadesi bu tercihin arka planında yatmaktadır. Kuzeydeki 
misyonerlik faaliyetlerini başlatan papa 1. Gregory'nin çalışmalarında da bu şekilde 
referanslar bulunması Bede ve Boniface üzerinde etki bırakmıştır James, 2009: 122). 


İspanya'da Müslümanlara karşı girişilen Regonguista hareketinin failleri, 
tarihçilerce bir anlamda Vizigotların varisleri olarak görülmüştür. Diğer taraftan İtalya'ya 
saldıran Lombardarlar ise yarımadanın birliğine halel getirdikleri için suçlanmıştır. 
Ancak son zamanda İtalya'da artan bölgeselcilik Lombardlar”a olan ilgiyi 
canlandırmıştır. İngiltere'de ise demokrasinin varlığı Roma dönemiyle değil daha yakın 
Anglo-Sakson geçmişiyle ilişkilendirilmektedir (Halsall, 2007: 12-13). 


Antik Çağ'da barbarı uzakta aramak adet olduğu gibi, modern çağda etnik köken 
mevzubahis olduğunda uzak geçmişe dönüp bakmak kaçınılmazdır (Goffart, 2006a: 75). 
Romalı olmayan kavimler Roma dünyasının dönüşümüne öylesine büyük bir etki 
yapmışlardır ki bu beraberinde birçok zorluğu getirmiştir. Etnisite bu sorunlardan belki 
de üzerinde en çok konuşulup çözüme kavuşturulamayanıdır (Heather, 1998: 95). “Erken 
Orta Çağ etnisitesi üzerine çalışmak zor ve tehlikeli bir uğraştır. Tıpkı feodalizm gibi 
etnisite de modern bir çağrışımdır, bu yüzden anokranizme düşme tehlikesini içinde 
ziyadesiyle barındırır” (Geary, 1983: 16) Etnik kimliği neyin inşa ettiği konusunda ilim 
adamları arasında tam bir uyumun olduğu söylenemez. Filologlar dilin esas amil 
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olduğunu düşünürlerken, antropologlar fiziksel farklılıkların belirleyici olduğunu 
söylerler. Avrupa'da özellikle IL Dünya Savaşı öncesi ve hemen sonrasında bu türden 
tartışmalar oldukça yoğunlaşmıştır. Dolayısıyla işin içine arkeologların da girmesiyle 
süregiden tartışmalar hep mezar ve mezardaki eşyalar hangi barbara ait sorusu etrafında 
dönüp durmaktadır James, 2009: 102-103, 113, 117). Dolayısıyla arkeolojik kalıntılar 
yalan söyleyemeyeceğinden, arkeologların çabaları bazen daha değerli hâle 
gelebilmektedir. Bu alanda en kötü şöhrete sahip olanlar ise, Nazi döneminin farklı 
maksatlarla işe koyulan arkeologlarıdır (James, 2009: 2-3, 17-19). Nazi yanlılarınca 
yalnızca kuzey insanlarının silahlarıyla gömüldüğü yönünde bir iddia ortaya atılmış, bu 
da silahlı gömütlerin her çıktığı alanın Almanların kendilerinden koparılmış topraklar 
olduğu savını ileri sürmelerine yol açmıştır. Aksine İtalya'da bu türden bir ilişki negatif 
yönde yorumlanmış, aletlerin ve süs eşyalarının çıktığı mezarlar barbarlığa bir işaret 
olarak görülmüştür (Barbiera, 2013: 409; Geary, 1988: 74). 


Avrupamerkezci yaklaşıma göre dünyanın bir içi bir de dışı vardır. Dünya tarihi 
içeridekilerin tarihidir. Bu algı çoğunlukla 1500'lerde oluşmuştur. Avrupa okullarında 
yakın zamanlara kadar Avrupa dışındaki coğrafyanın seküler boyutu göz önüne alınmış, 
idare tarzları alçak ve zorba yönetimler olarak görülmüştür. Fakat bu durum 1900'lerden 
sonra bir nebze aşılmış, 11. Dünya Savaşından sonra ise Avrupa dışı coğrafyanın tarihine 
önem verilmiş ve Avrupa dışı kültürlerin olumlu tarafları okul kitaplarında işlenir 
olmuştur (Blaut, 1993: 4-6). 


Avrupamerkezci görüşte Hristiyanlık önemli bir argümandır. Hatta temel olarak 
bu görüş teleolojiye yaslanır. Yaslanılan erek ise Hristiyanlıktan başkası değildir. Bir 
Avrupa dini olan Hristiyanlığın sunduğu imkânlar tüm Avrupa tarihinin kapitalizmin 
filizlenme dönemi olarak görülmesine yol açmıştır. Dolayısıyla Avrupamerkezciliğin 
temelinde teleoloji ve onun da merkezinde Hristiyan teolojisi vardır. Bu yüzden bazı 
araştırmacılar siyasal İslam'ı Avrupamerkezciliğin bir karşılığı olarak düşünmüşlerdir 
(Amin, 2009: 66, 162). 


Batı önemli bir zaman dünyanın geri kalanını Oryantalizm ile anlamlandırmaya 
çalışsa da, 19. yüzyılda Avrupamerkezci iddianın ortaya çıkışına ve bunun 
propagandasının yapılışına değin Asya'ya bağlılık söz konusu olmuştur (Frank, 1998: 8). 
Dolayısıyla Orta Çağ Avrupa tarihi bozkırın göçebe insanlarının tarihiyle birlikte 
çalışılmalı ve tarihyazımında göçebelerin etkisi göz ardı edilmemelidir (Zimonyi, 2005: 
38). Ptolemy”den Marco Polo zamanına kadar bin yıldan fazla bir zaman geçmiş olmasına 
rağmen, Avrupa”nın doğu, Hindistan ve Çin”e dair bilgileri oldukça zayıf kalmıştır. 
Marco Polo”nun eseri 1550”lere kadar Avrupa”nın doğu hakkında en gerçekçi bilgilerinin 
kaynağı olma özelliğini korumuştur (Lach, 1994: 20, 36). 
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SONUÇ 


Roma İmparatorluğu'nun önce ikiye ayrılmasının arkasından da batı kısmının 
ortadan kalkmasının sorumlusu olan çeşitli Cermen kavimleri Avrupa tarihinin sadece 
siyasi değil, sosyal ve kültürel dokusu üzerinde de kalıcı izler bırakmışlardır. Dolayısıyla 
bugün gerek doğu dünyasında gerekse batı dünyasında “barbar kavimler” denildiğinde 
ilk akla gelenler Cermen kavimlerinden başkası değildir. Hatta onlardan sadece bir tanesi 
ve belki de en masumu olan Vandallar, ilginçtir barbarizmi çağrıştıran bir manada birçok 
dilde kendisine kolaylıkla yer bulmuştur. Ancak şüphe yok ki Roma İmparatorluğu bu 
kolay tarifi Grek dünyasından almıştır. Greklerde bu tanımın işlerliğine ise en çok İskitler 
ve Persler etki etmiştir. Hatta İskit kelimesi Avrupa'ya çok geç adımlarını atan Macarları 
tarif ederken dahi kullanılır olmuştur. Bu yönüyle kelime Barbara mezkür çağda rakip 
çıkabilecek genellemelerin başında gelmektedir. 


Orta Çağ'da barbar aslında kısır tariflerin kapsayıcı bir adıdır. Yazarlar çoğu kez 
düşmanın benden-bizden farklı yönlerini açıklarken benzer kusurları dile getirmişlerdir. 
Noksanlık olarak görülen şeyler ise gerçekte farklılıklardır. Dil, kıyafet, saç, yeme-içme 
alışkanlıkları hep bu kabildendir. Barbarın uzaktan bilinmeyen yerlerden geldikleri 
hususu da işlenen temalar arasındadır. Bu aslında genel bir bilinmezliğin sadece kökene 
indirgenerek geri kalanının yukarıdaki ögelerle beslenmesiyle alakalıdır. Ne var ki 
dünyada milliyetçiliğin gündeme gelmesi ve ulus devletlerin ortaya çıkmaya 
başlamasıyla modern Avrupa bu sefer uzak geçmişe dönmekten başka bir çare 
bulamamıştır. Hatırlanan ise çoğu zaman Roma İmparatorluğu değil, onun batı kısmını 
ortadan kaldıran halklar olmuştur. Hatta arkeologların gömütlerden çıkardıkları ve 
zamanında ilkellik olarak görülen materyaller kökenlerin tarifinde belirleyici hâle gelmiş; 
Barbar “Ata”ya dönüşmüştür. Bu da barbarın çağları aşan dinamik yapısının en belirgin 
yansımasıdır. 
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“ÇEKİRGELER İTİNAYLA TEMİZLENİR” SIĞIRCIK SUYUNDAN ÇİNKO 
LEVHAYA: OSMANLTDAN CUMHURİYETE ZİRAİ MÜCADELEDE 
GELENEKSEL VE MODERN YÖNTEMLER! 

Müjgan SEZER? 


Kezban GÖKÇE? 
ÖZET 


Son dönemlerde, hızla gelişen Osmanlı tarihi çalışmaları içinde en ihmal edilmiş 
alanlardan birini tarım tarihi çalışmaları oluşturur. Oysa tarım, Osmanlı ekonomisi için yaşamsal 
bir öneme sahipti. Sanayi İnkılâbı ile bütünleşemeyen halk, tarım konusunda üretken ve 
çalışkandı. Ancak bu alanda önemli sorunlarla mücadele etmek zorundaydı. Bu sorunlardan en 
belirgini çekirge salgınlarıydı. Tarımda ve zirai mücadelede modern yöntemlerin 
yaygınlaşamadığı dönemde halk bu sorunu çoğunlukla devletin de desteğini alarak geleneksel 
yollarla aşmaya çalıştı. Bu geleneksel yöntemlerin en yaygını sığırcık suyu kullanımıydı. 
Ankara'nın Çamlıdere ilçesinde bulunan Şeyh Ali Semerkandi Türbesi ve Sığırcık suyu 
geleneksel mücadele metodunun merkezleriydi. Aynı dönemde bazı modem zirai ilaç ve araçların 
Avrupa'dan getirilerek öğrencilere nasıl kullanacakları uygulamalı olarak gösterildi. Ayrıca bitki 
ve hayvan hastalıkları ile mücadele yöntemleri öğretildi. Cumhuriyet Döneminde ise kırsal alanın 
gelişmesi yönünde önemli kararlar alınıp uygulamaya konurken buna bağlı olarak tarım sektörü 
de hızlı bir değişim dönemine girmişti. Yürütücü kuruluş olarak zirai mücadele istasyonları ve 
enstitüleri, Ankara'da ziraat, orman, veteriner, ziraat sanatları ve tabii bilimler fakültelerini içine 
alan, üniversite düzeyinde Yüksek Ziraat Enstitüsü kurulmuştu. “Çekirgeler İtinayla Temizlenir” 
Sığırcık Suyundan Çinko Levhaya: Osmanlı'dan Cumhuriyete Zirai Mücadelede Geleneksel ve 
Modern Yöntemler ” başlıklı proje, bu geleneksel ve modern yöntemlerin Osmanlı'nın son 
dönemlerinde nasıl bir arada kullanıldığını ve Cumhuriyet döneminde bilimsel yöntemlere daha 
fazla ağırlık verildiğini ortaya koymayı amaçlamaktadır. 


ABSTRACT 


In recent periods, one of the most neglected areas among the rapidiy developing Ottoman 
historical studies is agricultural history studies. However, agriculture had a vital importance for 
Ottoman economy. Ottoman people that could not be integrated were productive and hard- 
working in agriculture but they had to struggle with significant issues in this area. The most 
prominent of these problems was grasshopper outbreaks. In the period when modern methods in 
agriculture and agricultural struggle could not be widespread, the people tried to overcome this 
problem by using the traditional ways, mostly with the support of the government. The most 
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common of these traditional ways was use of Sığırcık water. Şeyh Ali Semerkandi Mausoleum 
located in Çamlıdere district of Ankara and Sığırcık water were the centers of traditional struggle 
methods. In the same period, some modern pesticides and tools were brought from europe and 
practically shown to the stundents how to use them. Furthermore, fighting methods with the plant 
and animal diseases were teached. In the republician period, while important decisions were taken 
and put into practice for the development of the rural area, depending on this, the agricultural 
sector Was entered into a rapid period of change. As a leading institution, agricultural combat 
stations and institutes and the Institute of Higher Agriculture was established at the university 
level, including and the faculties of agriculture, forestry, veterinary, agricultural arts and natural 
sciences in Ankara. The project titled " "Grasshoppers Are Carefully Cleaned' from Sığırcık Water 
to Zinc Plate: Traditional and Modern Methods in the Agricultural Struggle frım the Ottoman to 
the Republic" aims to show how these traditional and modern methods were used together in the 
last periods of the Ottoman Empire and how to gave more weight to scientific methods in the 
Republician period. 


GİRİŞ 


Tarım tarihi çalışmaları, son dönemlerde hızla gelişen Osmanlı tarihçiliği içinde en ihmal 
edilmiş alanlardan biridir bizce. Oysa tarım, Osmanlı ekonomisi için yaşamsal bir öneme sahipti. 
Sanayi İnkılâbı ile bütünleşemeyen halk, tarım konusunda üretken ve çalışkandı. Ancak bu alanda 
önemli sorunlarla mücadele etmek zorundaydılar. Bu sorunlardan en belirgini çekirge 
istilalarıydı. Tarımda ve zirai mücadelede modern yöntemlerin yaygınlaşmadığı dönemde halk, 
bu sorunu çoğunlukla devletin de desteğini alarak geleneksel yollarla aşmaya çalışırdı. Bu 
geleneksel yöntemlerin en yaygını sığırcık suyu kullanımıydı. Proje, geleneksel ve modern bu 
yöntemlerin Osmanlı'nın son dönemlerinde nasıl bir arada kullanıldığını ve Cumhuriyet 
döneminde bilimsel yöntemlere daha fazla ağırlık verildiğini ortaya koymayı amaçlamaktadır. 


Osmanlı toplumu temelde tarıma dayalı bir ekonomik yapıya sahipti. Bu anlamda 
Osmanlı toplumsal ve ekonomik düzeninde tarım üretiminin organizasyonu hayati önemdeydi. 
Bu nedenle her dönemdeki diğer siyasi oluşumlar gibi Osmanlı Devleti bu merkezi role de uygun 
sistemler geliştirdi. Osmanlı ülkesinde tarımsal arazinin büyük kısmı miri arazı rejimine tabiiydi. 
Benimsenen sisteme göre toprağın mülkiyeti devlete, vergi gelirlerini toplama hakkı dirlik 
sahibine, kullanım hakkı ise köylü-çiftçiye aitti. Bu üçlünün ilişkilerini düzenleyen sisteme Tımar 
Sistemi denir. Tımarın köklerini Osmanlı Devleti'nin çok erken dönemlerine kadar izlemek 
mümkündür. Bu anlamda sistem devlete köklü bir şekilde yerleşmiştir. Kurulan toprak rejimi 
Osmanlı Devleti'nin gelişmesinde önemli bir rol oynamıştır ve yetiştirilen askeri güçle beraber 
uzun yıllar üç kıtada hüküm sürmesini sağlamıştır. Ancak duraklama dönemi (1579-1699) ile 
bozulmaya başlayan toprak düzeni, Tanzimat ve Islahat Fermanı”ndan sonra devletin hızlı bir 
şekilde gerileyişinden de payını almıştır. Bu gerileme beraberinde çözüm arayışını da getirmiştir. 
Dönemin padişahı olan II. Abdülhamid (1876-1909) gerilemenin önünde durmak için büyük çaba 
harcamıştır. Bulduğu çözüm ise ziraatta ıslah çalışmaları yapmak olmuştur (Yıldız, 2012). Bu 
dönemde Osmanlı Devleti'nin aşırı savurgan oluşu sıklıkla anlatılan bir hikâyedir ancak üzerinde 
durulması gereken nokta giderlerin çoğunun özellikle tarımda modernleşme için kullanıldığıdır 
(Quataert, 2008). Ziraat Osmanlı Devleti'nin temel ve geleneksel gelir kaynağı olmasına rağmen 
bu döneme kadar köklü bir reform yapılmamıştı. Özellikle tarımda ilkel metotlar babadan oğla 
geçerek devam etmekteydi ve bunlara rağmen elde edilen verimliliğin gerçek sebebi toprakların 
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tarıma elverişli oluşuydu. Modem anlamda gübreleme bilinmemekteydi ve topraktan farklı 
ürünler alınamıyordu; toprak tek ürün üzerinden değerlendiriliyordu. Geniş ve verimli topraklar 
boş otlaklara bırakılırken bataklıkların kurutulması, sulamalar, orman ve göllerin işletilmesi ve 
kırsal tarım gibi ziraat endüstrilerinden faydalanılamıyordu (Yıldırım, 2012). Sonuç olarak 
modem araç gereçlerin olmayışı ve yetersiz iş gücü ziraatın gelişimini engelliyordu. Ziraatta ve 
tarımdaki kötü gidişatın bilincinde olan II, Abdülhamid çözümü, modem tarımın yapılabilmesi 
için Ziraat Mektepleri”nin açılmasında buldu. İlk mektep 1892 yılında açılan Halkalı Ziraat 
Mektebi”dir. Ülkede ortaya çıkan hayvan hastalıkları sebebiyle bu okulun yanında Baytar 
Mektebi de kuruldu. Zamanla sayısı artan bu okullarda teorik derslerin verilmesinin yanı sıra bazı 
modem Ziraat aletleri, makineleri ve ilaçları Avrupa'dan getirtilerek öğrencilere nasıl 
kullanacakları uygulamalı olarak gösterildi. Amerika, İngiltere ve Fransa”dan ziraatçılar getirildi. 
Ayrıca bitki ve hayvan hastalıkları ile mücadele yöntemleri öğretildi (Kadıoğlu, 2005). Ancak 
zamanla bu okullarda verilen eğitim parçalı bir hal aldığı ve kişilere bağlı kaldığından dolayı 
kalıcı bir özellik gösteremedi. Ülkede yaşanan iç gelişmelerin de olumsuz etkisiyle istenilen 
başarıya ulaşılamasa da bu dönemde yapılan çalışmalar Türkiye Cumhuriyeti tarımı için bir temel 
oluşturdu (Koç, 2005). Osmanlı halkı ziraattaki ve tarımdaki değişikliklerin yaşandığı sırada 
üretkenliğini ve çalışkanlığını devam ettirmeye çalışırken bir yandan da Osmanlı Devleti'nin son 
döneminde meydana gelen doğal afetlerle de mücadele etmek zorunda kaldı. Özellikle çekirge 
istilalarıyla mücadele etmek yerel halkın en önemli görevlerinden biriydi. Merkezi yönetim 
çekirge istilaları hakkında bilgilendirilmekteydi ve merkezi yönetimden işgücü ve ödenek 
talebinde bulunulmaktaydı. Çekirge istilaları sonucunda ekili araziler tahrip olmuş ve ürünler 
zarar görmüştür. Bunun yanı sıra bu istilalar halkın maddi ve manevi yönden kayıplara 
uğramasına sebep oldu. Çekirge istilalarının verdiği zararlar sonucunda devletin vergi gelirlerinde 
önemli düşüşler meydana geldi. Yine istilaların önlenmesi için devlet tarafından önemli ölçüde 
ödenek harcandı. Bu dönemde çekirge istilalarını önlemek için genelde mekanik mücadeleye 
girişildi. Çinko levhalar kullanıldı. Ayrıca sığırcık ve karga gibi kuşlar da çekirge mücadelesinde 
önemli rol oynadılar (Gönüllü, 2012). Ancak çekirgelerin telef edilmesinde kullanılan bilimsel 
metotların yaygın olarak kullanılamadığı dönemde halkın başvurduğu en önemli geleneksel 
yöntem sığırcık suyu ya da çekirge suyu adı verilen suyun kullanımıdır. 


Ankara'nın Çamlıdere ilçesinde bulunan Şeyh Ali Semerkandi Türbesi ve Sığırcık suyu 
bahsedilen geleneksel mücadele metodunun merkezleridir. Şeyh Ali Semerkandi'ye atfedilen ve 
kutsal sayılan Sığırcık suyu kuyusu Karabük ili, Eskipazar ilçesi, Sadeyaka Köyü, Şıhlar 
Mahallesi yakınındadır. Su, yaklaşık bir metrekare ve iki metre derinlikte taş örgülü bir kuyu 
içindedir. Sığırcık suyu tarım alanlarına zarar veren haşerat salgınlarının, özellikle çekirge 
istilasının giderilmesinde kullanılmıştır. Ülkenin dört bir yanına ve hatta Asya, Avrupa ve Afrika 
kıtası Osmanlı vilayetlerine Müslüman devletlere gönderilen (Erdoğan, 2010) bu suyun sadece 
bir efsane olmadığı devletin de onayladığı güçlü bir zirai mücadele aracı olduğu Osmanlı 
Arşivi”ndeki 159 belge ile kanıtlanmıştır. Bu metoda göre dini bir merasimden sonra Sığırcık 
suyu kaplara konulur ve kaplar belli yerlere yerleştirilir. Kapların yerleştirildiği bölgeye sığırcık 
kuşları sürüler halinde toplanır ve çekirgeleri yerler. Halkın inanışına göre sığırcık kuşları suyun 
içinden çıkmaktadır. 


Türkiye Cumhuriyeti'nin kuruluş döneminde Osmanlı Devletinden üretimde geri kalmış 


ve çoğunlukla geleneksel yöntemlerle ıslah edilmeye çalışılan bir tarım devralınmıştır. 
Türkiye'de tarımın gelişmesini ve zirai mücadelede modem yöntemlerin kullanılmasını 
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Cumhuriyet dönemi ile başlatmak yanlış olmayacaktır. Tarımın öneminin farkında olan Atatürk 
henüz Cumhuriyeti ilan etmeden 1923 yılında tarımla ilgili ilk beyannameyi yayınlamıştır. Bu 
çerçevede kırsal alanın gelişmesi yönünde önemli kararlar alınıp uygulamaya konurken buna 
bağlı olarak tarım sektörü de hızlı bir değişim dönemine girmiştir. Hayvan ıslahı için istasyonlar, 
karantina birimleri ve laboratuarları, araştırma enstitüleri açılmış, hastalık ve zararlılarla 
mücadele programları hazırlanmış ve yürütücü kuruluş olarak zirai mücadele istasyonları ve 
enstitüleri kurulmuştur. Buralardan sağlanan bilgi ve materyaller de ilçelere kadar kuruluşları 
tamamlanmış, Tarım Müdürlükleri tarafından çiftçilere ulaştırılmıştır. Kurumlaşma eğitim 
alanında da sürmüş, tarım alanında yüksek öğrenime geçmek amacıyla Ankara'da ziraat, orman, 
veteriner, ziraat sanatları ve Tabii Bilimler Fakültelerini içine alan ve üniversite düzeyinde 
Yüksek Ziraat Enstitüsü kurulmuş, yurdun dört bir tarafında tarım potansiyeli olan illerde orta 
öğretim düzeyinde ziraat okulları açılmıştır (Dernek, 2006). Bu dönemde zirai mücadelede 
kullanılmak üzere 30 ton arsenikiyeti sut ile 50 ton karbonileumun satın alınmış, İngiltere”den 
çinko levhalar getirilmiş, Şam”da toplanan Çekirge Konferansı”na Halkalı Ziraat Mektebi”nden 
profesörler katılmıştır. Bu açıklamalardan da anlaşıldığı üzere Cumhuriyet Dönemi ile birlikte 
geleneksel mücadeleden çok bilime yönelindiği ve tarımda modernleşmenin üzerine dikkatle 
eğilindiği görülmüştür. 


YÖNTEM 


Öncelikle Osmanlı Devleti”nin ziraat ve tarım alanındaki yazılı kaynakları tespit edilerek 
taranmış, birçoğu daha önce hiçbir yerde kullanılmamış arşiv belgelerine ulaşılmış ve ilgili veriler 
ortaya çıkarılmıştır. 


İlk olarak 01.11.2013 tarihinde Başbakanlık Devlet Arşivi”ne gidilmiştir. Osmanlı 
Arşivi”nde “Sığırcık suyu, çekirge istilası, zirai mücadele” gibi anahtar sözcükler kullanılarak 
araştırma yapılmıştır. İlgili konulara dair 159 adet belgeye ulaşılmıştır. İkinci olarak aynı gün 
içinde Tapu ve Kadastro Genel Müdürlüğü Arşiv Dairesi Başkanlığı'na gidilmiştir. Burada 
Mustafa ENGİN ile görüşme yapılmıştır. Osmanlı zamanında zirai mücadele için ziraatçıların ve 
tarımsal ilaçların getirildiği bilgisine ulaşılmıştır. Bu verinin elde edilmesi üzerine Osmanlı 
Devleti, zirai mücadelede Sığırcık suyunun yanında yurtdışından da çeşitli ilaçlar getirttiği için 
tarımda her iki yöntemin nasıl bir arada kullanıldığı sorusu gündeme gelmiştir. İlk olarak Tarih 
öğretmenimiz Müjgan SEZER ile birlikte Ankara ili Çamlıdere ilçesindeki Şeyh Ali Semerkandi 
Türbesi ziyaret edilmiştir. Yakın çevrede bulunanların Sığırcık suyu hakkındaki bildiklerine 
ulaşılıp görüşlerine başvurulmuştur. Çamlıdere Belediye Meclis üyesi Uğur AKTAR tarafından 
Abdülkerim ERDOĞAN'ın “Çamlıdere Tarih ve Kültür Atlası” isimli kitabı bize hediye 
edilmiştir. Kitap incelendiğinde Sığırcık suyunun varlığı resmi belgelerle kanıtlanan ilk su olduğu 
görülmüştür. Ayrıca Şeyh Ali Semerkandi”nin ve onun ailesinden gelenlerin vergi ve askerlikten 
muaf tutulması için yayınlanan fermanlara ulaşılmıştır. Elde edilen bilgiler doğrultusunda 
Karabük ili, Eskipazar ilçesi, Sadeyaka Köyü, Şıhlar Mahallesi'ne gidilmeye karar verilmiştir. 
Suyun yakınında ikamet eden yerli halktan kimseler bize su hakkındaki çeşitli rivayetleri 
aktarmışlardır. 


26.12.2013 tarihinde proje konusuyla ilgili daha detaylı bilgiye ulaşabilmek için Ankara 


Üniversitesi Ziraat Fakültesi'ne gidilmiş ve Prof Dr Cemalettin Yaşar ÇİFTÇİ ile görüşülmüştür. 
Prof Dr Cemalettin Yaşar Çiftçi'nin tavsiye ettiği “Türk Ziraat Tarihine Bir Bakış” adlı kitap 


682 


edinilmiştir. Kitaptaki metinler doğrultusunda Osmanlı tarihinde çok sayıda çekirge istilası 
detaylandırmak adına Gazi Üniversitesi ve Ankara Üniversitesi makale veritabanlarına girilmiştir. 
Bu doğrultuda Ali Rıza GÖNÜLLÜ”nün “Konya Vilayeti”nde Meydana Gelen Çekirge İstilaları” 
başlıklı makale incelenmiştir. Makaleye göre aynı dönemde Kıbrıs Adası'nda da çekirge istilasına 
maruz kalınmıştır. Burada meydana gelen çekirge afetinde, canlı çekirgelerin telef edilmesinde 
ve çekirge tohumlarının toplanmasında İtalya Devleti tebaasından olan sabık Prusya Konsolos 
Vekili Mösyö Rişal Manteni önemli görevlerde bulunmuştur ve bu görevlerde kazandığı 
başarılardan dolayı 4. rütbeden Mecidiye nişanı ile ödüllendirilmiştir. Aynı doğrultuda incelenen 
başka bir makale de Sevtap KADIOĞLU”nun “Osmanlı Dönemi'nde Türkiye'de Ziraat Okulları 
Üzerine Notlar ve Tedrisat-ı Ziraiye Nizamnamesi”dir. Kadıoğlu makalesinde 1847'de zirai 
mücadele için Yeşilköy'de Ziraat Talimnamesi adı altında bir okul açılmıştır ve aynı yerde 
bulunan Ayamama Çiftliği de talimhane haline getirilmiştir. Söz konusu okulların kadrosunda 
öne çıkan isimler Amerikalı uzman Davis, Fransa'da ziraat eğitimi almış olan ilk Osmanlı 
gençlerinden Agaton Efendi, Rusçuk Ziraat Nazırı Kevork Efendi ve Fransız Mühendis Mösyö 
Karınca'dır. 


Son olarak Cumhuriyet Arşivinden Osmanlı Devleti'nin bu dönemde zirai mücadelede 
kullanılmak üzere yurtdışından çeşitli makineler, aletler ve ilaçlar getirildiğine dair 74 adet 
belgeye ulaşılmıştır. 


Bu belgeler doğrultusunda Osmanlı Devleti'nin zirai mücadelede bilimsel yöntemleri 
yerleştirmeye çalışmasına rağmen bunun yaygın anlamda mümkün olamadığı, halkın modem 
yöntemlerin yanı sıra ağırlıklı olarak geleneksel yöntemlere yöneldiği görülmüştür. Sığırcık suyu 
kullanımı ise bu geleneksel yöntemlerin en göze çarpanı ve resmi belgelerde en fazla olanıdır. 


SONUÇLAR VE TARTIŞMA 


e Osmanlı Devleti'nin ekonomisinin temelini ziraat oluşturmuştur. Yaygın olarak tarımla 
uğraşan halkın çabasına rağmen tarımla ilgili sorunlar özellikle son dönemde devlet 
merkezini ve yerel yönetimleri çözüm arayışına sevk etmiştir. 

e Ziraat ve Zirai mücadele için yurtdışından makineler, ilaçlar ve hatta uygulamalı eğitim 
vermek üzere ziraatçılar getirilmiştir. 

e Ziraata bilinçli bir şekilde önem verilmiştir ve ziraat mektepleri kurulmuştur. 

e Her ne kadar Osmanlı tarımcılığına modem ve bilimsel yöntemler yerleştirilmeye 
çalışılsa da bu yaygın anlamda mümkün olmamıştır ve modern yollarla yapılabilen 
bilimsel çalışmaların yanında halk ağırlıklı olarak geleneksel yöntemlere yönelmiştir. 

e Bahsedilen geleneksel yöntemlerin en etkin olarak kullanılanı “çekirge suyu” olarak da 
bilinen Sığırcık suyunun çekirge salgınına uğrayan iç ve dış vilayetlerde yaygın 
kullanımıydı ve bu geleneksel yöntem devlet eliyle desteklenmiştir. 

e Cumhuriyet Dönemi ile birlikte geleneksel mücadeleden çok bilime yönelinmiştir ve 
tarımda modemleşmenin üzerine dikkatle eğilinmiştir. 
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Ankara vilayetinin 1320 (1902) Resmi Salnamesi 


EK:2 


Çekirge istilasına söylenen türkü 


Çekirge İstilasına Söylenen Türkü 


Bahar eyyamında cihanı tuttu 
Nuh tufanı gibi bastı çekirge 

Mer şeyi süpürdü yaladı yuttu 

Sanki bir sam yeli esti çekirge 


Çekirgenin ucu çıktı yazıya 
Ot koymadı koyun ile kuzuya 
Kadir Mevlam halimize acıya 

Fakirin tebdili şaştı çekirge 


İrahmet yerine çekirge yağdı 
Bu yıl her haneye mihrican değdi 
Nice mamur yurtlar göçünü sardı 

Ahali yad ele göçtü çekirge 


Çekirgenin elindedir orağı 
Göğ ekini deste eder kulağı 
Neye değse kurutuyor ayağı 

Beti bereketi kesti çekirge 


Medet Kadir Mevlam nedir bu hallar 
Çöl oldu bozardı yazı yabanlar 
Soldu Kirşehir'de tomurcuk güller 
Bülbüller figana düştü çekirge 


Haeyvarılar da boz yazıyı dolaşır 
Bir tutam ot bulmak için uğraşır 
Koyurnlar aç kaldı kuzu meleşir 
Bağ bostanı yedi uçtu çekirge 


Ağzı sındı olmuş otları kirkar 
" Yeşermez fidanlar dalsız ağaçlar 
bekliyor yuvada kuşlar 
kalmadı göçtü çekirge 


ıGı 
BAŞBAKAN LİR 


İ DEVLET ARŞİVLERİ 
ÜDÜRLÜĞÜ 
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CUMHURİYET DÖNEMİ EĞİTİM TARİHİ ARAŞTIRMALARINDA BİR 
BELGE OLARAK FOTOĞRAF: BOLU ÖRNEĞİ 
Doç.Dr.Nuray Özdemir 


Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi 
ÖZET 


Cumhuriyet dönemi eğitim tarihi çalışmalarında arşiv belgeleri ve sözlü tarih 
yanında fotoğraf, tablo, resim, afiş, gibi görseller belgesel kaynakları oluşturmaktadır. 
Geçmişe ait anlık bir görüntü sunan fotoğraf, araştırmacı için gerçekçi ve nesnel bir kanıt 
niteliği taşıdığından son dönem eğitim tarihi araştırmalarında başvurulabilecek önemli 
kaynaklardan biridir. Fotoğrafın 1839 yılında Fransa'da icadından sonra her dönemde 
insanların ilgi odağı olmasından dolayı fotoğraf arşivleri tarihçilere çeşitli bilgiler 
vermektedir. Türkiye'de fotoğraf arşivlerine yerel bir örnek oluşturan Bolu fotoğraf 
koleksiyonları da Cumhuriyet dönemi eğitim tarihi araştırmaları için yerelden genele bilgi 
verirken çok yönlü bir bakış açısı sunmaktadır 


Bu çalışmada, Bolu Kent Müzesi ve Mudurnu Kent Arşivi'nde yer alan Bolu ve 
ilçesi Mudurnu'ya ait 1923-1950 yılları arasında çekilmiş eğitim konulu yaklaşık 500 
adet fotoğraf taranmıştır. Cumhuriyetin ilk yıllarında modern eğitim uygulamalarının ilk 
örneklerinin görüldüğü Bolu'daki eğitim hayatına dair bilgiler toplanmıştır. Fotoğraflar; 
okulların mekânsal özellikleri, kullanılan eğitim-araç gereçleri, öğretmen ve öğrenci 
profilleri, okullarda yapılan bayram kutlamaları, sportif ve kültürel faaliyetlere dair 
bilgiler sunmaktadır. Cumhuriyetin ilanıyla eğitim alanında yapılan devrimlerin taşrada 
nasıl algılandığı ve yaşandığı fotoğraflar üzerinden izlenmiştir. Yerelde ve genelde eğitim 
tarihi araştırmalarında belge olarak Bolu fotoğraflarının kullanımı incelenmiştir. 


Anahtar Kelimeler: Eğitim tarihi, Fotoğraf, Bolu, Belge 


PHOTOGRAPH AS A DOCUMENT IN RESEARCH OF EDUCATION 
HISTORY OF REPUBLICAN PERIOD: THE BOLU EXAMPLE 


ABSTRACT 


Besides archive documents and oral history, visuals like photography, painting, 
picture, and poster are sources of document in the works for education history of the 
Republican Period. A photograph enabling momentary vision from the past bears 
gualification of a real and objective evidence for researcher and thus has been one of 
important sources to evaluate in researches of education history of recent period. With 
the invention of photograph in France in 1839 it has since been in the spotlight which 
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makes it possible for historians to get various information from photograph archives. The 
Bolu photograph collection as a local example of photo archives in Turkey, provides an 
all-round view while giving information from local to general for researches of education 
history of the Republican period. 


This research will include a scan of almost 500 education-themed photographs 
that are in present in Bolu City Museum and Mudurnu City Archive and that were taken 
between 1923 and 1950 in Bolu and Mudurnu. Information on education of Bolu will be 
collected as for Bolu was a city for the first modern educational plans to be implemented 
in the first years of the Republic. Through the photographs we will derive information on 
spatial features of the schools, educational tools, profiles of teachers and students, 
festivals hold in schools, sports and cultural activities. How the revolutions -carried out 
in field of education with the proclamation of the Republic- were perceived and 
experienced in the rural will be studied over the photos. The use of Bolu photographs as 
document in education history researches locally and in generally will be analysed. 


Keywords: Education history, Photograph, Bolu, Document 


GİRİŞ 


Yakın dönem eğitim tarihi araştırmalarında fotoğraf önemli bir belge olarak büyük 
değer taşımaktadır. İcat edildiği 1839 yılından itibaren fotoğraf, hem diğer resim, gravür 
gibi görsel malzemelerden hem de mahkeme tutanağı, polis raporu gibi diğer kayıt 
türlerinden çok daha etkili bir biçimde gerçekliğin bir tıpkıbasımı olarak kabul 
görmektedir. Röntgen filmi bir kolun kırığını nasıl eksiksizce gösteriyorsa fotoğraf da 
aynı biçimde gerçekliğin sadık bir kopyası olarak görülmektedir. Günümüzde, kentlerin, 
caddelerin, okulların, dükkânların geçmişte çekilmiş fotoğraflarının büyük tarihsel 
değerini sadece tarihçiler değil, koleksiyoncular, yerel yönetimler ve yaşadığı 
coğrafyanın geçmişi ile ilgilenen her türden araştırmacı şüphesiz ki bilmektedir. Bu tarz 
fotoğraflar özellikle tarih araştırmalarında pek çok soruya yanıt bulmada yardımcı olduğu 
gibi yeni sorular sorulmasına da zemin hazırlayarak araştırmacıya yol göstermektedir 
(Danacıoğu, 2001: 91-96). 


Fransa tarafından 1839 yılında fotoğrafın bulunuşu dünyaya duyurulmuş ve pek 
çok ülkeyle birlikte Osmanlı İmparatorluğu”nda da fotoğrafa ilgi başlamıştır. Dönemin 
resmi gazetesi Takvim-i Vekayi”de Osmanlı kamuoyuna tanıtıldıktan sonra fotoğraf önce 
gezginler yolu ile ülkeye girmiştir. Ancak 19.yüzyıln ikinci yarısında İstanbul dünya 
fotoğrafında önde gelen şehirlerden biri olmuştur. Fotoğrafhanelerin çoğunluğu, 
İstanbul'un batılı anlayışa en yakın yeri olan Pera'da gayrimüslim Ermeni veya Rumlar 
tarafından açılmıştır. I1.Abdülhamit Müslümanlar arasından bazı asker ve sivilleri, 
olayları gözlemlemek üzere görevlendirmiş çarşı, pazar, anıt, hastane, okul, sokak, 
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tanınmış şahsiyetlerin fotoğraflarını çektirerek albümlerde toplatmıştır (Acun, 2004:96- 
97; Çizgen, 1985:796). 


Fotoğraf, Osmanlı ülkesinde 1850'den sonra gayrimüslimler aracılığıyla diğer 
kentlere ve Anadolu içlerine kadar taşınmıştır. Ancak gereken malzemenin olmayışı, din 
kurallarının sınırlayıcılığı nedeniyle uzun süre gizli yapılmış ve birtakım azınlıklarla 
aristokrat kesimin eğlencesi olarak sürdürülmüştür (Evren; 1985:789). Ancak 1 Dünya 
Savaşı yıllarında fotoğrafa ilgi artmış ve savaş fotoğrafçılığı gelişme göstermiştir. 
Cumhuriyetin ilk yıllarında nüfus kâğıdı, pasaport ve resmi evrakların fotoğraflı 
olmasının zorunlu hale getirilmesi, özellikle taşrada geniş halk kitlelerinin fotoğrafla 
tanışmasına vesile olmuştur. Ayrıca Cumhuriyet döneminde giderek gelişen basın yayın 
teknolojisi ile gazete ve dergi sayıları artmış, haberlere fotoğraf koymaya gereksinim 
duyulmuştur. Bu da basın fotoğrafçılığının gelişmesini sağlamıştır (Acun, 2004:98; 
Çizgen, 1985:796). 


Fotoğrafın basın tarafından kullanımı Cumhuriyetin ilk yıllarında biraz da 
ideolojik olup Atatürk ilke ve inkılaplarını geniş kitlelere yaymak ve yerleştirmek 
amaçlanmıştır. Yeni Türk alfabesine geçiş sürecinde ve okuma-yazma oranının çok düşük 
olduğu bir toplumda basında görüntü yoluyla anlatıma ağırlık verilmiştir. Böylece geniş 
kitlelere ulaşan fotoğraflar toplumu yönlendirmede önemli rol oynamıştır. Cumhuriyetin 
yöneticileri de fotoğrafı basın yoluyla etkili bir biçimde propaganda amaçlı 
kullanmışlardır (Acun, 2004:97; Acun, 2011:434-437). Böylece sadece büyük şehirlerle 
değil Anadolu kentleri ile ilgili yapılan haberlerde de kullanılan fotoğraflar tarih 
araştırmalarına kaynak özelliği taşımaktadır. 


Cumhuriyetin ilk dönemlerinde fotoğraf yoluyla görselliğin kullanılmaya 
başlanması söze dayalı toplum yerine, yazı ve görüntüye dayalı topluma geçişi 
simgelemiştir. Böylece görsel tarihin oluşmasına da zemin oluşturmuştur. Ancak görsel 
tarihin belgeleri olan bu fotoğraflar ve albümler dağınık halde çeşitli kurumlarda ve 
şahısların elinde bulunmaktadır. Çoğunlukla yazıyı destekleyici ve gösterim amacıyla 
kullanılan fotoğraflar, Cumhuriyet döneminin tarihi hakkında bilgi üretmek üzere henüz 
yeterince kullanılmamıştır. Fotoğrafların yazıların aralarına yerleştirilmesi veya 
kitapların sonlarına eklenmesi, görsel verileri destekleyici ve gösterim amaçlı kullanım 
örneklerindendir. Akademik araştırmalarda bilgi üretmek üzere değerlendirilmemektedir. 
Akademik çevrelerin dikkatini görselliğe çevirmesi ancak yakın zamanlara 
rastlamaktadır. Görselliği kullanmadaki gecikmenin yanı sıra, kullanım niteliğinde de bir 
gecikme söz konusudur. Halen, görsel veri yazıyı desteklemek üzere kullanılmakta, bilgi 
üretmek üzere, yazılı belgelerle bir kabul edilerek nadiren değerlendirmektedir. Ancak 
son dönemlerde özellikle fotoğrafların değeri anlaşılmış ve yerel tarih çalışmalarının da 
artmasıyla kentlerin belleğini oluşturan fotoğraf koleksiyonlarına olan ilgi artmıştır 
(Acun, 2004:99). 
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Türkiye'de Fotoğraf Koleksiyonları ve Eğitim Tarihi Çalışmalar 


Eğitim tarihi çalışmalarında belge olarak önemli bir kaynak grubunu oluşturan 
fotoğraf koleksiyonlarının örnekleri Türkiye'de oldukça az sayıda bulunmaktadır. 
Dönemin koşulları ya da yerelde henüz bazı koleksiyonların keşfedilip 
arşivlendirilmemiş olmasından dolayı sınırlı kaynaklara sahibiz. Tarihsel fotoğraflar 
dağınık bir biçimde bazı kurumların ve özel koleksiyoncuların elinde bulunmaktadır. 
Bazı kurumlarda sahip olunan fotoğrafların varlığı ve önemi çoktan unutulmuş veya bir 
kenara atılmış durumdadır. Henüz kurumların arşivleri tam tasnif edilmemiş mevcut 
görsel malzeme ilgili bir toplam sayı dahi verilememektedir. Bu nedenle tarih 
araştırmalarında kaynak olarak fotoğrafa ulaşmak için iş tarihçiye düşmektedir 
(Danacıoğlu, 2001:100). 


Türkiye'de görsel arşiv geleneği henüz yaygınlaşmadığından tarih çalışmalarında 
kullanılan fotoğraflar genellikle özel koleksiyonlara ve aile albümlerine dayanmaktadır. 
Cumhurbaşkanlığı Devlet Arşivleri Cumhuriyet Arşivi ve Başbakanlık Osmanlı 
Arşivi'nin ayrıca bir görsel arşivleri henüz oluşturulmamıştır. Ancak belge dosyalarının 
içerisinde zaman zaman kodlanmamış dolayısıyla kataloglarda gösterilmeyen 
malzemeler çıkmaktadır (Danacıoğlu, 2001:174). 


Dağınık ve bir kısmı tasnif edilmemiş olsa da Türkiye'de görsel malzemenin 
bulunduğu bir takım arşiv ve kütüphaneler mevcuttur. Bunlar arasında en çok bilinen ve 
tarih çalışmalarını görsel anlamda destekleyecek son derece önemli bir kaynak teşkil eden 
İstanbul Üniversitesi Nadir Eserler Kütüphanesi'nde kayıt altına alınan Yıldız 
Albümleri”dir. Son dönem Osmanlının görsel belleğini oluşturan 1847 albümde yaklaşık 
35.000 fotoğraf yer almaktadır. Fotoğraflar ağırlıklı olarak II Abdülhamit dönemine aittir. 
Koleksiyon içinde çok sayıda şehir albümü olup dönemin eğitim, sosyal ve kültürel 
hayatının tanıklığını yapan hazine değerinde görsel malzemedir. Eğitim tarihi alanında 
bu albümlerden öğretmen ve öğrenci profilleri ile okulların mimari özeliklerine dair 
bilgilere ulaşılabilmektedir (Acun, 2004:96-97; Danacıoğlu, 2001:102-103; Yıldız 
Albümlerinde Urfa, 2009, s.9). 


Bir diğer görsel arşiv, Film, Radyo ve Televizyonla Eğitim Merkezi 
(FERTEM)”dir. Eğitim sürecinin gerektirdiği harita, fotoğraf, film gibi her türlü 
malzemeyi üretmek için 1951 yılında Öğretici Filmler Merkezi adıyla kurulmuştur 
1970'den sonra görev alanı genişlemiş ve Film, Radyo ve Televizyonla Eğitim Merkezi 
adını almıştır. 1950'lerden itibaren kentler, okullar, öğrenciler ve tarihi mekânlarla ilgili 
fotoğraf ve filmleri içermektedir (Danacıoğlu, 2001:103). 


Başbakanlık Basın Yayın ve Enformasyon Genel Müdürlüğü Foto-Film Şubesi ise 
yaklaşık olarak 40-50 bin karelik bir fotoğraf koleksiyonunu barındıran önemli görsel 
arşivlerden biridir. Matbuat Umum Müdürlüğü tarafından 1930-1940”larda sistemli 
olarak tüm Türkiye ilk defa olarak fotoğraflanarak albümler hazırlanmıştır. Türkiye'nin 
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dışarıya tanıtılması amacıyla çekilen bu fotoğrafların çoğunda Matbuat Umum Müdürü 
Vedat Nedim Törün daveti üzerine Ankara'ya gelen Avusturyalı fotoğrafçı Otmar 
Pferschy'nin imzası vardır. Matbuat Müdürlüğü'nde çalıştığı 1935-1940 yılları arasında 
Türkiye'nin değişik yörelerinden çektiği 16 bin kare fotoğraftan oluşan koleksiyon eğitim 
tarihi araştırmaları açısından büyük bir önem taşımaktadır. Otmar'ın başta Ankara olmak 
üzere dolaştığı şehirlerde yaptığı çekimler çoğunlukla eğitim-öğretim faaliyetleri, okul 
binaları, bayram kutlaması gibi çeşitli törenlere dairdir (Danacıoğlu, 2001:176-177: 
Çizgen, 1985:796). 


Bir başka önemli koleksiyon Yapı Kredi Bankası Sermet Çifter Kütüphanesi'nde 
mevcuttur. Minyatür, gravür, fotoğraf açısından zengin bir koleksiyona sahip olan 
kütüphanedeki koleksiyonlar arasında en kayda değer olanları Atatürk dönemi 
fotoğrafçılarından Selahattin Giz'in Cumhuriyetin ilk on yılını gösteren 9.000 adet 
fotoğrafıdır. (Danacıoğlu, 2001:105). Atatürk Kitaplığında tasnifi devam eden fotoğraf 
ve kartpostal koleksiyonu, Ankara Üniversitesi Türk İnkılap Tarihi Enstitüsü'nde 
özellikle Milli Mücadele ve Atatürk dönemi ile ilgili ancak henüz tasnif edilmemiş zengin 
fotoğraf koleksiyonları mevcuttur. Bu albümlerde Yeni Türk alfabesinin kabul süreci ve 
Millet Mektepleri ile Cumhuriyetin ilk yıllarında Ankara'da açılan okullarla ilgili çok 
sayıda fotoğraf bulunmaktadır 


Maarif Vekaleti tarafından 1928 yılında İngilizce-Osmanlıca olarak basılan 
Maarif Albümü de özellikle eğitim tarihi açısından önemli bir koleksiyon sunmaktadır. 
Trabzon'dan İzmir'e, İstanbul'dan Konya'ya Türkiye'de öne çıkan okullara ait 
görüntüleri içeren albümde 134 fotoğraf yer almaktadır. Fotoğraflar okulların genel 
mimari görüntüleri, öğretmen ve öğrencilerin okul içindeki spor, izcilik gibi çeşitli 
faaliyetleri, okulların donanımları, bayram gibi özel günlere dairdir (Maarif Albümü, 
1928: s.1-68). Albümde araştırmaya konu olan Bolu iline dair Bolu Erkek Mektebi'ne ait 
dört fotoğraf bulunmaktadır. Fotoğraflar, okulun genel mimari görüntüsünü, izcilik 
kulübünün yürüyüşüne ve müzik dersine dairdir (Kılıç ve Tarhan, 2014:179). 


Ayrıca son yıllarda belediyeler tarafından oluşturulan kent müzesi ve arşivleri 
yerele dair fotoğrafları toplayarak fotoğraf koleksiyonları oluşturmaktadırlar. Özellikle 
yerel fotoğrafçıların çektiği bugüne kadar aile albümleri ve koleksiyoncuların elinde 
kalan fotoğrafların arşivlenmesi tarih çalışmalarına önemli belge sunmaktadır. Bolu 
Belediyesi tarafından kurulan Bolu Kent Müzesinde yer alan Bolu Fotoğrafları 
Koleksiyonu ile Mudurnu Kent Arşivi'nde yer alan Bengüboz Mudumu Fotoğrafları 
Koleksiyonu Türkiye'de fotoğraf arşivlerine özgün bir yerel örnek oluşturmaktadır 
(Anadolu'dan Bir Tanık:, 2016:25-26). 
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Bolu Fotoğraf Koleksiyonları ve Eğitim Tarihi Çalışmaları 


Bu çalışmada, Bolu Kent Müzesi ve Mudurnu Kent Arşivi'nde yer alan Bolu ve 
Mudurnu'ya ait 1923-1950 yılları arasında çekilmiş eğitim konulu yaklaşık 500 adet 
fotoğraf taranmıştır. Bolu Kent Müzesi fotoğraf koleksiyonunda yer alan Osmanlıdan 
Cumhuriyete İmaret Mektebi, Merkez Zükur Mektebi, Merkez İlkokulu ya da 1960 
yılından sonraki ismiyle İnkılap İlkokulu'na ait albümlerde çok sayıda fotoğraf 
mevcuttur. Koleksiyonda eğitim tarihine ilişkin yer alan fotoğrafların sayıca önemli bir 
kısmı da halk arasında Hisar Mektebi olarak anılan okula aittir. Bolu Sanayi Mektebi, 
Bolu Orman Mektebi, Feyz-i Cumhuriyet Mektebi gibi okullara ait fotoğraflar Bolu 
eğitim tarihi ile ilgili çok çeşitli bilgiler sunmaktadır. 


Cumhuriyet döneminde Bolu'nun ilçesi olan Mudumu'daki eğitim eğitim- 
öğretim uygulamalarını yansıtması açısından Muduru Kent Arşivi'nde yer alan 
Bengüboz Mudumu fotoğrafları Koleksiyonu da oldukça zengindir. Mudurnu 
Fotoğrafları Koleksiyonu Bolu'ya bağlı bir ilçe olan Mudurnu'ya ait günümüze ulaşan 
1923-1939 yılları arasında Ahmet İzzet Bengüboz tarafından çekilmiş 1018 fotoğraftan 
oluşmaktadır (Anadolu'dan Bir Tanık:, 2016: s.52-53). Bu koleksiyonda küçük bir 
Anadolu kasabasının Cumhuriyetin ilk yıllarındaki eğitim-öğretim hayatını yansıtan pek 
çok fotoğraf mevcuttur. Bu koleksiyonun sahibi Ahmet İzzet Bengüboz'un hikayesi de 
çektiği fotoğraflar kadar önemlidir. Bengüboz, 1896 yılında Mudurnu'da doğmuştur. 
I.Dünya Savaşı'nın başlaması üzerine yedek subay olarak askere alınmış önce Kafkas 
Cephesi'ne daha sonra da Sina Cephesi'ne sevk edilmiştir. Osmanlı Devleti burada 
yenilgiye uğrayınca İngilizlere esir düşerek Mısır'da bulunan Seydi Beşir Esir Kampı'na 
götürülmüştür. Otuz ay boyunca esir tutulmuştur. Burada İngilizlerden cam baskı 
tekniğini öğrenmiştir (Anadolu'dan Bir Tanık:, 2016: s.31-32). Bengüboz, 1923-1939 
yılları arasında, Mudurnu”da portre, resmi törenler ve panayır gibi etkinliklerde yüzlerce 
fotoğraf çekmiştir. Ayrıca en çok öğretmen ve öğrenciler Bengüboz”un objektifine poz 
verdiğinden eğitim tarihi açısından bu fotoğraflar büyük değer taşımaktadır. Bengüboz, 
çoğunlukla, fotoğraflar üzerine özenle mekan ve tarih bilgilerini de not düşmüştür. 


Bolu Fotoğrafları ve Eğitim Tarihi Çalışmaları 


Bolu Kent Arşivi”nde eğitim tarihine ilişkin en çok fotoğraf Osmanlı”dan 
Cumhuriyete Bolu İdadisi, Bolu Sultanisi, Bolu Orta Erkek Mektebi, Bolu Orta Okulu 
gibi isimler alan II.Abdülhamit döneminde yapılan görkemli mimarisi ile öne çıkan ve 
halk arasında Hisar Mektebi olarak anılan okula aittir. Cumhuriyetin ilk yıllarında gazete 
ve dergilerde de Bolu ile ilgili eğitim konulu haberler verilirken çoğunlukla bu okulun 
fotoğrafları kullanılmıştır (Kılıç vd, 2016:73; Bolu Gazetesi, 19 Haziran 1930:1). 
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Bolu idadisi II Abdülhamit döneminde Hisar tepesine yaptırılan iki katlı binada 4 
Aralık 1888 tarihinde açılmıştır. Okulda 1911 yılında büyük bir yangın yaşanmıştır. Okul 
binası tamir ve onarımdan geçirildikten sonra üç katlı olarak 1914-1915 öğretim yılında 
“sultani” adıyla yeniden açılmıştır (Sezer, 2013:510-511). Okula dair elimizde olan 
fotoğraflar bu döneme aittir. 1924-1925 ders yılının başında sultani “/ise” adını almışsa 
da 1925-1926 öğretim yılında “erkek orta mektebi” olarak eğitim vermeye başlamıştır 
(Bolu Orta Okulu Dergisi, 1935-1936;6). 


1925- Bolu Erkek Orta Mektebi'nde Vilayet Protokolü-Öğretmen ve İzciler 
(Okulun tabelası: “Erkek Orta Mektebi 341”) 


Okul, 1927-1928 öğretim yılında Türkiye'de ortaöğretim kademesindeki 


okullarda karma eğitime geçişle birlikte Bolu Muhtelit Orta Mektebi adını almıştır 
(Ergün, 1982: s.68). Bolu”da açılan ilk karma okuldur. 
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1927-1928- Bolu Muhtelit Orta Mektebi'nde Cumhuriyet Bayramı Kutlamaları 


Bu fotoğraflarda okulun bir izci teşkilatı olduğu görülmektedir. Fotoğraflar Türk 
devrim süreciyle eğitim hayatında yaşanan değişimi de göstermektedir. Kılık-kıyafet 
devrimi ile öğretmen ve öğrencilerin kıyafetlerinde görülen değişiklik okulun izci 
teşkilatında da izlenmektedir. Daha çok askeri üniformaya benzeyen izci kıyafetleri 1925 
yılından sonra daha modern bir şekil almıştır. 


2 17 göəLə, 
A m" 


1929-Bolu Muhtelit Karma Mektebi İzcilik Kulübü 
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Bolu'da 1928 yılında bir Kız Muallim Mektebi kurulunca Orta Mektep, 6 Kasım 
1928 tarihinde Çığırtkanlar Mahallesi'nde bulunan Eski Erkek Sanayi Mektebi'ne 
taşınmıştır. Hisardaki tarihi binayı Bolu Kız Muallim Mektebi kullanmıştır, Bolu Kız 
Muallim Mektebi ancak dört sene varlık gösterebilmiştir. Okulun kapatılması üzerine 
tarihi binada 1931-1932 yılında yeniden Bolu Kız Ortaokulu açılmıştır. Çığırtkanlar 
Mahallesi'ndeki Bolu Muhtelit Orta Mektebi de yeniden Erkek Orta Mektebi adını 
almıştır. 12 Aralık 1935 yılında da yeninden kız ve erkek orta okulları bu binada 
birleşerek Bolu Orta Okulu adı altında eğitim vermeye devam etmiştir (Bolu Orta Okulu 
Dergisi, 1935-1936; s.6). 


1930”ların başı- Bolu Kız Muallim Mektebi 


Bolu Kent Arşivi'nde Bolu Orta Okulu'na ait izcilik faaliyetleri ve jimnastik 
derslerini konu olan çok sayıda fotoğraf mevcuttur. Bunlar, izcilerin yaptığı kamplar, 
yürüyüşlerle ilgili olup dönemin okul etkinlikleri hakkında bilgi vermektedir. 19 Mayıs 
Gençlik ve Spor Bayramlarında okulda jimnastik şenlikleri düzenlenmiştir. Bu törenlere 
dair fotoğraflarda okulun bahçesinde jimnastik için özel aletler kurulduğu ve öğrencilerin 
son derece düzen içinde bu etkinliklere katıldığı görülmektedir. Ayrıca Bolu halkının da 
tribünlerden şenlikleri ilgi ve merakla takip ettiği fotoğraflara yansımıştır. 
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1935-1936-Bolu Orta Mektebi Jimnastik Şenlikleri 


Bolu Kent Arşivi fotoğraf koleksiyonunda yer alan İmaret Zükur Mektebi 
Cumhuriyet döneminde Merkez İlkokulu 1960 sonrasındaki adıyla eğitim faaliyetine 
devam eden İnkılap İlkokulu albümlerinde de çok sayıda fotoğraf mevcuttur. 


1886-İmaret Zükur Mektebi 


Merkez İlkokulu tarafından yapılan Cumhuriyetin 10. yıldönümü kutlamalarına dair 
fotoğraflar o dönemde okullarda yapılan bayram kutlamalarına dair bilgi vermektedir. 
Ayrıca yukarıdaki fotoğrafta öğrenci ve öğretmenlerin yakalarına taktıkları Cumhuriyetin 
10. yılı anısına yaptırılan madalyalar göze çarpmaktadır. Hemen hemen her öğrenci ve 
öğretmen tarafından madalya takılmıştır. Bolu'da 10.yıl hatıra madalyasına büyük bir ilgi 
gösterildiği fotoğrafta görülmektedir. 
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1933- Cumhuriyetin 10. Yıldönümü Kutlamalarında Merkez İlkokulu 


1937-1938- Merkez İlkokulu Bahçesinde Kültür-Fizik Hareketleri 
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1940'lı Yıllar- Merkez İlkokulu Bayram Kutlamaları 


Bolu Kent Arşivi'nde yer alan fotoğraf koleksiyonunda oldukça az sayıda kapalı 
mekân fotoğrafına rastlanmıştır. Bunun sebebi fotoğraf çekiminde iç mekânda ışığın az 
olmasından dolayı flaş kullanma zorunluğu olup bunun da ekonomik olarak pahalıya 
gelmesinden kaynaklanmaktadır. Az sayıdaki okul içinde çekilmiş fotoğraflardan o 
dönemde bir sınıfın öğrenci sayısı, sınıf düzeni, öğrenci oturma şekli, sınıf içinde yer alan 
eğitim-araç gereçleri hakkında çeşitli bilgiler elde edebilmekteyiz. 


1937-1938- Bolu Merkez İlkokulu 


700 


1940'lı Yıllar- Merkez İlkokulu 


İnkılap İlkokulu albümlerinde sınıf hatırası olmak üzere çektirilmiş çok sayıda 
fotoğraf mevcuttur. Bu fotoğraflarda öğretmen ve öğrencilerin belli bir düzen içinde 
objektif önüne geçtiği görülmektedir. Bu fotoğraflar o dönemdeki sınıflardaki öğrenci 
sayıları, kız-erkek öğrenci oranları, öğretmen ve öğrenci profilleri hakkında bilgiler 
sunmaktadır. 


1930”lu yılların sonu-Merkez İlkokulu 
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1960'lı yıllar- İnkılap İlkokulu 


Bolu Kent Arşivi'nde Çığırtkanlar Mahallesi'nde 1921 yılında Sanayi Mektebi için 
yaptırılmış okula ait de çok sayıda fotoğraf mevcuttur. 1926 yılında Bolu Sanayi 
Mektebi'nin kapatılmasından sonra Bolu Orta Mektebi burada eğitim vermiştir. 1937 
yılında ise bu binada Bolu Orman Mektebi açıldığı fotoğraflardan izlenmektedir. 


kos VE .. i 
Mani Mıyım Lİ 


1920'li Yıllar- Bolu Sanayi Mektebi 
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1928-Bolu Orta Mektebi 


1938-Bolu Orman Mektebi 


Bolu Orman Mektebi hem sahip olduğu spor tesisleri hem de okul spor teşkilatı ile 
de adından çok söz ettirmiştir. Öğrencilerin oluşturduğu spor kulübü için gerekli malzeme 
temin edilmiş ve okulun renkleri olarak “yeşil-beyaz” seçilmiştir. Okul; futbol, voleybol, 
güreş, kayak alanlarındaki başarılarıyla da öne çıkmıştır. Bolu Orman Mektebi, 1952 
yılında İzmir'de eğitim veren Kızılçullu Köy Enstitüsü'nün Bolu'ya taşınması kararı 
üzerine Düzce'ye nakledilmiştir (Bolu Gazetesi, 18 Eylül 1952: s.2). Okuldaki spor 
etkinlikleri ile ilgili fotoğraflar dikkat çekicidir. Okula dair fotoğraflar büyük bir saha 
üzerine kurulu olan okulun modem spor sahası ve öğrencilerin sportif aktivitelerine 
bilgiler vermektedir. 
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1938-Bolu Orman Mektebi 


1940'lı Yıllar- Bolu Orman Mektebi 


Bolu Kent Arşivi Koleksiyonunda bayram törenlerine dair çok sayıda fotoğraf 
vardır. Belediye Meydanı'nda kurulan bir kürsü etrafında yapılan bayram kutlamaları 
dönemsel açıdan büyük taşımaktadır. Bu törenler öğretmen ve öğrencilerin katılımı ile 
olmuştur. Fotoğraflardan bayram kutlamalarına okulların çok büyük önem verdiğini 
sadece merkezde değil kırsal kesimde de törenler düzenlendiğini görmekteyiz. 
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1940'lı yıllar-Yumrukaya Köyü İlkokulu Bayram Kutlaması 


Cumhuriyet döneminde modem eğitim uygulamalarının taşradaki örneklerini 
bugüne yansıtması açısından Mudumu Fotoğrafları Koleksiyonu da oldukça dikkate 
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değerdir. Bu nedenle çalışmada Bolu merkezle birlikte Mudurnu ilçesi incelenmiştir. 
Mudumu Kent Arşivi'nde yer alan Bengüboz Mudurnu fotoğrafları Koleksiyonu'nda da 
1923-1939 yıllarına dair eğitim tarihi ile ilgili çok sayıda fotoğraf mevcuttur. 
Fotoğrafların bir köşesinde tarih ve mekâna dair küçük notlar da vardır. 


Mudurnu'nun en eski okullarından biri Mudurnu İptidai Mektebi olup Cumhuriyet 
döneminde Erkek İlk Mektebi daha sonra da Cumhuriyet İlkokulu adını almıştır. 
Bengüboz Fotoğraf Koleksiyonu'nda bu okula dair çok sayıda fotoğraf vardır. Bunun 
nedeni fotoğrafları çeken Ahmet İzzet Bengüboz'un 1923-1924 yılında bir yıl bu okulda 
geçici öğretmenlik yapması ve eğitim faaliyetlerine önem veren Mudurnu Kaymakamı 
Abdurrahman (Boratav) Bey'in okula yaptığı ziyaretler etkili olmuştur. 


1 Haziran 1925-Mudurnu Erkek İlk Mektebi Önünde 
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Bengüboz Koleksiyonu'nda Cumhuriyet İlkokulu'na dair iç mekân fotoğrafları da 
oldukça dikkate değerdir. O dönemdeki sınıf ortamı, öğretim araç-gereçleri, öğrencilerin 
oturma düzeni hakkında çok çeşitli bilgiler vermektedir. Sınıf duvarlarında yer alan 
Cumhurbaşkanı Mustafa Kemal Atatürk olmak üzere Başbakan, TBMM Başkanı, Genel 
Kurmay Başkanı ve Milli Eğitim Bakanı'nın resimleri ile öğrencilerin yaptığı afişler, 
çizimler, maketler ve el işleri ile o dönemin sınıf ortamını yansıtmaktadır. 


1930”1ar-Mudurnu Cumhuriyet İlkokulu 


MAM Say EŞE UZ 7 
Ya e 5 


1930”1ar- Mudurnu Cumhuriyet İlkokulu 
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Bengüboz Koleksiyonu'nda Mudurnu Kız İlk Mektebi fotoğrafları da sayıca oldukça 
fazladır. Kız çocuklarının eğitimine önem veren Mudurnu Kaymakamı Abdurrahman 
Naili Bey tarafından 1925 yılında açılmıştır. Bu okula ait fotoğraflar taşrada bir kasabada 
Cumhuriyet devrimleriyle yaşanan değişimi yansıtması açısından oldukça dikkate 
değerdir. Yeni Türk Alfabesinin kabulü, şapka devrimi gibi uygulamalara dair bilgiler 
vermektedir (Kılıç ve Tarhan, 2018:35). 


İTİL Öl seneki isa, İli | 


“ LƏ Nic gd: ri r 


H nl yak 
İMAME YEL o en 
7777 öödübdd  , 


I Kasım 1927-Mudurnu Kız İlk Mektebi Önünde Öğretmen ve Öğrenciler 


Bengüboz Koleksiyonu'nda okullarda yapılan bayram törenlerine dair de çok sayıda 
fotoğraf vardır. Özellikle 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Çocuk Bayramı, 29 Ekim 
Cumhuriyet Bayramlarının Mudurnu'da çok coşkulu kutlandığı fotoğraflara yansımıştır. 
Bayram törenleri için hazırlıklar yapıldığı, okulların süslendiği, öğrencilerin özel 
kıyafetler giydiği görülmektedir. Hatta öğretmenlerin de bayram nedeniyle kıyafetlerine 
özen gösterdiği izlenmektedir. 
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23 Nisan 1928 — Kaymakam Abdurrahman Naili Bey'in Katılımıyla 23 Nisan Ulusal 
Egemenlik ve Çocuk Bayramı Kutlamaları 


ami 
fa 
ere 


29 Ekim 1932- Mudurnu Protokolünün Katılımıyla Cumhuriyet İlkokulu önünde 
Cumhuriyet Bayramı Kutlamaları 


Bengüboz Koleksiyonu'nda Mudurnu”ya bağlı küçük yerleşim birimlerindeki 
okullara dair de fotoğraflar vardır. Cumhuriyetin ilk yıllarında kırsalda eğitim veren 
eğitim kurumlarına dair okul binası, öğrenci sayıları, öğretmen ve öğrenci 
profillerine dair bilgiler vermektedir. 


24 Ocak 1925- Dokurcun İlk Mektebi 
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Bengüboz Koleksiyonu'nda okullarda sınıf hatırası olmak üzere çektirilmiş çok 
sayıda fotoğraf mevcuttur. Öğretmen ve öğrencilerin belli bir düzen içinde objektif önüne 
geçtiği fotoğraf çekimlerine büyük özen gösterildiği görülmektedir. Bu fotoğraflar o 
dönemdeki sınıflardaki öğrenci sayıları, kız-erkek öğrenci oranları, öğretmen ve öğrenci 
profilleri hakkında bilgiler vermektedir. Ayrıca çok sayıda öğretmenlere ait hatıra amaçlı 
çektirilmiş portre fotoğrafları da mevcuttur. Bu fotoğraflar Cumhuriyetin modem 
öğretmen profilini yansıtmaktadırlar. 


1920”1erin sonu- Mudurnu'da görev yapan öğretmenler 
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SONUÇ 


Bu çalışmada, Bolu Kent Müzesi ve Muduru Kent Arşivi'nde yer alan fotoğraf 
koleksiyonları taranmış seçili 38 fotoğrafa yer verilmiştir. Fotoğrafların çoğunluğunu 
okul binaları ve öğrenci-öğretmen görüntüleri oluşturmaktadır. Bu fotoğraflar eğitim 
tarihi çalışmaları için büyük önem taşımaktadır. Cumhuriyetin ilk yıllarında modem 
eğitim uygulamalarının ilk örneklerinin görüldüğü Bolu ve Mudurnu”daki eğitim 
hayatına dair çeşitli bilgiler vermektedir. Bu fotoğraflar Cumhuriyet dönemi eğitim tarih 
araştırmaları için yerelden genele çok yönlü bir bakış açısı da sunmaktadır. 


Koleksiyonlardaki fotoğraflar çoğunlukla okul binaları, sınıf ortamı, sportif 
aktiviteler ve bayram kutlamalarına dairdir. Ayrıca sınıf hatırası olmak üzere öğretmen 
ve öğrencilerin belli bir düzen içinde objektife poz verdiği çok sayıda fotoğraf da 
mevcuttur. Fotoğraflar okulların mekânsal özellikleri, kullanılan eğitim-araç gereçleri, 
öğretmen ve öğrenci profilleri, bayram kutlamaları, sportif ve kültürel faaliyetlerine dair 
bilgiler vermektedir. Cumhuriyetin ilanıyla eğitim alanında yapılan devrimlerin taşrada 
nasıl algılandığı ve yaşandığı fotoğraflar üzerinden izlenmektedir. Cumhuriyet 
devrimleriyle Türkiye'de yaşanan değişeme okullar ve öğretmenlerin hemen ayak 
uydurduğu görülmektedir. Ayrıca okul fotoğrafları ve bayram kutlamaları dönemin 
koşulları hakkında bilgi verdiğinden yerel tarih çalışmaları için de önemli bir kaynak 
niteliğindedir. 
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TARİH DERSLERİNDE SANAL MÜZE GEZİLERİ HAKKINDA TARİH 
ÖĞRETMENLERİNİN DÜŞÜNCELERİ 
Dr. Öğr. Üyesi Osman OKUMUŞ 


Aksaray Üniversitesi / osmanokumus © aksaray.edu.tr 
ÖZET 


Tarih derslerinde işlenen konuların geçmişle ilgili olması, öğrencilerin dersi 
öğrenmesinde önemli zorluklar ortaya çıkarmaktadır. Sınıf ortamında öğretilmeye 
çalışılan pek çok bilgi öğrencinin zihninde tam anlamıyla oturmamaktadır. Bu anlamda 
tarih derslerinde öğrenilen bilgilerin pekiştirilip kalıcı hale gelmesinde müzeler ve tarihi 
mekânların önemli bir işlevi vardır. Özellikle öğrenciler, eski insanların yaşam tarzı ve 
medeniyetlere katkısı hakkında pek çok bilgiyi bu alanları gezerek daha kalıcı bir biçimde 
öğrenmektedirler. Ancak, hem zaman hem de imkân bakımından her öğrencinin bu 
alanları ziyaret etme olanağı bulunmamaktadır. Bu durumda, zaman ve mekân sınırı 
olmaksızın hem de yasal prosedürlere takılmadan bu ortamlardan faydalanmanın önemli 
bir yolu olarak “Sanal Müzeler” karşımıza çıkmaktadır. Gerçek müzelerin dijital ortama 
aktarılmasıyla ortaya çıkan sanal müzeler, tarih derslerinin görselleştirilerek daha somut 
hale gelmesine katkı sağlamaktadır. Bu anlamda; son dönem alanyazınında gerek teorik 
gerek uygulamalı çalışmalarda dikkate alınmaya başlanmıştır. Bu çalışmada amaç, sanal 
müzelerin tarih derslerinde kullanımıyla ilgili tarih öğretmenlerinin düşünce ve 
deneyimlerini tespit etmektir. Çalışma bu yönüyle nitel araştırma yaklaşımı esas alınarak 
fenomenoloji (olgubilim) desenine uygun olarak yürütülmüştür. Araştırmaya esas veriler, 
2019 yılı içerisinde kamu okullarında ve özel okullarda görev yapan 12 tarih 
öğretmeninden yarı yapılandırılmış görüşme formu aracılığıyla toplanmıştır. Sonuç 
olarak; öğretmenlerin sanal müzeleri tarih derslerinde kullandıkları, sanal müzeler 
sayesinde tarih derslerinde pek çok müzeyi ve tarihi mekânı zaman ve mekân sınırı 
olmaksızın gezdikleri, sanal müzelerin dersi daha somut ve kalıcı hale getirdiği, derste 
kaynak çeşitliliği sağladığı, birinci elden kaynak kullanımına imkân verdiği, katılımcı 
öğrenmeyi teşvik ettiği düşüncelerini belirtmişlerdir. Öğretmenler, tarih derslerinde sanal 
müze gezileri hakkındaki en önemli sorunlar olarak; ders süresinin yeterli olmamasına ve 
sanal müzelerin tarih derslerinde daha profesyonel olarak kullanımı hakkında eğitim 
eksikliğine dikkati çekmiştir. 


Anahtar Kelimeler: Sanal Müzeler, Tarih Eğitimi, Tarih Öğretimi. 
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HISTORY TEACHERS” VİEWS ABOUT VIRTUAL MUSEUM TRIPS IN 
HISTORY COURSES 


ABSTRACT 


Because the subjects taught in history courses are related to the past, important 
problems occur when students learn the lesson. Much knowledge taught in the classroom 
environment is not comprehended clearly and completely by students. In this sense, 
museum and historical sites have an important function to reinforce and retain knowledge 
taught in history courses. Especially students learn much information about the 
contributions ancient people made to lifestyle and civilizations permanently by visiting 
these sites. However, every student is unable to visit these sites in terms of both time and 
opportunities. Thus, “Virtual Museums” occur as an important way to benefit from these 
environments Without considering time, space, and legal procedures. Virtual museums 
which have occurred as a result of transfer of physical museum environment to digital 
environment visualize history courses and make contributions to history courses to 
become more concrete. In this sense, they have been paid attention in recent studies in 
literature both in theory and practical applications. The purpose of this study is to explore 
history teachers? opinions and experiences about using virtual museums in history 
courses. The study was based on qualitative research design and carried out via 
phenomenological design. The research data were collected from 12 history teachers 
working both in state schools and private schools via semi-structured interviews in 2019. 
As a result, teachers stated that they used virtual museums in history courses, they visited 
many museums and historical sites vvithout the limitation of time and space thanks to the 
virtual museums, virtual museums made the course more permanent and concrete, 
provided variety of information sources and opportunity for the use of primary (first hand) 
sources, and encouraged cooperative learning. The most important problems encountered 
by the teachers during the virtual museum tours in history courses included lack of lesson 
hour and lack of training about the professional use of virtual museums in history courses. 


Key Words: Virtual Museums, History Education, History Teaching. 


GİRİŞ 


Günümüzde bilgiye ulaşmayı kolaylaştıran bilgisayar, internet, yazılım gibi 
teknolojilerdeki gelişmeler, eğitimin anlam ve içeriğini dönüştürücü bir etki ortaya 
çıkarmış ve bu ortamlar, öğretim süreçlerinde yoğunlukla kullanılmaya başlanmıştır 
(Kabapınar, 2015: 368). Bu ortamların kullanımı eğitimin hedeflerini daha kolay, daha 
hızlı, daha ucuz ve daha net bir şekilde gerçekleştirme ve toplumun teknolofi kullanım 
seviyesini yükseltme gibi iki temel amaca hizmet etmiştir (Turan, 2012: 208). Tarih 
öğretiminde önemli bir yere sahip müzelerin sanal ortamlara aktarılması sonucunda 
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ortaya çıkan sanal müzeler, hem eğitim teknoloji etkileşimi bağlamında önemli bir işlev 
görmekte hem de eğitimin hedeflerini yerine getirmede kolaylıklar sunmaktadır. 


Sanal müzeler, “herhangi bir müzenin mimari krokisi içerisinde görsel olarak 
bütün seksiyonlarının dolaşılabildiği, çoklu ortam mantığı içerisinde tasarlanmış 
program” olarak tanımlanabilir (Ata, 2002: sy). Sanal müzeler, bilgisayar ve internet 
teknolojilerinin sağladığı imkânlardan faydalanarak pek çok eser ve belgenin dijital 
kopyalarını ve bunlarla ilgili bilgileri ziyaretçilerin erişimine sunan web siteleridir. Bu 
yönüyle bilişim teknolojilerinde yaşanan gelişmelerle dikkatleri üzerine çeken sanal 
müzeler, kolay kullanıma imkân veren ve klasik müze ve tarihsel alan gezilerinde 
yaşanabilecek zorlukların birçoğunu ortadan kaldıran yeni bir ziyaret şekli sunmuştur 
(Turan, 2015: 190). Bu yönüyle de pek çok gelenekselin (bilgisayar, internet, müze, 
iletişim) bir araya gelmesiyle ortaya çıkan sanal müzeler, daha düşük bir teknoloji 
maliyetiyle gerçek müzelerin tamamlayıcısı durumundadırlar (Djindjian, 2007: 14). 


Eğitim-öğretim süreçlerinde sağladığı katkılar dikkate alındığında; müze 
ziyaretleri ve sanal müze uygulamaları; yapılandırmacı öğrenme anlayışıyla oluşturulan 
müfredat programlarında önemli bir yere sahip olmuştur (Ulusoy, 2010: 39). Öğretim 
programının uygulanmasında dikkat edilecek hususlar kapsamında; müfredatta belirlenen 
kazanımlarla ilişkilendirerek tarih öğretmenlerinin sanal müze ziyaretleri yapmaları 
tavsiye edilmiştir (MEB, 2018: 17). 


Sanal gerçeklik ortamları, müzeler ve diğer kültürel miras kurumları için ideal bir 
sunum ortamı sağlamaktadır. Maliyeti ve kolay erişim imkanıyla, genel halkın yanı sıra, 
eğitim ortamlarında da engelli ve her yaştan öğrenci için ilgi çekici ve bilgilendirici bir 
yol olarak görülmektedir (VValezak vd., 2006: 93). Sanal müzelerin dünya çapında bir 
erişim sağlamasıyla insanlık mirasını ve uygarlık ürünlerini insanların ayaklarına 
getirmiştir. Ayrıca, sanal müzelerin doğru ve güvenilir bilgi kaynakları oluşu, formal veya 
informal eğitimin; sınıf içi, uzaktan veya yaşam boyu eğitim süreçlerinin önemli bir 
materyaline dönüştürmüştür (Kabapınar, 2014: 327). 


Sanal müze gezilerinin öğrenmeye dönük katkılarının dışında öğrencilerin pek 
çok insani duyguyu sınıf içerisinde yaşamasına (merak, empati, gurur vs.) katkısı da 
olmuştur. Bunun dışında, öğrencilerin derste daha dikkatli ve istekli oldukları ve derse 
daha aktif biçimde katıldıkları ve derste eğlenerek öğrendikleri görülmüştür. Sanal müze 
gezileri öğrencilerin yeteneklerini fark edip geliştirmelerine ve kendilerini daha rahat 
derste ifade etmelerini de kolaylaştırmıştır (Turgut, 2015: 118-119). 


Sanal dünya, sınıflarda sunulması zor olan deneyimlerin gerçekleşmesini ve 
önceki öğrenmeleri pekiştirip geliştirilmesini sağlayan yenilikçi ortamlardandır (Morgan, 
2013: 547). Sanal müzeler; interaktif bir deneyim sunarak, kullanıcılarına etkin öğrenme 
ve eğlenme imkânı sunmaktadır (Sylaiou vd., 2005: 5). Sanal müzelerin sunduğu 
olanaklarla birlikte demokratik eğitimi ve deneyimleri destekleyici bir işlevi de vardır 
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(Okumuş ve Güven, 2018: 616). Yine alanyazında öğrencilerin ders başarılarını arttırdığı 
(Uslu, 2008: 137; Ustaoğlu, 2012: 63), derse yönelik katkılarını (Demirboğa, 2010: 102; 
Ermiş, 2010: 58), tutumlarını ve motivasyonlarını (Ulusoy, 2010: 44; Yıldırım ve 
Tahiroğlu, 2012: 112; Turgut, 2015: 119; Okumuş, 2017: 242, Kaya ve Okumuş, 2018: 
135-138) olumlu yönde arttırdığına ilişkin çalışmalar bulunmaktadır. 


Sanal müzelerin zaman ve mekândan bağımsız bir şeklide sunduğu pek çok 
avantajın yanında; dersin daha verimli bir şekilde işlenmesinde ve uygulamanın amacına 
ulaşmasında dikkat edilecek bazı hususlar bulunmaktadır. Sanal müze gezilerinde dikkat 
edilecek en önemli noktalardan biri hem öğretmenin hem öğrencinin konu hakkında bir 
takım hazırlıklar yapmasıdır. Aksi halde bu gezi faaliyetlerinin amaçsız olarak 
tamamlanır (Açıkalın, 2016: 689). Süreç içerisinde öğrencilerin bilgilerini oluşturmasına 
fırsat verilmeli, alan gezisinin bileşeni olarak düşündürücü sorular ve harekete geçirici ek 
tartışma sorularına yer verilerek öğrencinin çaba harcamasına ve dersin etkileşimli olarak 
işlenmesine çalışılmalıdır (Güven, Bıkmaz, Demirhan-İşcan ve Keleşoğlu, 2014: 328). 
Ayrıca, sanal müzelerde yer alan eserlerin görüntü kalitesinin arttırılması ve farklı bakış 
açılarına olanak verecek şekilde tasarlanması ve etkili bir biçimde tanıtımının yapılması 
bu ortamların kullanılarak yapılacak eğitimin niteliğini ve kalitesini arttıracaktır (Sylaiou 
vd., 2005: 6). 


Tarih dersleri geçmişin bilgisini bizlere sunmaktadır ve bu anlamda sunulan 
bilgilerin somutlaşmasında müzeler ve teknolojide yaşanan gelişmelerle birlikte de sanal 
müzeler önemli bir işlev görmektedir. Özellikle 2000'li yılların başından itibaren konu 
hakkında sanal müzelerin eğitim-öğretim süreçlerinde kullanımı, öğretmen ve öğrenci 
deneyimleri alanyazında çalışılmaya başlanmıştır. Tarih derslerine ve tarih 
öğretmenlerine sağladığı kolaylıklar dikkate alındığında sanal müzeler önemli çalışma 
alanını oluşturması düşünülmektedir. Uygulama esnasında yaşanan deneyimlerin ve bu 
kapsamda ortaya çıkan düşüncelerin dikkate alınması; sürecin iyileştirilmesini ve 
uygulamanın daha verimli ve amaca dönük kullanılmasını sağlayacaktır. 


Amaç ve Önem 


Müzelerin tarih derslerinde kullanılabilecek tarihi eserleri, somut nesneleri 
bünyesinde barındırdığı ve öğrencilerin geçmişini tanıyan, sahip çıkan ve koruyan 
bireyler olarak yetiştirilmesi için müzelerin tarih öğretimine katkısı yadsınamaz (Yılmaz 
ve Egüz, 2015: 1641). Özellikle bu tip tarihi yerler, tarihsel becerilerin kazandırılmasının 
yanı sıra; öğrencilerin konuyu görerek ve yaşayarak öğrenmelerine olanak sağlamakta ve 
böylece öğrendiklerinin daha kalıcı olmasına yardımcı olmaktadır (Avcı ve Öner, 2015: 
115). Bununla birlikte, müze gezileri için ulaşım, güvenlik, ekonomi, zaman, prosedür 
gibi pek çok sorun karşımıza çıkmaktadır. Sanal müze gezileri, öğrencilerin sınıftan 
ayrılmadan farklı bir eğitim ortamına yolculuk yapmaları ile eğlenceli ve farklı duyuların 
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öğretime sokulması açısından da başarılı bir yöntem olarak dikkati çekmektedir (Turgut, 
2015: 4). 


Sanal müze gezileri, gerçek müzelerin tarih derslerinde sağladığı kazanımların 
önemli bir bölümüne fırsat vererek tarih derslerinde önemli bir ihtiyacı karşıladığı 
düşünülmektedir. Özellikle son yıllarda yapılandırmacı eğitim anlayışının benimsenmesi 
ve programların revize edilmesi ile birlikte sanal müzelerin tarih dersinin öğretiminde 
tavsiye edilen bir yol olarak karşımıza çıktığı görülmektedir. Bu araştırmada da sanal 
müzelerin tarih derslerinde kullanımıyla ilgili tarih öğretmenlerinin düşünce ve 
deneyimlerini tespit etmek amaçlanmaktadır. Böylelikle hem sanal müze kullanımına 
yönelik sınıf içi deneyimler tespit edilmesi hem de alanyazına katkı sağlanması 
umulmaktadır. Bu amaç doğrultusunda araştırma sürecinde aşağıdaki alt amaçlara yanıt 
aranmaya çalışılmıştır: 


e Tarih öğretmenlerinin sanal müze kavramı hakkında düşünceleri nelerdir? 

e Tarih öğretmenlerinin tarih derslerinde sanal müze gezisi yapma durumları nedir? 

e Tarih öğretmenlerinin tarih derslerinde sanal müze kullanma ve kullanmama 
gerekçeleri nelerdir? 

e Tarih öğretmenlerine göre sanal müze uygulamalarının tarih derslerinde 
kullanmanın avantajları nelerdir? 

e Tarih öğretmenlerinin sanal müze ziyaretleri sırasında yaşadıkları sorunlar 
nelerdir? 


YÖNTEM 


Eğitimde kullanılan bir takım yaklaşım ve yöntemlerin değerlendirilmesi sürecin 
iyileştirilmesi ve kalitenin sağlanması bakımından fayda sağlamaktadır. Sanal müzeler, 
pek çok kaynağın zamandan ve mekândan bağımsız bir biçimde sınıf ortamına 
getirilmesinde önemli firsatlar sunmaktadır. Bu bölümde; tarih öğretmenlerinin 
deneyimlerinden ve düşüncelerinden hareketle eğitim-öğretim süreçlerinde sanal 
müzelerin değerlendirilmesi sürecinde izlenen yöntem açıklanmaya çalışılmıştır. Bu 
kapsamda araştırmanın deseni, çalışma grubu, veri toplama aracı ve veri analizi 
bilgilerine yer verilmiştir. 


Araştırmanın Deseni 


Sanal müze gezilerinin tarih derslerinde kullanımına yönelik tarih öğretmenlerinin 
deneyim ve düşüncelerini inceleyen bu araştırma nitel araştırma yaklaşımına uygun 
olarak yürütülmüştür. Nitel araştırmalar, araştırmacının etkin olduğu bir süreçte pek çok 
farklı görüş ve düşünceyi doğal ortamında çoklu yöntemlerle ve akıl yürütme becerilerini 
işekoşarak inceleyen araştırmalardır (Creswell, 2013: 42, 45). Katılımcıların sanal 
müzeye yönelik düşünceleri ve sınıf içerisindeki deneyimlerinden hareketle yapmış 
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oldukları tespit ve değerlendirmeler açıklanmaya çalışılmıştır. Bu kapsamda çalışma, 
nitel araştırma yaklaşımının doğasına uyumlu biçimde olgubilim (fenomenoloji) desenine 
uygun olarak yürütülmüştür. Olgubilim çalışmaları, farkında olduğumuz; ancak, 
derinlemesine ve ayrıntılı bir anlayışa sahip olmadığımız olgulara odaklanmakta ve 
katılımcıların olguya ilişkin yaşantı, açıklama ve deneyimlerini ortaya çıkarmaktadır 
(Yıldırım ve Şimşek, 2008: 72, 75). 


Çalışma Grubu (Katılımcılar) 


Araştırmanın çalışma grubunu, 2019 yılı içerisinde Türkiye'nin çeşitli okullarında 
(kamu-özel) görev yapan 12 tarih öğretmeni oluşturmaktadır. Öğretmenlerin seçiminde 
maksimum çeşitlilik yöntemine (bkz. Yıldırım ve Şimşek, 2008: 108-109) göre probleme 
taraf olabilecek farklı okul türlerinde çalışan ve farklı deneyime sahip öğretmenler tercih 
edilmiştir. Katılımcılara yönelik tanımlayıcı bilgiler Tablo 1”de sunulmuştur. 


Tablo 1: Çalışma grubuna ilişkin tanımlayıcı bilgiler 


Özellik Değer f Jo 
Cinsiyet Kadın 6 50 
Erkek 6 50 
Medeni Durum Evli 8 66,7 
Bekâr 4 33,4 
Deneyim 1-5 yıl 2 16,7 
6-10 yıl 4 33,4 
11-15 yıl 4 33,4 
16 yıl ve üzeri 2 16,7 
Okul Türü Kamu 6 50 
Özel 6 50 
Çalışma Yeri Büyükşehir 3 25 
İl 4 33,4 
İlçe 4 33,4 
Belde İ 8,4 


Tablo 1 incelendiğinde; çalışma grubunun cinsiyete göre 7050”si kadın, 9050'si 
erkek, medeni duruma göre 9066,7'si evli, 9033,4'ü bekâr; mesleki deneyim bakımından 
7/016,7”si 1-5 yıl arası, 7633,4”ü 6-10 yıl arası, 9033,4'ü 11-15 yıl arası, 016,7” si 16 yıl ve 
üzeri şeklinde dağılım gösterdikleri görülmektedir. Ayrıca, çalışılan okul türü 
bakımından 9050”si kamu, 9050'si özel; çalışma yeri bakımından da 7625” büyükşehir, 
“033,4'üil, 7033,4”ü ilçe ve *08,4'ü belde şeklinde dağılım gösterdiği görülmektedir. 


Veri Toplama Aracı ve Süreci 
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Tarih öğretmenlerinin tarih derslerinde sanal müze deneyimlerini belirlemeye 
yönelik oluşturulan bu çalışmada veriler yarı yapılandırılmış görüşme formu aracılığıyla 
toplanmıştır. Formun hazırlanmasında Aladağ, Akkaya ve Şensöz (2014), Karataş vd. 
(2016), Kaya ve Okumuş (2018)”un çalışmalarındaki soruların bir kısmı dikkate 
alınmıştır. İlgili araştırmalardaki veri toplama araçlarının uzman görüşleri dikkate 
alınarak hazırlandığı araştırmacılar tarafından ifade edilmiştir. Bu araştırmada kullanılan 
yarı yapılandırılmış görüşme formuna son şeklinin verilmesinde öncelikle 2 tarih 
öğretmeniyle görüşülmüş, akabinde 2 tarih eğitimi alan uzmanına ve | nitel araştırma 
uzmanına danışılmıştır. Veriler 8 öğretmenle en az 16 ve en çok 28 dakika süren görüşme 
şeklinde ve 4 öğretmenle çevrimiçi form doldurma yöntemiyle toplanmıştır. Verilerin 
analizi sürecinde katılımcılardan teyit alınmıştır. Ayrıca ham verilerin ve bu verilerden 
oluşturulan analiz sonuçlarının güvenirlik bakımından başka bir araştırmacı ile sağlaması 
yapılmıştır. 


Veri Analizi 


Araştırma sürecinde toplanan verilerin analizi, içerik analizi yöntemiyle 
yapılmıştır. İçerik analizi belirli kurallar çerçevesinde metin içerisindeki belli kelime ve 
kavramlardan hareketle metnin verdiği mesaj hakkında çıkarım yapma sürecini ifade 
etmektedir (Büyüköztürk vd., 2012: 240). Bu kapsamda tarih öğretmenlerinden elde 
edilen veriler birbirine benzeme durumlarına göre sınıflandırılmış ve tablolaştırılmıştır. 
Tarih öğretmenlerinin düşünce ve deneyimlerinden tabloyu açıklayacak örnekler 
verilmiştir. 


BULGULAR VE YORUM 


Sanal müzeler, teknolojide yaşanan gelişimle beraber eğitim ortamlarında 
kullanılan bir yöntem olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu bölümde tarih öğretmenlerinin 
sanal müze kavramı hakkındaki düşünceleri, tarih derslerinde sanal müze gezileri yapma 
durumları, sanal müzelerin tarih öğretimine katkıları hakkındaki düşünceleri ve sanal 
müze konusunda yaşadıkları bazı olumsuzlar incelenmeye çalışılmıştır. 


Tarih Öğretmenlerinin Sanal Müze Kavramı Hakkındaki Düşünceleri 


Tarih öğretmenlerinin sanal müze kavramı hakkındaki düşünceleri Tablo 2'de 
sunulmuştur. 


Tablo 2: Sanal müze kavramı 


Yargı Düşünce İ 26 
Müzelerin ve/veya tarihi alanların dijital ortama 10 83,3 


taşınması/dijital ortamda sergilenmesi 
Sanal Müze Zaman ve mekândan bağımsız erişim sağlayan müze 1 8,3 
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Gerçek olmayan müze 1 8,3 
Toplam 12 100 


Yanıt vermeyenler - 


Tarih öğretmenlerinin sanal müze kavramı hakkındaki (düşünceleri 


incelendiğinde; araştırmaya katılan öğretmenlerin büyük çoğunluğunun sanal müze 
kavramı hakkında doğru bilgilere sahip olduğu anlaşılmaktadır. Tablo 2'de tarih 
öğretmenleri sanal müzeleri; müzelerin ve/veya tarihi alanların dijital ortama 
taşınması/dijital ortamda sergilenmesi, zaman ve mekândan bağımsız erişim sağlayan 
müze ve gerçek olmayan müze şeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Tarih 
öğretmenlerinin kavrama yönelik doğru bilgiye sahip olması, bu alanların kullanılarak 


yapılacak eğitime sağlıklı katkı vereceği düşünülmektedir. Konu hakkında 2, 3, 7, 10 


numaralı katılımcıların düşünceleri aşağıda sunulmuştur. 


K-2 


K-3 


K-10 


“... Sanal müzeler, gerçek müzelerin bilişim teknolojilerinin yardımıyla 
internet ortamına aktarılmasıdır. ...” 


“Şu anda oldukça popüler bir kavram. Müzeler ve tarihi yapıların, alanların 
dijital ortamda sunulmasıdır. Herhangi bir yapı olabilir. Günümüzde tarih 
alanı dışında da pek çok şeyin müzesi var aslında. İnsanların hayatlarını 
kolaylaştırıyor.” 


“İstediğimiz zaman, istediğimiz yerden erişim sağlayabildiğimiz 
müzelerdir.” 


“Sanal deyince “gerçek olmayan müze” diyebilirim. Fikir veriyor, 
görüyorsun ama dokunamıyorsun. Bizzat yaşayamıyorsun. Yani her şey 
sanal.” 


Tarih Öğretmenlerinin Tarih Derslerinde Sanal Müze Gezisi Yapma Durumları 


Tarih öğretmenlerinin tarih derslerinde sanal müze gezisi yapma durumları ve 


nedenleri Tablo 3'de sunulmuştur. 
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Tablo 3: Sanal müze gezisi yapma durumları 


Kullanım Amacı Jj To 
Dersi somut (Örnek-Pekiştirme 9 36 
/Görsellik) hale getirme 
Dersi kalıcı (Öğrenme/Unutmama) 8 32 
hale getirme 
Evet Öğrenci motivasyonunu sağlama 4 16 
Derse/Konuya ilgi çekme 3 12 
Bu (1 Kafilımcı) Eğitimde fırsat eşitliği sağlama 1 4 
Durumu Toplam 25 100 
Hayır Gerek görmeme 1 100 
(1 Katılımcı) 
Toplam 1 100 


Tablo 3 incelendiğinde; araştırmaya katılan tarih öğretmenlerinin neredeyse 
tamamının tarih derslerinde sanal müze gezilerinden faydalandıkları görülmektedir. Bu 
önemli bir durumdur. Öğretmenlerin teknolojide yaşanan gelişmeleri sınıf ortamına 
taşıdıklarını göstermektedir. Tarih öğretmenlerinin sanal müze gezilerini tarih derslerinde 
kullanma nedenleri ise dersi somut ve kalıcı hale getirmesi, öğrenci motivasyonunu 
sağlaması, konuya ilgi çekmeyi sağlaması ve eğitimde firsat eşitliği sağlaması olarak 
ifade edilmiştir. Sanal müzeyi tarih derslerinde kullanmayan ise gerek görmediğinden 
sanal müzeleri tarih derslerinde kullanmadığını ifade eden bir tarih öğretmeni mevcuttur. 
Konu hakkında 1, 8, 9, 12 numaralı katılımcıların düşünceleri aşağıda sunulmuştur. 


K-1 “Evet yeri ve zamanı gelince tabi ki kullanıyorum. Soyut olarak anlattığımız 
dersi kanlı canlı hale getiriyor. Görsel öğrenme sağlıyor ve bu sayede 
öğrenilen bilgiler unutulmuyor.” 


K-8 “Ben çok sık kullananlardanım. Dersi daha ilgi çekici hale getiriyor. 
Öğrenciler normal şartlarda gidemedikleri pek çok yeri görme ve kalıcı bir 
biçimde öğrenme fırsatına sahip oluyorlar. Tarihi pek çok bilgi 
somutlaşıyor.” 
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K-9 “İki kelimeyi not alalım: Görsellik ve kalıcılık. İşte bu yüzden 
kullanıyorum.” 


K-12 “Ben kullanmıyorum kardeşim. Dersi ve kitapları ne hale getirdiler. Kuşa 
çevirdiler. Gelin benim dersi dinleyin öğrenciler ağzı açık dinliyorlar. Açık 
ve net bunun için gerek görmüyorum.” 


Tarih Öğretmenlerinin Sanal Müze Gezilerinin Tarih Öğretimine Katkısı 
Hakkındaki Düşünceleri 


Tarih öğretmenleriyle yapılan görüşmelerden araştırmaya katılan tarih 
öğretmenlerinin sanal müze gezileri hakkında bilgi sahibi oldukları ve derslerinde sanal 
müze gezilerinden yararlandıkları görülmektedir. Bu başlık altında tarih öğretmenlerinin 
sanal müze gezilerinin tarih öğretime katkıları öğrenilmeye çalışılmıştır. Tarih 
öğretmenlerinin konu hakkındaki düşünceleri Tablo 4'te sunulmuştur. 


Tablo 4: Sanal müzelerin tarih öğretimine katkıları 


Yargı Düşünce İ 26 
Dersi görsel hale getirerek somutlaştırması 9 19,1 
Kalıcı öğrenme sağlaması 9 19,1 
Derste kaynak çeşitliliği sağlaması 6 12,8 
Tarihsel empatiye olanak sağlaması 6 12,8 
Merak duygusunu ortaya çıkarması 5 10,6 
Birinci elden kanıtları kullanma imkânı sunması 3 6,4 
Daha ekonomik/pratik öğrenme olması 3 6,4 
Tarihi sevdirmesi/derse olan ilgiyi arttırması 3 6,4 

Qı Katılımcı/işbirlikli öğrenmeyi desteklemesi 2 4,3 
Gerçek müzeye gitme deneyimini teşvik etmesi 1 2,1 
Toplam 47 100 
Yanıt vermeyenler 1 


Tablo 4 incelendiğinde; tarih öğretmenlerinin sanal müze gezilerinin tarih 
öğretimine katkıları konusunda psikolojik unsurlar, tarihsel beceriler, dersi sevidirici ve 
destekleyici bir yol bağlamında düşünceler belirttikleri görülmüştür. Tarih öğretmenleri 
sanal müzelerin dersi görsel hale getirerek somutlaştırması, kalıcı öğrenme sağlaması, 
kaynak çeşitliliği sağlaması, tarihsel empatiye olanak sağlaması, merak duygusunu ortaya 
çıkarması, birinci elden kanıtları kullanma imkânı sunması, daha ekonomik/pratik 
öğrenme olması, tarihi sevdirmesi/derse olan ilgiyi arttırması, katılımcı/işbirlikli 
öğrenmeyi desteklemesi ve gerçek müzeye gitme deneyimini teşvik etmesi bakımından 
tarih öğretimine katkılarının olduğunu belirtmişlerdir. Öğretmenlerin sınıf içerisindeki 
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uygulamalarından hareketle yaptığı tespitlerin günümüz eğitim sisteminden beklenen 
öğrenme süreciyle örtüştüğü görülmektedir. Bununla birlikte, hem tarih disiplinine özgü 
bir takım becerilerin kazandırılmasında hem de zor ve sıkıcı bir ders olarak görülen tarih 
derslerinin sevdirilmesinde sanal müzelerin önemli katkılarının olduğu da 
söylenebilmektedir. Konu hakkında 4, 5, 6, 10 numaralı katılımcıların görüşleri aşağıda 
sunulmuştur. 


K-4 “Tarih dersi geçmişin bilgisi olduğu için soyut kalıyor. Sanal müzeler, dersi 
görselleştirerek somutlaştırıyor. Geçmişten günümüze gelen yapılardan 
hareketle geçmişte yaşayan insanların hayatlarını daha açık anlamamızı ve 
empati yapmamızı kolaylaştırıyor. Bu sayede öğrenciler dersi ilgiyle takip 
ediyor.” 


K-5 “Öğrenciye sınıfta ne kadar bilgi anlatırsak anlatalım görsel olarak 
desteklenen dersler akıllarında kaldığı bir gerçek. Şunu da belirtmekte fayda 
var: Öğrencinin geçmişi somut bir şekilde görmesi tarihe karşı merak 
duygusunu ve derse olan ilgisini artırmaktadır. Tarih derslerinin işlenişi 
sırasında da farklı kaynaklardan faydalanmak monotonluğu ortadan 
kaldırmaktadır.” 


K-6 “Dersi farklı kaynaklarla işleme imkânı sağlıyor. Ana kaynakları 
zahmetsizce sınıfa getirebiliyorsunuz. Görsel olduğu için de kalıcı oluyor. 
Öğrenciler de dersi severek takip ediyor.” 


K-10 “Müzeye gitmiyorsun. Sanal ya her şey. Bu neye neden olur? Normal 
müzeye gitmediğin için maddi bir masrafı yok. 50 tane müze gezsen ömrün 
yetmez ama sınıfa getirip dersi görselleştirebilirsin. Öğrenciler daha iyi 
öğrenir. Ben Topkapı Sarayı'nı anlatırken kullanıyorum. O mütevazı hayatı 
herkes görüyor. Yanlış öğrendikleri şeyler var. Gerçekleri gösterince daha 
kalıcı oluyor.” 


Tarih Öğretmenlerinin Sanal Müze Gezileri Sırasında Yaşadıkları Sorunlar 


Tarih öğretmenlerinin sanal müze gezileri sırasında yaşadıkları sorunlar 
hakkındaki düşünceleri Tablo 5'te sunulmuştur. 


Tablo 5: Sanal müze gezisi sırasında yaşanan sorunlar 


Yargı Düşünce j 26 
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Ders süresinin yeterli olmaması 6 24 
Profesyonel kullanım konusunda eğitim eksikliği 6 24 
Her tarihi esere yönelik sanal müzenin olmaması 3 12 
Her konunun öğretimi için uygun olmaması 3 12 
Mevcut sanal müzelerin sunumunda bazı eksikliklerin 3 12 
olması 

Sorunlar Gerçek deneyimlerin daha etkileyici olması 2 8 
Sınıf içerisinde bazı altyapı eksikliklerinin olması 2 8 
Toplam 25 100 
Yanıt vermeyenler 1 


Tablo 5 incelendiğinde; tarih öğretmenlerinin sanal müze gezileri sırasında bazı 
sorunlar yaşadıkları görülmüştür. Sanal müze gezileri için ders süresinin yeterli 
olmaması, profesyonel kullanım konusunda eğitim eksikliğinin olması, her tarihi esere 
yönelik sanal müzenin olmaması, her konunun öğretimi için uygun olmaması, mevcut 
sanal müzelerin sunumunda bazı eksikliklerin olması, gerçek deneyimlerin sanal 
deneyimlerden daha etkileyici olması ve sınıf içerisinde bazı altyapı eksikliklerinin 
olması tarih derslerinde yaşanan önemli sorunlar olarak ifade edilmiştir. Araştırmaya 
katılan tarih öğretmenlerinin düşüncelerinden hareketle yaşanılan sorunların makul ve 
beklenen sorunlar olduğu görülmektedir. İlk sanal müzeden günümüze pek çok tarihi 
eserin ve alanın sanal ortama taşındığı, kalitesinin iyileştirildiği ve sınıfların giderek 
teknolojiyi destekler duruma getirildiği düşünüldüğünde sorunların çözümü konusunda 
kayda değer ilerlemenin olacağı söylenebilir. Konu hakkında 3, 6, 11, 12 numaralı 
katılımcıların görüşleri aşağıda sunulmuştur. 


K-3 “Gülü seven dikenine katlanır misali süre konusunda önemli problemler 
oluyor.” 
K-6 “Bu konuda tam olarak yetkin olmamamız sorun olarak söyleyebilirim. İyi 


bir bilgisayar kullanıcısı değilim ve teknolojinin nimetlerinden 
faydalanamıyoruz.” 


K-11 “Her konu için değil de bazı konuların öğretimi için mümkün. Ayrıca her 
tarihi eserin de sanal ortamda olmadığını söyleyebiliriz. Burada Milli 
Eğitim'e önemli sorumluluk düşüyor. Gerekli olanı yapabilirler.” 


K-12 “Ders mi anlatacaksın sanal müze mi gezdireceksin. Verilen süre dersi 
anlatmaya yetmiyor. Zaten önemine inanmıyorum. Yapan da formaliteden 
yapıyordur.” 
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SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 


Eğitim teknolojilerinde yaşanan gelişmeler sanal müzelerin kullanımı konusunu 
ortaya çıkarmıştır. Tarih dersleri geçmişle ilgilenmektedir. Bu durum tarihsel bilgilerin 
öğretiminde bir takım zorlukların yaşanmasına neden olmaktadır. Müzeler ise geçmiş 
hakkında bizlere önemli bilgiler veren mekânlardır. Yani tarih dersleri için önemli ve 
değerli kaynaklardandır. Sanal müzeler hem müzelerin sınıf ortamında görsel ve pratik 
bir biçimde kullanımını hem de tarih dersinin önemli bir problemine çözüm olarak 
bilgilerin somutlaşmasını sağlamaktadır. Bu bakımdan tarih dersleri açısından etkinliğini 
değerlendirmek gereklilik halini almaktadır. Bu araştırmada da tarih öğretmenlerinin 
sanal müze deneyimleri incelenmeye çalışılmıştır. 


Tarih öğretmenlerinin sanal müzeyi; müzelerin ve/veya tarihi alanların dijital 
ortama taşınması/dijital ortamda sergilenmesi, zaman ve mekândan bağımsız erişim 
sağlayan müze ve gerçek olmayan müze şeklinde ifade ettikleri bu şeklide büyük oranda 
sanal müzeyi doğru olarak tanımladıkları görülmüştür. Aladağ, Akkaya ve Şensöz (2014: 
204), tarih, coğrafya ve sosyal bilgiler branşlarından sosyal bilgiler öğretmenliği yapan 
öğretmenlerden oluşan çalışma grubunun sanal müze kavramı hakkında; öğrencilerin 
ulaşamadıkları müzeleri gezmelerini sağlayan öğretim materyali, internet üzerinden 
erişim sağlayan müze ve gerçek ziyaret hissini internette yaşatan müze düşüncelerini 
belirttiklerini ifade etmişlerdir. Karataş vd. (2016: 119-120), farklı öğretmen grupları 
arasında yaptıkları çalışmalarında öğretmenlerin uygulama öncesinde sanal müze 
kavramını bilgisayar müzesi, internet müzesi, daha az zamanda kolay erişim, geleneksel 
müze kadar etkili olmayan müze şeklinde tanımladıkları görülmüştür. Aynı grup 
öğretmenin uygulama sonrasında ise zaman ve mekândan bağımsız müze, işitsel ve görsel 
unsurun bilgisayar ortamında sunulması, müzelerin dijital ortamda sunulması ve internet 
ortamında müzelerin görsel olarak sergilenmesi düşüncesini belirttikleri görülmüştür. 
Uygulamanın öğretmenlerin sanal müze kavramı hakkında daha fazla bilgi sahibi 
olmasını sağladığı söylenebilir. 


Tarih öğretmenleri dersi somut ve kalıcı hale getirmesi, öğrenci motivasyonunu 
sağlaması, konuya ilgi çekmeyi sağlaması ve eğitimde fırsat eşitliği sağlaması 
nedenlerinden dolayı tarih derslerinde sanal müze gezileri yaptıkları görülmüştür. 
Araştırmadan elde edilen bu sonuçlarla Egüz (2011) ve Karataş vd. (2016)”ın sonuçları 
farklılık göstermektedir. Egüz (2011: 91), sosyal bilgiler öğretmenlerin sanal müze 
ziyaretleri hakkında yeterli düzeyde bilgi sahibi olmadıkları, teknolojik eksiklikler, 
sınavlar, müfredatı yetiştirme kaygısı gibi nedenlerden dolayı öğrencilere sanal ziyaretler 
yaptıramadıkları sonucuna ulaşmıştır. Karataş vd. (2016: 119-120, 121), uygulama öncesi 
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farklı branştaki öğretmenlerin hemen yarısının sanal müzeyi kullanma düşüncesine 
olumlu yaklaşmadıkları görülmüştür. Örnek sanal müze uygulaması sonrasında ise 
öğretmenlerin büyük bir bölümü dersleri daha anlaşılır ve eğlenceli hale getirdiğinden, 
öğrenci gelişimindeki katkısı bakımından ve geleneksel müze gezisindeki zorluklar 
bakımından sanal müze uygulamalarını kullanmayı düşündüklerini ifade etmişlerdir. 
İlgili çalışmada öğretmenlerin sanal müzelere yönelik farkındalık düzeylerinin düşük 
olduğu ve derslerinde bu uygulamaları yeterince kullanmadıkları sonucuna ulaşılmıştır. 
Alanyazında ortaya çıkan bu farklılığın zamanla ilgili olduğu düşünülmektedir. Zaman 
ilerledikçe eğitim teknolojisindeki gelişmelerin sınıflara daha çok girdiği ve daha yoğun 
bir biçimde kullanıldığı gözlemlenmektedir. 


Tarih öğretmenleri sanal müzelerin tarih derslerine katkıları hakkında dersi görsel 
hale getirerek somutlaştırması, kalıcı öğrenme sağlaması, kaynak çeşitliliği sağlaması, 
tarihsel empatiye olanak sağlaması, merak duygusunu ortaya çıkarması düşüncelerini en 
çok ifade etmişlerdir. Sylaiou vd. (2005: 5-6) sanal müze gezilerinin avantajları hakkında; 
ekonomik ve pratik olması, herhangi bir tarihi esere zarar verme olasılığının olmaması, 
doğa olaylarından ve zamanla ortaya çıkabilecek zararlardan etkilenmemesi, müzelerin 
sergi alanını arttırması, interaktif ve yenilikçi öğrenmeye olanak tanıması, zaman ve 
mekândan bağımsız olması, müze objelerinin bağlam bilgisi hakkında zengin multimedya 
verisi sunması, özel ihtiyaçları olan engelli bireylerin de faydalanabilmesi, görsel ve 
akustik olması, etkileşime girmeye ve kendi bakış açılarını oluşturmalarına olanak 
tanıması düşüncelerini belirtmişlerdir. Ulusoy (2010: 42), sanal müze uygulamalarının 
öğrenciler tarafından eğlenceli, faydalı, öğretici bulunduğu; sanal müzelerin zengin 
öğrenme fırsatı sunduğu, öğrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonunu arttırdığı, kültürel 
miras bilinci geliştirdiği, farklı sanal müze deneyimlerine ve gerçek müze deneyimlerine 
motivasyon sağladığı sonuçlarına ulaşmıştır. Aladağ, Akkaya ve Şensöz (2014: 210), 
öğretmenlerin sanal müzelerin avantajları hakkında; görerek öğrenmeyi sağlaması, para 
ve zamandan tasarruf sağlaması, kalıcılığı artırması, birinci elden kaynaklar olması, derse 
karşı ilgiyi arttırması ve gitme imkânı olmayanlara kolay ulaşım sağlaması düşüncelerini 
ifade etmişlerdir. Turan (2015: 195-196) sanal müzelerin klasik müzelere göre avantajları 
hakkında; zaman ve mekân sınırlamasının olmaması, zaman, emek ve maliyet açısından 
ekonomik olması, prosedürün olmaması, hayat boyu öğretim ve uzaktan eğitim 
faaliyetlerini desteklemesi, daha çok eser görmeye olanak tanıması, zengin sunum 
olanaklarının olması, tematik ve bireysel sanal müzelerin oluşturmasına imkân vermesi, 
tarihi eserlere zarar verme ihtimalini ortadan kaldırması ve eğitimin daha etkin ve kolay 
gerçekleştirilmesi düşüncelerini belirtmiştir. Okumuş (2017: 242), tarih öğretiminde 
uygulanan sanal müze gezisi sonrası öğrencilerin sanal müzeler hakkında olayları 
yaşama/hissetme duygusu vermesi, eğlenceli/ilgi çekici olması, akılda kalıcılığı 
sağlaması, mekâna gitmiş hissi vermesi, görselliği iyi yansıtması, dönemin şartlarını 
anlamayı sağlaması ve daha çok öğrenme isteği vermesi düşüncelerini belirttikleri 
görülmüştür. Yine Kaya ve Okumuş (2018: 137), kalıcı ve etkili öğrenme sağlaması, 
konuyu daha iyi anlamaya yardımcı olması, öğrenmeyi kolaylaştırması, görerek 
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öğrenmeyi sağlaması gibi nedenlerden dolayı öğrencilerin sanal müze uygulamalarını ilgi 
çekici buldukları görülmüştür. Ulusoy (2010), Okumuş (2017) ile Kaya ve Okumuş 
(2018)”un çalışmalarındaki ortak nokta tarih derslerinde uygulanan bir sanal müze 
uygulaması konusunda öğrencilerin düşüncelerin alınmasıdır. Söz konusu öğrencilerle 
yapılan iki çalışma ile tarih öğretmenleriyle yapılan bu çalışmanın sonuçlarının benzerlik 
göstermesi sanal müze uygulamalarının etkinliğini göstermektedir. Ayrıca; sosyal bilgiler 
ve tarih öğretimi konusunda konuya teorik anlamda katkı sunan Kabapınar (2014), Güven 
vd. (2014) ve Turan (2015) çalışmalarının da bu çalışmanın sonuçlarını desteklediği de 
görülmektedir. Yine çalışmalardaki sanal müze uygulamaları hakkında ortak noktalardan 
erişim kolaylığı, görsellik, kalıcılık, öğrenci ilgi ve motivasyonu düşünceleri dikkat 
çekicidir. Bu ortak noktalar, hem eğitimdeki yeni gelişmelerle uyumlu hem de tarih dersi 
özelinde istenen, beklenen durumlardır. 


Tarih öğretmenleri sanal müze gezileri sırasında yaşadıkları sorunlar hakkında 
sanal müze gezileri için ders süresinin yeterli olmaması, profesyonel kullanım konusunda 
eğitim eksikliğinin olması düşüncelerini en çok ifade etmişlerdir. Aladağ, Akkaya ve 
Şensöz (2014: 211), öğretmenlerin sanal müze uygulamaları sırasında yaşadıkları 
sorunlar hakkında; sanal rehber eksikliği, zaman yetersizliği, teknik problemler, sanal 
müzelerdeki bilgi yetersizliği ve sınıf hâkimiyetinin kaybedilmesi düşüncelerini 
belirttikleri görülmüştür. Üç öğretmen ise hiçbir sorunla karşılaşmadığını ifade etmiştir. 
Aladağ, Akkaya ve Şensöz (2014)”ün çalışma grubu sanal müze gezisi yapan 
öğretmenlerden oluştuğu için elde edilen sonuçlar dikkate değerdir. Bununla birlikte ilgili 
çalışma ile bu araştırmanın sonuçları da benzer niteliktedir. Turan (2015: 195-196) sanal 
müzelerin klasik müzelere göre dezavantajları hakkında; sanal müzede her şeyin yapay 
olması ve nesnelerle birebir etkileşime imkân tanımaması ve yeterli altyapı (bilgisayar, 
internet, kullanım becerisi, yazılım vs.) ihtiyacını gerektirmesi düşüncelerini belirtmiştir. 
Ata (2002: sy), sanal müzelerin gerçek gezilerin mümkün olmadığı durumlarda iyi bir 
alternatif olduğunu belirtmiştir. Kabapınar (2014: 328), sanal müzelerin gerçek müzeler 
yerini tutar mı tartışmalarına paragmatik açıdan “hiç yoktan iyi” düşüncesini ortaya 
koymuştur ve sanal müze deneyimlerinin gerçek müzeyi görme düşüncesini 
kışkırtacağını ifade etmiştir. 


Tüm bu sonuçlar dikkate alındığında karar alıcılara ve ileriki araştırmaya yönelik 
aşağıdaki öneriler sunulabilir: 


e Hem resmi öğretim programında hem de fiilen sınıf içi ortamda sanal müze 
gezilerinin yapıldığı bir gerçektir. Bu ortamların tarih derslerinde profesyonel ve 
pedagojik kullanımı hakkında öğretmenlere yönelik hizmet içi eğitimler 
düzenlenmelidir. 

e Öğretmenlerin ifade ettiği düşüncelerden her müzenin sanal ortamda yer almadığı 
gerçektir. Yine bazı müzelerin kamu kurumları tarafından oluşturulduğu 
bazılarının ise özel girişimlerle oluşturulduğu görülmektedir. Milli Eğitim 
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Bakanlığı tarafından eğitimde faydalı olabilecek müzelerin sanal ortamlara 
aktarımı sağlanmalı ve tek bir adresten erişim sağlanmalıdır. 

e Sanal müze ortamlarının geliştirilmesi sırasında bir takım efektler de eklenerek 
daha cazip eğlenceli hale getirilebilir. 

e Sanal müzelerin daha verimli kullanımı maksadıyla bu ortamların kullanımına 
yönelik müze etkinlik kitapları geliştirilebilir. 

e İleriki araştırmalarda sanal müzelerin en uygun biçimde kullanımına yönelik; 
alanyazındaki tecrübelere dayanarak ve konu uzmanlarına danışılarak süreç 
tasarlanabilir ve bu sürecin iyileştirilmesi hakkında bir eylem araştırması 
yapılabilir. 

e Tarih derslerinde sanal müze kullanımına yönelik öğrenci ve öğretmen 
deneyimleri çalışılmış durumda olup bu çalışmaların daha spesifik sorularla 
geliştirilmesine dönük çalışmalar olabileceği gibi tarih öğretmen adaylarının konu 
hakkındaki düşünce, deneyim ve bilgi düzeyleri de araştırmalara konu edinebilir. 
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MİRYOKEFALON SAVAŞI”NIN YERİNE TARİHİ METİNLERİN DİLİ 
AÇISINDAN BAKMAK 
Ramazan Topraklı 


İnşaat Y. Mühendisi, Hamideli Derneği (Civil Engineer, Hamideli Society), 
ramazantopraklıyahoo.com 


ÖZET 


Bu makalenin amacı, Miryokefalon Savaşı'nın yerini, konu ile ilgili metinlerde 
kullanılmış olan dilin yapısına bakarak ortaya koymaktır. İmparator Manuel, Konya'yı 
Türklerden almak niyetiyle yola çıkmıştır, bu durum açıktır, ancak savaşın yeri, yanlış 
tercümeler yüzünden karartılmıştır. Honiyates (Khonia-tes)”in, “Honaz'dan imparator, 
Lampis üzerinden Kelene (Kelainai) ye yürüdü. Bundan sonra imparator, Homa ve 
Miryokefalona geldi” şeklindeki tercümesi hatalıdır. “Geldi” çevrilen kelime 
Honiyates'in Lâtince metninde “transit” olup, “Homa ve Miryokefalon”dan transit geçti” 
şeklinde tercüme edilmeliydi. 


Hatalı tercümeyle, “Honaz, Lampis, Kelene, Homa ve Miryokefalon” şeklinde 
yürütülen Manuel, aslında “Honaz, Homa, Lampis, Miryokefalon ve Kelene” şeklinde 
yürümüştü. 


“Yürüdü” ifadesi ile varılacak son yer kastedilmiştir. “Bundan sonra” ifadesi, 
Kelene”ye vardıktan sonrasını değil, yürüme eylemine başladıktan sonrasını anlatmakta 
ve Honiyates'in Lâtince metninde; “bu yüzden” anlamına da gelmektedir. Savaşın vukü 
bulduğu tarihte Uluborlu, hatta Kemer Boğazı'nın batısı Rum toprağı olduğuna göre 
Kelene Dinar'da değil, Türk hududunda ve Kemer Boğazı ile Yenice Sivrisi arasındadır. 
Bunun için de Miryokefalon Savaşı, Kelene”de vukü buldu demektir. 


Makalede Herodotos, Manuel”in mektubu, Honiyates, Ebü'l-Ferec ve Remsi 
(Ramsay) kaynak olarak kullanılacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Miryokefalon Savaşı, Homa, Lampis, Kelene, Yürüdü, Geldi, 
Transit, Geçti 


731 


ANALYZING THE PLACE OF THE BATTLE OF MYRIOKEPHALON 
THROUGH THE HISTORICAL TEXTS 
ABSTRACT 


The aim of this study is to locate the place of the Battle of Myriokephalon through 
analyzing the structure of the language used in related historical texts. It is obvious that 
Emperor Manuel set off to take Konya from the Turks, but the place of the battle was 
obscured because of incorrect translations. The translation of Khoniates” statement “7he 
Emperor forvvarded from Honaz to Kelainai through Lampis. Then he came to Homa and 
Myriokephalon (Honaz”dan imparator, Lampis üzerinden Kelene (Kelainai) ye yürüdü. 
Bundan sonra imparator, Homa ve Miryokefalona geldi)” is mistaken. The translated 
word as “he came (come)” should be “transit” according to original Latin text. (He 
transited from Homa and Myriokephalon) 


Because of this mistake, Manuel vvas thought to vvalk “Honaz, Lampis, Kelene, 
Homa and Myriokephalon” while it should be “Honaz, Homa, Lampis, Myriokephalon 
and Kelene”. 


The vvords “he vvalked” means the final destination. The vvord “then” means the time 
after starting the walking, rather than after arriving Kelene. It also means “therefore “in 
Latin text. As Uluborlu and the West of Kemer Boğazı was Greek lands during the battle; 
Kelene was not in Dinar, but in Turkish border between Kemer Boğazı and Yenice Sivrisi. 
Thus, the Battle of Myriokephalon took place in Kelene. 


In this study, letter of Manuel, Khoniates, Abu'l-Farac and Ramsay was applied as 
SOUTCES. 


Key Words: Battle of Myriokephalon, Homa, Lampis, Kelene, walk, come, transit. 
GİRİŞ 


Bu makalede, Miryokefalon Savaşı'nın yerinin, konu ile ilgili metinlerde kullanılmış 
olan dilin yapısına bakarak teyit edilmeğe çalışılacaktır. Çünkü dil olmadan insanların 
anlaşmaları mümkün değildir. “Bir milletin kültürü, her şeyden önce dilinin 
incelenmesiyle başlar”. Her dilin kendi deyimleri vardır. Türkçede “üzerine yürüdü” 
saldırdı anlamına gelir. Birçok bilim adamı, dilin bir matematiği olduğunu söyler. 


Biz, “Topraklı, 2012: Yol ve Tarih” adlı yayında, bu konu üzerinde durmuş ve yedi 
yıl evvel Kelene'nin Kemer Boğazı'nda, Apameia'nın da Barla-Boyalı Mahallesi 
önlerinde olduğunu göstermiştik. Kelene hakkında Herodotos, Ksenofon, Strabon, 
Kinnamos, Honiyates”e ait tarihi metinler incelendiğinde, Kelene”yi Dinar'a yerleştirmek 
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kabil değildir. “Yo/ ve Tarih ” adlı kitapta bu ispat edilmiştir. İmparator Manuel, Konya'yı 
Türklerden almak niyetiyle yola çıkmıştır, bu durum açıktır, ancak savaşın yeri, yanlış 
tercümeler yüzünden “karartılmıştır”. Bunun için tekrar kaynak metne bakmak 
gerektiğini düşündük: 


“(...) Lampin discedit, et Celaenas ingreditur, (...). İnde Choma et Myriocephalum 
transit. (...)” şeklinde verilen Latince metnin (Honiyates, 1835: 231-32) Almanca 
tercümesi, merhum Işıltan tarafından “/Honaz'dan imparator,) Lampis üzerinden 
Kelene ye yürüdü. /Marsyas suyunun karıştığı Menderes'in kaynakları buradadır (...)). 
Bundan sonra imparator, Homa ve Miryokefalon'a geldi. (Burası eski ve terk edilmiş bir 
kaledir)” (Honiyates, 1995: 123) şeklinde tercüme edilmiştir. Hâlbuki yürüdü tercüme 
edilen ingreditur, “girdi, içine girdi”, “yürüdü, görkemli yürüdü”, discedit “yardı”, inde 
“bu yüzden”, transit ise “transit geçti” tercüme edilmelidir (Ümit Fafa Telatar, An 
Elemantary Latin Diktionary, A Lâtin Dictionary). 


Lâtince metni, “Lampis'i yardı ve Kelene”ye girdi, (...). Bu yüzden Homa ve 
Miryokefalon”dan transit geçti” şeklinde birebir tercüme edebiliriz, ama sonra da, 
Miryokefalon”dan geçen imparatorun, “nereye gittiği” sorusuyla karşılaşırız. Bunun için 
tercüme, “Honaz'dan hareket eden imparator, Homa, Lampis ve Miryokefalon (...) 


üzerinden Kelene ye girdi veya Kelene üzerine yürüdü, (...)” şeklinde olmalıdır. 


Lampis, elli bm (bin metre) boyundaki Uluborlu veya Senirkent ovasıdır. Onun için 
kaynak metinde Uluborlu (Sozopolis) yerine, o gün için Uluborlu”nun ovası olan Lampis 
anılmıştır. Lampis, Lampe'nin yani Senirkent-İlegüp (Uluğbey) köyünün ovası demektir. 
Tarihi metinlerdeki Lampe, Uluğbey köyünün yerinde beşli, eski bir kaledir ve bir adı da 
Pentapolis, Pentakheir (Pentaşehir/Pentaşir) dir. 


Honaz”dan hareket eden imparator, Büyük Menderes'i takiple önce Homa'ya varmış, 
Homa'da Sultanın barış talebini ikinci kez reddetmiş, oradan itibaren de Dinar, Eldere 
(Pınarbaşı) ve Çapalı köylerinden geçmiş, yoluna devamla Lampis”i yararak, (Homa”dan 
itibaren) dördüncü günün akşamı, metruk Miryokefalon kalesine altı bm kala, Kemer 
Boğazı'nın girişindeki Kayaağzı pınarlarında gecelemiştir. 


Beşinci gün, Kayaağzı'ndan altı bm ötede; Marsyas'ın karıştığı Kemer Boğazı'ndaki 
Menderes'i Yenice Köyü (Zompos, Pontogefura) Köprüsü'nden geçerek, Türk 
topraklarına ve tarihi Kelene kentinin bulunduğu yere girmiştir. Miryokefalon, Kemer 
Boğazı'nın Yunanca adıdır ve “on binlerce ağızdan fışkırır gibi akan” (Kinnamos, 2001: 
52) Menderes'in kaynaklarının bulunduğu bölgeyi ifade etmektedir. Bu Menderes'i 
diğerlerinden ayırdetmek için “Marsyas suyunun karıştığı Menderes” denilmiştir. 


Köprüden dokuz bm sonra Yenice Sivrisi (Tzyvritzi) gelmekte ve Marsyas nehri, 
Yenice Sivrisi'nin eteğinden kaynamaktadır. Bizans askerinin hepsi Türk toprağına 
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girdiğinde, ordunun önü de Köke köyünü biraz geçmişti ki, her yerde birden savaş 
başlamıştır (Süryani Mihael, 1905: 371). 


Seçkin insanların bu konuda ne düşündüğünü öğrenmek için yukarıdaki Türkçe 
tercümenin savaşın yeri konusunda ne gibi bir intiba bıraktığını yüzden fazla insana 
sorduk ve cevaplarını değerlendirdik. Aldığımız şayan-ı dikkat cevapları ve bu cevapları 
veren kişilerin tercüme-i hâllerini aşağıda verdik. 


Sorduğumuz kişiler, ekseriyetle bizi tanıyan ve Miryokefalon Savaşı'nın yerini tayin 
konusunda çalışan biri olduğumuzu bilen kimselerdir. Tarih ve bilhassa “Ortaçağ Tarihi” 
üzerine çalışmış olanlar, şartlanmışlıklarının tesiriyle olacak, Manuel'in yürüyüşünü, 
“Honaz, Lampis, Kelene, Homa ve Miryokefalon” şeklinde sıraladılar. Bunların dışında 
kalan büyük bir çoğunluk ise farklı karar verdi. Verilen Cevaplar: 


01.“Meselâ, Yavuz Çaldıran”a yürüdü denirken, hedef Çaldıran”dır ama yolda birçok 
yere de uğramıştır. Buna benzetmek gerekir ve metindeki ifadeye itibar edilirse savaş yeri 
Kelene demektir”. 


*İlahiyat Fak. Mezun, GÜ profesör. Cumhuriyet Tarihi ve Türk-Ermeni ilişkileri uzmanı olup, bu 
konuda eserleri vardır. 


02.“Kelainai mı Ramazan Bey? Yürüdü fiilinden dolayı harekâtın burada yapıldığı 
anlaşılıyor. Yalnız bozuk bir cümle, çeviri mi? Honaz”dan hareket eden imparator Lampis 
üzerinden Kelene”ye yürüdü. Marsyas suyunun karıştığı Menderes'in kaynakları buradan 
doğmaktadır. Çeviri, böyle olsa gerek”. 


*2008 GÜ Tarih Bölümü mezunu, Hindistan Türk Tarihi üzerinde doktorası var. Farsça bilmektedir. 


03. “Dikkat ederseniz gönderdiğiniz metinde dört cümle var, hiçbirinde savaş yeri 
belirtilmemiş, birinci cümledeki “Kelainai'a yürüdü” ifadesindeki yürüdü fiili, savaşın 
burada olduğunu gösteriyor. Bizde savaşla ilgili yazılarda, “savaşılan muhatabın üzerine 
yürünür.” Dikkat edilmesi gereken husus kime doğru, nereye yüründüğüdür, yürünülen 
yer ve şahıs hasımdır, savaşılan muhataptır. Geldi fiili ise savaşa ve hasma karşı yapılan 
bir fiil değil, herhangi bir sebep ifade eder. Özellikle de yürüdü fiili, “üzerine yürüdü” 
şeklinde iki kelime ile kullanılır”. 


*Balıkesir Necati Eğitim Enstitüsü mezunu, 22 yıl edebiyat öğretmenliği yapmış, kamuda idari 
görevlerde bulunmuş. 


04.“Abi günaydın. Savaşın yeri Kelainai. Çünkü, buradaki yürümek, yürüyüş 
anlamında değil, düş-man üzerine yürümek, saldırmak anlamında kullanılmış”. 
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*GÜ. Kast. Eğitim Yük. Ok. Sınıf Öğr. BI, 4 yıl GÜ. Eğ. Yönetim ve Denet. Bl., Sınıf öğretmenliği 
ve Müfettişlik yapmış, GÜ. Çocuk Gelişim ve Eğ. BI. Doktora, MEB taşra, yurtdışı ve merkez birimlerinde 
çalışmış ve idari görevlerde bulunmuş. 


05.“Kelainai, burası Gelendost mu Ramazan Bey?”, 


“Afyonkarahisar”da Ebe-Hemşire olarak çalışmaktadır. Türk Dili üzerine büyük merakı varmış. Türk 
dili üzerine kitaplar okuyor, Türk dili üzerinde çalışıyormuş. “Türkçü olmaz, Türk vardır” şeklinde 
görüşleri olan bir hanımefendi. 


06.“İmparator, Honaz”dan yola çıkıp Kelene”ye giderken Homa ve 
Miryokefalon”dan geçmiştir. Hedef Kelene”dir diye düşünüyorum. Honaz ile Kelene 
arasında bulunan Lampis”in yeri belirsizdir”. 


“Hekim profesör. İngilizce, Fransızca ve Balkan dillerine hakim bir kişi. 


07.“Kelainai olabilir mi?”, 


51965 ODTÜ Müh. Fak. Mezunu. İnş. Müh., ABD'de Doktora (Prof), DSİ Eski Genel Müdürü, 
Dünya Su Konseyi üyesi. 


08.“İmparator Kelainai”ye gidiyor, savaş burada olmuş olmalı”, 


“1987 Selçuk Üniversitesi İngiliz Dili ve Edebiyatı mezunu, GÜ Yabancı Diller Yüksek Okulunda 
Öğretim Görevlisi, 


09.“Kelainai” 


*Edebiyatcı ve şair, HÜ Türk Dili ve Edebiyatı bölümünden mezun, profesör. 4li Zelili / Niydzü”l- 
Müznibin, Taşlıcalı Yahya Bey Divanı'nda Kozmik Unsurlar, Hayali Bey Divanı'nın Tahlili, 986 GÜ, Bir 
Avuç Sevinç ve onlarca eseri var. 


Bizim tutamak noktalarımız ise şöyle sıralanabilir: 


*Ebü”l-Ferec, “Kıral (Manuel), hemşirezadesinin öldürülmüş olduğundan haber 
alınca, büyük bir ordu toplayarak Türk hududuna yürüdü” (Ebü”1-Ferec, 1950: 422) 
şeklinde “yürüdü” fiilini kullanmıştır. 


“Benzer bir ifadeyi, Herodotos kullanır. “Serhas (Xerxes), toplanan kara ordusuyla 
birlikte Sardes üzerine yürümeye başlamıştı. (...) Halis (Halys) ırmağını geçip Firikya”ya 
ve bu ülke içinde yürünerek Kelene”ye varıldı. Menderes”in kaynakları buradadır. 
Menderes”e eşit bir ırmak olan Katarraktes de buradadır. Hatta Kelene agorasından 
kaynar ve Menderes'e karışır” (Herodotos, VII, 26). 


*Savaşta bizzat bulunan İmparator Manuel, İngiltere Kıralına yazdığı mektupta, 
“Türklerin topraklarına girer girmez, aniden savaş naraları işitildi ve Türk birlikleri, 
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İmparator hazretlerinin askerleri ile savaşmaya başladılar” (Kopraman, 2017: 68) der ve 
savaşın, hududun Türk tarafında yapıldığını söyler. 


*Mihael F. Hendi, “Honiates, savaşın yeri konusunda mesafe bildirmez. Manuel'in 
yürüyüş yolunu Laodikya-Honaz, Lampe, Kelene ve daha sonra da oradan Homa'ya ve 
Miryokefalon'a ilerledi şeklinde verir. Kelene”den Homa'ya vasıl olmak için Konya'dan 
uzaklaşıp, tekrar gerisin geri yürümüş olmalıdır ki, işte bu yüzden Miryokefalon'un yerini 
tespit etmek sıkıntılıdır” der. Ve Honiyates'in “Miryokefalon isminin nereden türediğiyle 
ilgili açıkça kronolojik bir hata yaptığını” (Hendi, 2018: 61 ve 65) söyler. 


*Bir misal de biz vermek istiyoruz: “Ankara'dan Ali, Köroğlubeli üzerinden 
Isparta” ya yürüdü. Dünyanın en iyi yağ gülü burada yetişir. Bundan sonra Ali, Sivrihisar 
ve Afyon”a geldi. Burası adını, sütü ilaç sanayinde kullanılan Afyon bitkisinden 
almaktadır”. 


Açıklama: 


Metinde Isparta adının önce zikredilmesine rağmen, fiiliyatta varılan son yer olduğu 
ve Herodo-tos”un metninde Sardes'in önce zikredilmesine rağmen, Kelene”den daha 
sonra olduğu gibi, Honiya-tes'de de Kelene, önce zikredilmiş olmasına rağmen 
Manuel”in vardığı son yerdir. “Bundan sonra” ifadesi, kişinin, “Isparta veya Kelene”ye 
geldikten sonrasını” değil, “yürüme fiilinin icrası sırasındaki olayları” anlatmaktadır. 
Hendi (Hendy) ve çoğu tarihçi, Manuel'i Acıgöl kıyısından yürütmekle yanılmıştır. 
Çünkü Manuel, Acıgöl kıyısından değil, Büyük Menderes nehrini takiple önce Homa'ya, 
sonra da Dinar'a gelmiş ve oradan da Konya'ya doğru yürüyüşüne devam etmiştir. 


Kelene (Kelainai) Neresidir: 


Bu çalışmada ortaya konan delillere göre, Miryokefalon Savaşı Kelene”de olmuştur. 
Onun için Kelene, Uluborlu'nun batısında ve Rum topraklarında bulunan Dinar'a 
yerleştirilemez. Kelene, Rum-Türk hududunun Türk tarafında ve hudut yakınında olması 
gerekir. İskender'in MÖ 333'de savaş yapmadan aldığı “her yanı dik bayır Kelene Hisarı” 
(Arrianos, 1945: 66), hududun dokuz bm şarkındaki Gelendost-Yenice Sivrisi”dir. 
Menderes'e karışan Marsyas suyunun kaynakları da bu hisarın altındadır. İşbu Marsyas 
ismi, “Maziye” (Marsia) şeklinde Gelendost-Yenice köyünde, daha aşağıda Menderes'e 
karışan Orgas nehri, Yalvaç-Örkenez/Organas köyünde, Lampe”nin ovası manasına gelen 
Lampis ise, Uluborlu veya Senirkent-İlegüp (Uluğbey) köyü adında hâlâ yaşamaktadırlar. 
(bm: Bin Metre) 


Pötinger, Eumeneia XII ad Vicum XIMI Apameia (1) ve Dorileo-Fl. Sagar-Docymeo 
XXXII Synnada Asynnade V forbio mil. XXXVII Euforbio. Ab Euforbio. Ab amea mil. 
XXXVI Apamea Ciboton (2) (Remsi, 1890: 169) şeklinde iki yol verir.”” Eumenelfa, adı 
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üzerinde Şuhut'un Oynan (Remsi, 1960: 185, 462), Oynağan veya Oyniğan köyüdür ve 
yeri bellidir. Synnada ise Şuhut Mahmutköy”dür. Synnada-Apamea Ciboton arası olan 
41 (5436) mil”den Synnada-Oynan arası olan 20,6 mil'i düşersek, Oynan-Apamea 
Ciboton arası 20,4 mil, Oynan-Apamela arası 26 (12414) mil; Apamela ile Apamea 
Ciboton arası 5,6 mil/ 8,3 bm, Oynan-Apamela arasının 25 mil olması halinde ise 4,6 
mil/ 6,8 bm gelir. 


Oynan”dan itibaren eski Bozdurmuşbeli yoluyla** Kemer Boğazı ve Eğirdir yönünde 
26 mil (38,4 bm) gidilirse, Apameia'nın yeri tespit edilmiş olur. Oynan-ad Vicum 
(Genceli-Domuz Höyük civarı) arası 12 mil (17,7 bm), Oynan-Bölükada arası yaklaşık 
(ovada yol güzergâhı tam belli değil) 31 bm olup Apameia, Eye Burnu veya Heyel / 
Hyelion (Yinanç, 2013: 313 ve Honiyates, 1995: 124) mevkii ile Barla-Boyalı önlerine 
yerleşir. Yol (2)”ye göre; Synnada ile Apamea Ciboton arası (5436/37) 41/42 mil ve 
yaklaşık 61 bm”dir. Synnada-Oynan 30,5 bm (20,6 mil), Oynan-Bölükada 31 bm olmak 
üzere Synnada ile Bölükada arası, ceman 61 bm gelmektedir. Böylece Apameia Ciboton 
(Strabon, 2009: 66) ile Apa-meia'nın aynı yer olmadığı ve Apamea Ciboton'un Kemer 
Boğazı'na yerleştiği görülür. Cibotos'un kemer anlamı düşünülürse, kemer köprünün 
Strabon”dan önce yapıldığı anlaşılır. Tablo (2)”deki 37 mil, Uzun-pınar ve Çoru 
üzerinden Oynan'a giden yol olabilir. 


** Şuhut-Mahmutköy, Anayurt, Çobankaya (Kalamos: Kali çayı), Uzunpınar, Oynan, Devrent, Kurukat, 
Senirkentbeli (Devrent), Bozdurmuş Mah., Eski Genceli, ad Vicum, Kayaağzı, Bölükada ve Eye (Heyel) Burnu (Barla- 
Boyalı Mahallesi) yolu, İstanbul-Apameia arasındaki Roma Askeri Yolu'nun bir kısmıdır. (Bkz. EK: Harita ve 
Resimler). 


SONUÇ 


Dinar'a yerleştirilmek istenen Kelene'nin, Honiyates'in bu ifadesiyle, açıkça 
Dinar'da olmadığı görülmektedir. Pötinger'in (Peutinger) her iki tablosu da Apameia'nın 
Dinar, Eumeneia'nın Çivril-Işıklı'da olmadığını, Kelene'nin Kemer Boğazı'nda 
olduğunu bir daha teyit etmektedir. Honiyates”in metninde Uluborlu adı geçmez, çünkü 
Uluborlu (Sozopolis) yerine, Uluborlu ovasının adı olan Lampis zikredilmiştir. “Apameia 
ile Laodikya arasında denize benzeyen ve içinden pis koku çıkan göl” (Strabon, 2009: 
87), eski Eğirdir Gölü olup, ad Vicum ise Lampe'de idi. Kelene, o tarihte Türk toprağı 
olan Kemer Boğazı ile Yenice Sivrisi arasındadır. Ayrıca, Kelene hakkındaki tarihi 
kaynaklar, birçok bakımdan Dinar coğrafyasına uymayan ifadelerle doludur. Buna 
mukabil Kemer Boğazı'nın coğrafyasıyla tam örtüşmektedir. Aurokran (Hoyran) 
Gölü'nün doğusunda ve on mil uzunluğunda olup da, gölle aynı adı taşıyan ova, Hoyran 
ovasıdır. Kemer Boğazı'nın eski adı, Osmanlı vesikalarına göre Firigos Boğazı dır. 


Bu makaleyle, Miryokefalon Savaşı”nın Kelene”de vukü bulduğu ve Kelene 


Hisarı”nın Gelendost-“Yenice Sivrisi (Tzybritzi: Sybrize)” üzerinde bulunduğu bir kez 
daha açıklığa kavuşmuş oldu. 
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Savaşın yeri, “İmparator, Homa ve Miryokefalon müstahkemlerini geçerek, Kelene 
üzerine yürüdü veya Kelene ye girdi ”(Honiyates, 1835: 231-32) ifadesinde de olduğu 
gibi Kelene'dir. Onun için savaşın adının, “Kelene Savaşı” şeklinde değiştirilmesi 
hususunu, Türk tarih camiasından teklif ve rica ederiz. 
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EK: Synnada, Eumeneia, Apameia Ciboton, Apameia Yolu (Remsi, 1890: 169) 
ve bu yola ait 04 Mayıs 2019 Cumartesi günü Bozdurmuşbeli”nden çekilen resimler ve 
bölgedeki yol durumunu gösteren harita altadır. Bu bel, İstanbul'u Kıral Yolu (via 
regia) na bağlayan Roma Askeri Yolu'nun bir kısmıdır. VIL Konstantin 
Porfiregennetos”un, “1. Malagina (İnegöl) yanı, II. Dorileon (Eskişehir) yanı, HL 
Kaborkion (Kemer Boğazı) yanı, IV. Kolonia (Konya Ereğlisi) yanı, V. Kayseri yanı, 
vs” şeklinde verdiği (Remsi, 1960: 221) Roma Askeri Yolu ve Kıral Yolu (via 
regia nun bir bölümüdür. 


Synnada (Senade), Şuhut”un 3 bm bitişiğinde bulunan Mahmutköy”dür. Şuhut adı, 
Hısnu”1-Yahud, Cuhud, Çıfıt ve Şuhut şeklinde değişikliğe uğramıştır. Remsi, Hısnu”1- 
Yahud (Yahudi Kalesi)”u, Eskişehir-Bardakçı”ya koymakla yanılmış ve böylece İbn 
Hordazbih ve el-İdrisi”den yararlanamamıştır. 


Yalvaç-Aşağıkaşıkara ve Şuhut-Arızlı arasındaki Yoğurtçubeli, yöre halkı tarafından 
Paşa Yolu olarak da anılmaktadır. Isparta”daki sürgün hayatından dönen Hüseyin Avni 
Paşa, 1873 yılı Haziran ayında affedilmesi üzerine, önce memleketi olan Gelendost”u 
ziyaret etmiş, ardından da Yoğutçubeli üzerinden İstanbul”a dönmüştür. Bunun anısına 
yöre halkı bu yolu, Paşa Yolu olarak anmış ve Hüseyin Avni Paşa'ya olan sevgisini 
göstermiştir (Yaşar Sürek, Şuhut-Oyniğan, Ramazan Sarı, Yalvaç-Aşağıkaşıkara köyü). 


Çirişli Dağı 
Bozdağ (Remadi: Rhomaide Dağı) 
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Senirkent-Genceli köyü yakınındaki Döşeme 1 Şuhut-Oynan (Oyniğan) köyü yakınındaki 
Derbent 


Senirkent-Eski Genceli (Gençali) köyündeki Döşeme 2 Senirkent-Genceli köyü 
yakınındaki Döşeme 1 
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MUSEUMS AND HISTORICAL PLACES KALBAJAR MUSEUM OF 
HISTORY AND ETHNOGRAPHY AS A SOURCE FOR STUDYING 
HISTORICAL PLACES 
Ramiz Nejefli, Baku State University 


Candidate for a degree of the History Faculty 
necefli.ramiz80 © gmail.com 


Keywords: Kalbajar Museum, Kilimarasi, Maraloyunu, Sercheli dagh, Gelin 
gayasi (Bride Rock) 


Museums and historical sites are the material and spiritual treasures of 
every nation. The role of museums in gaining knowledge and social development 
of the younger generation is undeniable. there is a need to strengthen the 
museum-school collaboration in this work, and to conduct some lessons in 
museums. There are currently 201 museums operating in Azerbaijan, one of the 
first places of the human community. 14 of them are art, 7- literature, 12 - history, 
68 -historiographic, 5 - martial arts, 43 -memorial houses and 52 are Heydar 
Aliyev Museums. There are great deal of historical sites and monuments playing 
role of a bridge from the past to the future. VVe still have hundreds of unexplored 
monuments. The role of museums in preserving our national moral values for 
future generations is invaluable. The destruction of museums and historical sites 
means the destruction of one people, nation and its culture. 


Since 1988, Azerbaijan that has been subyected to the aggression of its 
neighbor Armenia is in such a situation. As a result of the Armenians” aggression 
against our country, 13 vvorld-renovvned, 6 architectural, 7 archaeological, 292 
architectural and historical monuments of republican, 330 of local significance 
have been seized by the enemy. 22 museums, including the Kalbajar Museum of 
History and Ethnography, vvere robbed by the invaders. The museum vvas founded 
in the 1980 year by a scientist-researcher Shamil Askarov. In 1982, it vvas moved 
to a nevv and grandiose building adorned with the colorful stones of Kalbajar. 


The museum has over 36,000 exhibits. The Kalbayar Museum of History 
and Ethnography differs from other museums because of its originality and 
richness. These museum materials, reflecting rock paintings of Kalbajar, each 
stone of which is a complete history, archaeological monuments and ethnographic 
samples (folk games — “Maraloyunu” “Kilimarasi” “Seven Valours, etc.) are an 
indication of the richness of our history. This museum, rich in numerous materials 
in the field of socio-economic, political, ethnic history and culture of our people, 
in true sense of the word is a valuable source. Experts called the museum not 
only a museum of history and regional ethnography, but also a museum of 
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archaeology, art and voice museum. And they are right. Thus, the exterior walls 
of the museum adorned stones of more than 2,000 color tinges. Thousands of 
color tinges of Kalbajar stone treasures were displayed in museum halis. That is, 
the museum itself is one of the most valuable historical monuments of 
Azerbaijan. Exhibits of this cultural center were placed in 3 rooms, 9 showrooms 
and in a fund with up to 36,000 exhibits. The yard of the museum was guite 
fascinating. 


A person, who stepped here feels so, as if he were in the past and in a 
mysterious vvorld. The trees and plants, rock dravvings, stone rams and horse 
figures, giantic flax stones and many objects found during excavations attracted 
the attention of visitors at first glance. 


The Kalbayar Museum was called by scholars differently - the 
Archaeological Museum, the Geological Museum, the Ethnographic Museum and 
the Museum of Voice. This museum vvas, in fact, an encyclopedic museum. An 
expert in every field could find here the material he needed. The museum had 
materials on ancient settlement and rock drawings found in the district area, as 
vvell as valuable ethnographic materials, in both exhibition halls and the fund. 


Materials on the remnants of the 3rd millennium BC were placed in an 
ancient period hall. The remnant of a grandiose circular construction with a 
diameter of more than 20 meters was discovered in this settlement, which located 
in a large area on the left bank of the Terterchay. The vvalls of the construction 
vvere built of large rock cliffs and river stones. Archaeologist Gudrat Ismayilov 
writes that during the prospecting excavation around the site, interesting 
scientific evidence - fragments of the clay pots related to the 3rd millennium BC, 
tools made of various stones, samples of weapons (obsidian arrowheads) was 
discovered 11.51. 


One can get acguainted with the pictographic monuments in Kelbajar in 
the second hall of the museum. Many of the same images on the Gobustan rocks 
can be seen on the Kalbajar rocks - the Gelin gayasi (Bride Rock), Sultan Heydar 
Mountain, Perichingili, Ayichingili, Gurbagaly Chay (Froggy River), Turshsu 
Gorge, Serchelidagh and Sarimsagly dagh (Garlic Mountain). The totems of 
horses, bulls, rams and goats are more common here 121. 


One of the valuable archaeological monuments in the yard of the Kalbajar 
Museum is the basalt stone, which symbolizes the horse"s sacrificial to the 
sun13.32791. A man vvith an ax in one hand and holding the bridle of a horse in 
his other hand,taking it to the sun was engraved on it. Above the image of the 
sun is seen clearly. Over thousands of years, this precious stone has preserved 
the ancient religious belief of our ancestors. The sacrifice of the horse to the sun 
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we see in the beliefs of the Turks, including the massagets that had participated 
in the formation of the Azerbaijani people. 


According to Herodotus, considered the father of history, the massagets 
believing the sun to be the only God, sacrificed a horse to it. The Sarmats hada 
similar tradition as well. The Siberian and Altai peoples sacrificed white horses 
for the sun and firel4.4781. Let's focus on the historical data that has been kept 
in the memories to this day since the millennia about the ruins of the ancient town 
(Shahri Zar) in the area where the village of Zar, Kalbajar district was located. 
There isa brief information about it in the second hall of the museum, dedicated 
to the ancient times. Also, the photo of the Zar cave, tools made of obsidian and 
river stones, the fragments of pottery, and other artifacts found there represent 
the mode of life of the ancient men 151. 


The Zar cave is located at the turn of the stone road leading from the Zar 
village of Kalbajar to Zaylik village. The director of the Kalbajar Museum of 
History and Ethnography, Shamil Askarov, after observations in the village of 
Zar, came to the conclusion that there had been a town with an ancient and rich 
culture. He writes that ancient buildings with a very large and beautiful 
ornamented stones, stone sculptures - a rhinoceros and a tiger hevvn from the 
stone face to face, armed horse riders, inscriptions, underground roads and 
artefacts revealed during the excavations proves the existence of an immense 
town in the area of the village of Zar. It is very important to carry out 
archaeological excavations and to reveal the mysteries of this ancient town 16, 
p.101. 


It should be noted that the Paleolithic Archaeological Expedition 
consisting of M.Huseynov, A.Jafarov and M.Mansurov recorded Orta Şurtan 
(Middle Shurtan) and Zar open paleolithic monuments during their explorations 
in Kalbajar region in 1981 and 1987 (7.19J. But explorations had not been 
continued here. The main reason for this vvas the severe situation created by the 
Armenian-Azerbaifani conflict that began in 1988 in Karabakh and adjacent 
regions. So, there vvas no guarantee for the lives of researchers vvorking here. 
Indeed the exploration of the Kalbajar peaks surrounded by inaccessible cliffs is 
not an easy task. In these unexplored places, there are still thousands of memories 
of our great ancestors that need to be studied. Kalbajar, which had been encircled 
by enemy from 1988 until April 1993, vvas protected only by selfless people from 
the local community and other volunteers. 


As a result of the abolition of volunteer units and the confiscation of 
hunting rifles from the population Kalbajar was occupied by Armenians. Thus, 
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thousands of our historic monuments, secrets of which have not been revealed, 
remained in the hands of the occupier Armenian state. 


There are also many Christian Albanian monuments in Kelbajar area. As 
it is known, Christianity was spread in the Upper Karabakh region of Northern 
Azerbaijan in the 4th century. Therefore, there are authentic materials on the 
Christian temples in the museum that have been researched. The Khudavang 
Temple, also known as Khotavang, is located on the left bank of the Tartar River 
in the village of Vang, Kalbajar district. The distance between the town of 
Kelbafar and the Khudavang memorial complex is roughly 29 km. The temple 
dates back to the time of dissemination of Christianity in ancient Albania. The 
monument consists of a large complex. 


It includes several basilica, housekeeping and living buildings, stables and 
castle walls. The data on the history of the monument's construction is different. 
Archaeological finds, including pottery fragments discovered during the 
explorations conducted by the Kalbajar Museum of History and Ethnography will 
have shed much light on this history. If taken into account the fact that the 
pottery fragments rather belong to the early feudal period, it can be assumed that 
this temple belongs to the öth-7th centuries 18.8951. 


Researchers consider that although the memorial complex vvas laid in the 
6th-7th centuries, several monuments were added to the temple until the 12th and 
13th centuries. İt is also reported that it had been restored by the Albanian prince 
Hasan Jalal 19.1111. The complex includes nine buildings in total. Five of them 
are the main buildings and the others are auxiliary and service buildings. Not all 
of the monuments included in the complex are in good condition, and the oldest 
ones have been relatively collapsed. The complex is surrounded by strong walls, 
as in other Albanian monasteries. The main buildings are the Albanian basilica 
and the Arzu Khatun Churches. Also Holy Gregory Temple included in the 
complex later and Hasan Jalal Church are the architectural samples deserving 
attention. 


During the construction of the buildings, mainly local black basalt stone, 
baked brick and lime mortar were used, while the roofs were covered with tile 
and neatly cut stone. Archaeologist Rashid Goyushov dealing with the 
inscriptions on the buildings entering the Khudavang memorial complex and the 
church called “Albanian basilica” writes that this basilica was built to the north 
of the main temple. Since the top of the monument tumbled down, it is difficult 
to determine its history. 


However, the archaeologist having carefully analyzed the sources said that 
the building dated to the 8th -9th centuries. It appears from the writings that, 
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authors of the text in the 12th century provide us with information about the 
ancient temple in the place of Khotavang and its dwellers. Indeed, the Khotavang 
Complex is one of the most multilayer monuments in Azerbaijan and one of the 
most important sites for the study of Albanian Christianityl 10. 65,711. 


Besides, it should be noted that from time to time Armenians have made 
falsifications on the Khotavang monument. One of these falsifications occurred 
in the 50s of the 20th century. So, in 1952, the head of the village Soviet of the 
Baglipeye village of Kalbajar district Ismayilov Maharram Qabil oglu officially 
informed the district authorities that one evening an Armenian was on a visit in 
his house. I got up early in the morning and saw the Armenian leaving the house. 
He also took our axe with him. I went and saw him in front of the Khudadang 
(Khudavang) monument. In front of the building 1 saw stone splinters. When 1 
got there, the Armenian had already run and 1 could not find him 111.19-201. 


The ethnographic section of the museum is more rich. Here the traditions of the 
people are preserved. Ancient beliefs such as “The lunar eclipse”, “Iyne” (Needle), 
“Yayliqatma”, “Tale”(Destiny), as vvell as folk games such as “Maraloyunu” and 
“Kilimarasi” are both ancient and unique, and is an example of honour and manhood. 
Shamil Askarov basing on ethnographer A.Alakbarov writes that the game “Kilimarasi” 
was first recorded in Kalbajar 111.2771. 


One of the oldest folk games in the museum, vvhich is closely vvatched by the 
audience, is the game “Seven valours”. The millennia old game “Seven valours” consists 
Of seven games — “Seven Shepherds”, “Seven Fairies”, “Seven Heralds”, “Seven Male 
camels”, “Seven Runners” “Seven Hunters” and “Seven Brides”(11.273-276). It would 
be interesting to know why the name of cach these games, which is part of the “Seven 
valours” begins with the number seven. Everyone knows that seven is a sacred number. 
Most people in the world view this figure as a symbol of happiness. The temple, built in 
honor of the ancient Sumerian goddess, had seven gates and seven doors. In Egypt, the 
figure seven was considered an indicator of eternal life since ancient times. The fact that 
there are seven planets and seven continents is also interesting and causes to think over. 


Kalbajar, which had been living under siege from 1988 until April 1993, 
was defended only by selfless people from the local community and other 
volunteers. Kalbajar was occupied by Armenians as a result of the abolition of 
volunteer units and the confiscation of hunting rifles from the population. Thus, 
thousands of our historic monuments, mysteries of which have not been revealed 
yet,is in the hands of the occupier Armenian state. 
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Xülasə 
MUZEYLƏR VƏ TARİXİ YERLƏR 
Kəlbəcər Tarix-Diyarşünaslıq muzeyi tarixi yerlərin öyrənilməsində mənbə kimi 


Məqalədə milli mənəvi dəyərlərimizi mühafizə edib gələcək nəsillərə 
çatdırmaqda muzeylərin rolunun əvəzssiz olmasından söz aılır.vmədəniyyətinin 
dağıdılması kimi dəyərləndirilir. Burada Azərbaycanın 1988-ci ildən qonşusu 
Ermənistan tərəfindən təcavüzə məruz qalması və ermənilərin ölkəmizə 
təcavüzünün nəticəsi olaraq 13 dünya əhəmiyyətli, 6 memarlıq, 7 arxeoloji, 292 
ölkə, 330 yerli əhəmiyyətli memarlıq və tarixi abidələrimizin düşmən əlinə 
keçməsi, 22 muzey, o cümlədən Kəlbəcər Tarix-Diyarşünaslıq Muzeyinin 
işğalçılar tərəfindən talan edilməsindən söz açılır. Həmçinin Azərbaycanın dilbər 
guşəsi olan Kəlbəcərin qaya təsvirləri haqda daməlumat verilir. 
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ÖZET 


Makalede, ilk olarak Osmanlı eğitim sistemine genel bir giriş yapılacaktır. Daha 
sonraki süreçte Tanzimat Dönemi (1839-1876) ve IL Meşrutiyet Dönemi (1908-1918) 
eğitimi hakkında bilgi verilecektir. Özel olarak bu dönemdeki kızların eğitime 
değinilecektir. Osmanlı Devleti'nin son döneminde faaliyet gösteren kadın eğitimcilerden 
ve onların fikirlerinden bahsedilecektir. 


Osmanlı Devleti'nde klasik çağda (1300-1600) eğitim genel olarak sıbyan 
mektepleri ve medreseler eliyle yürütülmekteydi. Tanzimat Dönemi'nde (1839-1876) 
modern manada okullar da açılmaya başlamıştır. Bu dönemde modern okullarla 
medreseler arasında çatışmalar yaşanmıştır. Il. Abdülhamid Dönemi'nde (1876-1909) 
iptidai mektep, rüşdiye, idadi ve sultani sayısında artış meydana gelmiştir. IL Meşrutiyet 
Dönemi'nde de (1908-1918) eğitim bu minvalde ilerlemiştir. 


Osmanlı Devleti'nin son döneminde kadın eğitimcilerden olan Ayşe Sıdıka 
Hanım (1872-1903), Emine Semiye Hanım (1864-1944), Fatma Aliye Hanım (1862- 
1960), ve Halide Edib (1882-1964) kadınların eğitimine önem vermişler, fikirleriyle 
kadınlara yol göstermişlerdir. Bu kadınlar aynı zamanda, doğal olarak, kadın haklarını 
savunmuşlardır. Bu kişilerin fikirleri Türk eğitim tarihi açısından önem arz etmektedir. 
Bu kadın aydınların eserlerinin okunarak onlardan ders çıkarılması gerekmektedir. 


Anahtar Kelimeler: Eğitim, Kadın, Kadın Eğitimi, Kadın Eğitimciler, Tanzimat, 
Meşrutiyet. 
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WOMEN EDUCATORS IN THE LAST PERIOD OF THE 
OTTOMAN EMPIRE 


ABSTRACT 


In the article, firstly the Ottoman Education System will be generally introduced. 
Aftervvards, it will be informed about the Education of Reforms (Tanzimat) Period (1839 
— 1876) and the Second Constitutionalist (Meşrutiyet) Period (1908 — 1918). The 
education of girls in this stage will be privately mentioned in the text. Women educators 
who were active in the last period of the Ottoman Empire, and their ideas will be 
expressed. 


In the Ottoman Empire, education was generally conducted by favour of infants' 
schools and madrasahs in classical era (1300 — 1600). In Reforms (Tanzimat) Period 
(1839 — 1876), modern schools started to be opened. During this period, there were 
conflicts between modern schools and madrasahs. Throughout the Term of Abdulhamid 
TI (1876 — 1909), the number of Primitive Schools, Ottoman Junior High Schools, High 
Schools and Sultanas increased. In the Second Constitutionalist (Meşrutiyet) Period 
(1908 — 1918) education also advanced in this way. 


Ayşe Sıdıka Hanim (1872 — 1903), Emine Semiye Hanim (1864 — 1944), Fatma 
Aliye Hanim (1862 — 1960), and Halide Edib (1882 — 1964), who were women educators 
in the last period of the Ottoman Empire, attached importance to vvomen”s education, 
guided vvomen vvith their ideas. At the same time, these vvomen, naturally, defended the 
vvomen”s rights. The opinions of these people have an importance in terms of the history 
of Turkish education. It needs to be taken a lesson by reading of the works of these women 
intellectuals. 


Keyvvords: Education, VVoman, VVomen Education, VVomen Educators, Reforms 
(Tanzimat), Second Constitutionalist (IL Meşrutiyet) Period. 


GİRİŞ 


Osmanlı Devleti”nde Tanzimat Dönemi ile birlikte modern manada okullar daha 
fazla açılmaya başlamıştır. Her eğitim kademesinde açılan bu okullar kızlar için de 
açılmaya başlamış ve kızlar da modern eğitimden yararlanmışlardır. 


Osmanlı Devleti”nin son döneminde eğitim konusuna kafa yoran birçok kadın aydın 


vardır. Çalışmada bu aydınlardan öne çıkanlar konu edinilmiştir. (Ayşe Sıdıka Hanım, 
Emine Semiye Hanım, Fatma Aliye Hanım, Halide Edib Adıvar) Bu kadın aydınlar 
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eserlerinde eğitim konusuna değinmişler ve kadınlara bu konuda yol gösterici 
olmuşlardır. 


TANZİMAT DÖNEMİ”NDEN II. MEŞRUTİYET”İN SONUNA KADAR 
OSMANLI EĞİTİM SİSTEMİ (1839-1918) 


Osmanlı Devleti Tanzimat sonrası eğitime önem vermiş ve modern okullar 
kurmaya çalışmıştır. Tanzimat'tan II Meşrutiyet”e kadar geçen sürece baktığımızda 
ilköğretim alanında yeni-eski bir arada yürümüş, fakat II, Meşrutiyet Dönemi'nin 
sonlarına doğru sıbyan mektepleri büyük ölçüde kapatılmıştır. 


Bu dönemde ortaöğretim kurumları Rüşdiye, İdadi, Sultani olmak üzere üç tür 
okul olarak şekillenmiştir. Rüşdiyeler batılı tarzda eğitim veren askeri, teknik ve ihtisas 
okullarının dışında genel eğitim uygulayan ortaöğretim kurumu olarak düşünülmüştür. 
(Yılmaz, 2009.) İdadi terimi ilk olarak çeşitli okulların hazırlık sınıfları için kullanılmıştır. 
Bir ortaöğretim kurumunun adı olarak ise ilk defa Maarif-i Umumiye Nizamnamesi”nde 
belirtilmiştir. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, ortaöğretimin üst basamağını teşkil 
etmek üzere il merkezlerinde okullar açılmasını öngörmüştür. Bu okullara Sultani 
denilmiştir. (Bölükbaş 2016.) Yükseköğretim kurumları olarak ise Darülfünun, 
Darülmuallimin, Darülmuallimat, Mekteb-i Mülkiye ve Mekteb-i Mülkiye-i Tıbbiye 
açılmıştır. 


TANZİMAT DÖNEMİNDEN II. MEŞRUTİYET”İN SONUNA KADAR 
OSMANLI DEVLETİ”NDE KIZLARIN EĞİTİMİ (1839-1918) 


1830'lardan itibaren Osmanlı aydınları ve Devlet adamlarının Batıyı daha iyi 
tanımaları, Batı ile siyasi, ekonomik ilişkilerin artması, çeşitli alanlarda Batılı fikir ve 
uygulamalara yönelmeler giderek önem kazanmaya başladı. 


Bu gelişmeler, aydınların, Devlet adamlarının genel eğitim alanında olduğu kadar 
kızların eğitimine ilişkin de Osmanlı Müslüman toplumunun çok geri kaldığını daha iyi 
fark etmeleri sonucunu doğurdu. Böylece, Tanzimat döneminde kızların eğitimine ilişkin 
yeni fikirler ve görüşler yayınlanıp tartışılmaya ve kızlar için bazı okullar açılmaya 
başlandı. 


Bu çerçeve içinde, ilk kız Rüşdiyesi olan Cevri Kalfa İnas Rüşdiyesi, Ocak 
1859'da İstanbul'da açıldı. (Hayta, Ünal, 2003.) 


Kız Rüşdiyelerinin gelişmesi, erkek Rüşdiyelerine göre yavaş bir seyir gösterdi. 


1871'de İstanbul'da 8 adet kız Rüşdiyesi ve buralarda 207 kız öğrenci vardı. Oysa, o 
tarihte İstanbul'da 14 adet erkek Rüşdiyesi ve buralarda 1421 erkek öğrenci bulunuyordu 
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Tanzimat döneminden önce ve bu dönemde ülkede açılan azınlık ve yabancı özel 
öğretim yapan bir çok kız okulu vardır. 


Yabancıların açtığı kız okulları esas olarak orta öğretim düzeyinde idi. Özellikle 
varlıklı Türk ailelerinden buralara kızlarını gönderenler az değildi. Bu okulların Türk 
kızlarını çekmesi, oralarda Devlet okullarından daha disiplinli ve etkili öğretim yapılması 
ve bir-iki yabancı dil öğretilmesi idi. 


Osmanlı ülkesindeki azınlık ve özellikle yabancı kız okullarında bir çok Türk kızı 
öğrenim gördü. Bunlar, "yabancı dil bilen", "Batıyı tanıyan", aydın bir kadın kitlesinin 
oluşmasına ve eğitimdeki yenileşmelere katkıda bulundular. 


Ancak, bu okullarda okuyan kızlardan bazılarının din ve milliyet bağlarının 
zayıfladığı da görüldü ve bunlar kendi toplumlarından ve değerlerinden uzaklaştılar. 


Kız Rüşdiyelerine kadın öğretmen sağlamak için de 1870'de Darülmuallimat 
adında öğretmen okulları açılmıştır 


IL Abdülhamit döneminde, eğitimdeki genel nicelik gelişmelerine paralel olarak 
kızların eğitimi konusunda da önemli çabalar harcanmıştır. Nitekim, bu dönemde taşraya 
yayılan kız Rüşdiyelerinin sayısı 74'e ulaşmış, böylece orta öğretimin ilk düzeyinde 
okuma imkânı bulan kızların sayısı artmıştır. Darülmuallimatın ders programlarında ve 
öğrenci sayılarında da gelişmeler görülmüştür 


IL Meşrutiyet döneminde kadınların eğitimi konusunda çok yoğun tartışmalar ve 
yayınlar yapılmıştır. (Arıkan, 2011.) Bunun temel nedenleri şunlardır: 


a) 1908'de sansürün kaldırılması ile bir fikir ve tartışma özgürlüğü ortamının 
oluşması ve böylece herkesin düşüncelerini söylemeye imkân bulması, 


b) Batı ülkelerindeki yaşantının ve kadınların durumunun daha iyi tanınması, 


c) Balkan ve 1. Dünya Savaşlarının ve bunların sonunda ortaya çıkan sosyal yıkım 
ve felâketlerin etkileri. Bu etkiler de başlıca iki şekilde görülmüştür: 


* Toplumda kadının fikri ve bedeni gücüne büyük ihtiyaç duyulması. 
* Savaşlar ve felâketlerin her alanda olduğu gibi, kadın konusunda da Osmanlı 


yönetici ve aydınlarını bir özeleştiri yapmaya ve geleneksel olumsuz tutum ve 
davranışlardan kurtulma çabalarına yöneltmesi. (Akyüz, 1999. ) 
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TI. Meşrutiyet Dönemi'nde, 1870'te açılan Darülmuallimat gelişerek öğretimini 
sürdürmüş, bundan başka kız Rüşdiyeleri sayıca çoğalmış, Lise düzeyinde bir kız okulu 
ile kızlar için bir Üniversite (İnas Darülfünunu) açılmıştır. 


KADIN EĞİTİMCİLER 
Ayşe Sıdıka Hanım 
Hayatı 


1872 yılında doğmuştur. 1903 yılında 31 yaşında yaşama veda etmiştir. Rumeli”de 
şimdi Bulgaristan sınırlarında kalan bir kasaba olan Cuma-yı Bâlâ'da doğan babası 
Mazlumzade Mustafa Numan Efendi, okuma hevesiyle İstanbul”a gelmiş, zamanla 
Enderun Mektebi”ne hoca olmuştur. (Şanal, 2011. ) Annesi hakkında ise elimizde bugün 
için bilgi yoktur. Ahmet ve Emine Behice adında iki kardeşi vardır. Annelerinin genç 
yaşta ölümü üzerine öksüz kalan iki kız kardeş, dil öğretimini tamamlamalarını ve batı 
kültürü ile tanışmalarını isteyen babaları tarafından Beyoğlu”ndaki Zappion Rum Kız 
Lisesi”ne yatılı olarak kaydettirilirler. Mustafa Numan Efendi”nin bu kararı, çevresi 
tarafından oldukça sert bir tepkiyle karşılanır. Ayşe Sıdıka Hanım burada Rumca, 
Fransızca öğrenir, el işi ve resim yapar, kanun ve piyano ile alafranga ve alaturka müzik 
icra eder. (Kazancı, 2003.) Ayşe Sıdıka Hanm, diplomasında belirtildiği üzere öğrenim 
hayatında şu dersleri almıştır: Elenika (Rumca), Kompozisyon, Gramatolofi, Filozofi, 
Matematik, Tarih, Coğrafya, Usül-i Terbiye, İdare-i Umür-ı Beytiye (Ev İşleri İdaresi), 
Fizik, Kimya, İlm-i Mevalid (Tabiat Bilgisi), Kozmoğrafya, Karakalem ve Boyalı Resim, 
Hüsn-ü Hat, Piyano ve Elhan (Ezgiler), Lisan-ı Fransevi (Fransızca), Lisan ve Hutüt-ı 
Osmani (Osmanlıca Dili ve Yazısı), Elişleri. Ayşe Sıdıka Hanım, aldığı diploma ile bu 
dersleri mekâtib-i âliyede okutmaya hak kazanmıştır. 1890 yılında dönemin en önemli 
kız öğretmen okulu olma özelliği olma vasfını da taşıyan “ Dörülmuallimat”a”, Coğrafya, 
Ahlâk ve Elişleri öğretmeni olarak tayin edilmiştir. Bu okulda göstermiş olduğu başarılı 
çalışmaları neticesinde başöğretmenliğe kadar yükselmiştir. Ayşe Sıdıka Hanım, 
Darülmuallimatta her şeyden önce Pedagoji dersinin yer almasını savundu. Bu konu 
hakkında bir takrir yazarak Maarif Nezaret-i Celilesi”ne sundu. Nezaret, O'nun fikirlerini 
yerinde buldu ve hemen okul müdürüne, bu dersin programa alınmasına emir verdi ve 
dersin hocalığına Ayşe Sıdıka Hanım'ı tayin etti. 


Ayşe Sıdıka Hanım, bu dersin hocalığını yaparken elde okutacak bir ders kitabının 
lüzumunu şiddetle duydu. Kendi fikirlerinden, derslerinden faydalanarak, ayrıca yabancı 
kaynaklardan da yararlanarak, bu dersin kitabını hazırladı. Usül-ü Talim ve Terbiye 
Dersleri adını taşıyan bu kitap, 1313 yılında basılmıştır. bu çalışma, yazara ikinci 
dereceden “Şefkat Nişanı” verilmesini sağlamıştır(Akagündüz, 2015.) Bu kitap, 
Darülmuallimin ile Darülmuallimat”da ders kitabı olarak okutulmaya başlandı. Rumca, 
İngilizce ve Fransızcaya vakıf olan Ayşe Sıdıka Hanım, bu kitabını zamanına göre iyi bir 
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hazırlık yaparak bastırmıştı. Bizde Avrupai sisteme uygun ilk terbiye ve tedris kitabımız 
onun eseridir. (Koçer, 1974. ) 


Ayşe Sıdıka Hanım'ın eserleri yalnızca “Usül-i Talim ve Terbiye Dersleri” adlı 
çalışmasıyla sınırlı değildir. 1895'ten itibaren “Maârif” dergisinde beş sayı boyunca 
devam eden “Mürebbi Seçiminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar” başlıklı bir makale 
dizisi yayımlayarak, eğiticinin yetişmesinde milli esasların belirleyiciliğinden 
bahsetmiştir. Ayrıca “Usül-i Talim ve Terbiye Dersleri” kitabının sonunda “Usül-ı 
Tedris” adlı çalışmasından bahsederek, bu eser içinde basım kararı alındığını not 
düşmüştür. Fakat 1903 yılında 31 yaşında veremden vefat etmesi nedeniyle “Usül-ı 
Tedris” yayımlanamamıştır. 


Ayşe Sıdıka Hanım Darülmuallimatta müdür muavinliği ve güzel sanatlar 
başöğretmenliği yaptığı yıllarda, uzaktan akrabası Rıza Tevfik (Bölükbaşı) ile evlenmiş, 
Suat, Selma, Munise adlı üç kız çocuğuna sahip olmuştur. Doktor, filozof ve şair Rıza 
Tevfik, Ayşe Sıdıka Hanım'ın fikirlerinin şekillenmesinde oldukça etkili 
olmuştur( Akagündüz, 2015.) 


Eğitime Dair Görüşleri 


Ayşe Sıdıka eserinde eğitimi beden, ahlak ve zihin eğitimi olmak üzere üç kısma 
ayırmıştır. 


Ayşe Sıdıka Hanım'a göre bedeni, günlük yaşamın işleyişinde çeşitli yöntemlerle 
hareket ettirmek gereklidir. 


Modern hayatın koşullarında çocuğa küçük yaştan itibaren bedenini 
kuvvetlendirecek jimnastik eğitimi verilmelidir. Bu düzlemde eğitmen, çocukları sadece 
ders çalışmaları için teşvik etmemeli, koşmalarını ve oynamalarını da sağlamalıdır. 


Ayşe Sıdıka Hanım'a göre değişen dünyanın farkında olan, toplumunun ilerlemesi 
ve huzuru için çalışan, rekabet eden, bilgili, dinç ve görev bilir bireyler yetiştirebilmek 


için erken yaştan itibaren zihin eğitimine önem verilmelidir. 


Ayşe Sıdıka Hanım'a göre çocuğa iyi bir zihin eğitimi verebilmek için eğitici 
dikkat, kavrayış, hafıza, hayal ve yargılama güçleri hakkında bilgi sahibi olunmalıdır. 


Ayşe Sıdıka Hanım'a göre bireysel, toplumsal görevlerimizi öğretip insanlık için 
yararlı fertler haline gelmemizi sağlayan eğitime ise ahlâk eğitimi denir. 


O'na göre ahlâk eğitimi hem bireysel, hem aile içi hem de toplumsal kuralları 
öğreterek bireyin diğer insanlarla ilişkilerini yürütmesini sağlayan yaşam tarzını zihinde 
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şekillendirir Bu arada ahlâk eğitimi bireyin doğuştan getirdiği iyi huyları geliştirmeye 
çalışırken kötü huyları da sonlandırmalıdır. 


Bu üçüne ek olarak Vatandaşlık eğiiminin önemini de hatırlatmış, bireyin 
kanunlara saygılı, devletini seven bir fert olabilmesi için bu eğitimin mutlaka verilmesi 
gerektiğine inanmıştır. (Akagündüz, 2015. ) 


Ayşe Sıdıka Hanım iyi bir eğitimcide olması gereken özellikleri sıralamıştır. 
Bunun ilk şartı iyi ahlâklı, terbiyeli olmaktır. ikinci şartı bilgidir. Bir başka şart, 
mürebbinin çocukların doğalarını, eğilim ve arzularını anlama kabiliyetidir. Çünkü 
mürebbi her çocuğun durumuna göre davranacaktır. (Akyüz, 2007.) 


Ayşe Sıdıka Hanım, eski terbiye yönteminde çocuğa zorla bir şeyler ezberletmenin 
en önemli ilke sayıldığını, oysa yeni eğitim anlayışında ezberlemenin öğrenmek 
olmadığını söyler. O, müşahade (gözlem) ve tecrübe (deney) yöntemini savunur ve 
“çocukların kitaplarla yorulmaktan ziyade bizzat olayları ve eşyayı gözlem ve incelemeye 
yöneltilmelerini” ister. (Akyüz, 2007.) 


Emine Semiye Hanım 
Hayatı 


Emine Semiye Hanım, Tanzimat Dönemi'nin ünlü devlet adamlarından hukukçu 
ve tarihçi Ahmed Cevdet Paşa (d. 1822-6. 1895) ile Adviye Rabia Hanım'ın (6. 1896) üç 
çocuğundan en küçükleri olarak, İstanbul Vezneciler'de dünyaya geldi. Emine Semiye 
Hanım'ın, “ilk Türk kadın romancı” olarak kabul edilen ablası Fatma Aliye'nin (1862— 
1936) dışında, Ali Sedad (1859-1900) adında bir de ağabeyi vardır. (Kaymaz, 2008.) 


Emine Semiye'nin doğum tarihi hakkında, Ahmed Cevdet Paşa'nın mektubuna 
dayanan eldeki bilgiye göre yazar, Hicri 1 Ramazan 1280/8 Şubat 1864'te dünyaya 
gelmiştir. (Kaymaz, 2008). 


Emine Semiye ağabeyi Ali Sedat ve ablası Fatma Aliye gibi evde ve özel bir 
eğitim alarak yetişmiştir. Ahmet Cevdet Paşa çocuklarının eğitimine çok önem vermiş 
hatta zaman zaman bizzat kendisi dersleri yürütmüştür. (Karaca, 2010.) Emine Semiye, 
Fransızca konuşma ve yazmayı da öğrenmiştir. (Karaca, 2010.) 


Ünlü devlet adamı, tarihçi ve hukukçu Ahmet Cevdet Paşa'nın ikinci kızı Emine 
Semiye Hanım 1864-1944 arasında yaşamıştır. Batı'da eğitim gören ilk Türk 
kadınlarındandır. Fransa ve İsviçre'de 7 yıl psikoloji ve sosyoloji eğitimi almıştır. Daha 
sonraki yıllarda uzun süre Paris'te yaşar ve oğlu Cevdet Lagaş'ın Paris'te siyasi bilimler 
tahsili sırasında yanında bulunmuştur. Emine Semiye iki kez evlenmiştir. İlk eşi 
Kazaskerzadeler”den Mustafa Bey'dir. Yazarın ilk eşi hakkında bilgi yoktur. İkinci eşi 
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ise ünlü valilerden Reşit Paşa'dır. Emine Semiye, dadısının oğlu Reşit Paşa'yla yapmış 
olduğu evlilikten olaylı bir şekilde ayrılır. İlerleyen yaşlarında Anadolu'nun çeşitli 
şehirlerinde ve İstanbul'da kız okullarında Türkçe ve edebiyat öğretmenliği yapar. 
(Karaca, 2011. ) Emine Semiye 1944'te Haseki Hastanesi'nde ölmüştür. 


Eğitime Dair Görüşleri 


Emine Semiye gençlik yıllarında kadın hareketleri, siyasi faaliyetler ve basın 
dünyasında aktif olarak yer alır. Ancak kadın eğitiminin öneminin en başından beri 
farkındadır ve ilerleyen yaşlarında öğretmenlik mesleğini seçer. Kadınların eğitimi Emine 
Semiye'nin en öncelikli meselesidir. Kendisi bir eğitimci olarak okullarda bunun 
uygulamasını yaptığı gibi, yazdığı yazılarda da konuyla ilgili düşüncelerini ortaya 
koymuştur. (Kurnaz, 2008. ) Onun öğretmenlik mesleğini seçmesinde çocukluğunda 
babasının görevleri dolayısıyla Osmanlı coğrafyasının çeşitli eyaletlerini gezmesi etkili 
olmuştur. Babasının 1866-1868 yılları arasında Yanya valiliği, 1876'da Rumeli 
müfettişliği nedeniyle Yanya ve Suriye'ye gitmiştir. Emine Semiye kocası Reşit Paşa'nın 
görevi dolayısıyla Selanik ve Serez'de bulunduğu yıllarda buralardaki köy halkının 
sefaletini yakından gördüğünde onların mutluluğu için çalışmaya karar verir: Zaten 
milletimi severdim; o zavallıların cehaletini, sefaletini layıkıyla anladıktan sonra hür ve 
mesut görmek için de çalışmayı göze aldım. Diğer taraftan da birçok fakir kızlarıyla - 
buyurduğunuz gibi- hiçbir şeyi bilmeyen malumatı nezd-i acizane toplayarak 
tedrisatlarına bezl-i gayret ettim; o zaman düşünmüştüm ki yirmi kızın tenvirine 
muvaffak olabilsem, onların her biri de on kişiyi ikaz etse, benat-ı vatanın iki yüz 
yirmisini yetiştirmiş olacağım. Milletime bu da naçizane bir hizmet sayılmaz mı?”. Emine 
Semiye verdiği kararı hemen fiiliyata da döker ve evini adeta bir okul gibi kullanmaya 
başlar. Naciye Neyyal hatıratında onun evinin adeta bir okul gibi olduğunu ve 
tanıdıklarının çocuklarına ders verdiğini söyler Emine Semiye eşinin görevi dolayısıyla 
Selanik”te bulunduğu yıllarda İnas Rüştiyesi”nde ve Terakki okullarında öğretmenlik ve 
müfettişlik yapmıştır. Onun için kadınların eğitimi önceliklidir. Kadınların yüzündeki 
cehalet örtüsünü çıkartmanın ancak eğitimle mümkün olacağına inanır. Emine Semiye 
kadınların eğitimine yönelik bu düşüncesini ilerleyen yaşlarında fiiliyata da döker ve 
1920 sonrasında, idealist genç Cumhuriyet öğretmenlerini yetiştirmek üzere Halide 
Edib”le birlikte Beyrut'a gider. Daha sonraki yıllarda Anadolu'nun çeşitli illerinde 
Edirne, Sivas, Ordu, Adana Kız Öğretmen Okullarında edebiyat ve Türkçe öğretmenliği 


yapar. 


Emine Semiye kadınların hak ettiği yere ulaşabilmesi için öncelikle iyi bir eğitim 
alarak cehaletten kurtulmaları gereğinin üzerinde durur. Fakat asıl mesele eğitimin 
gerekliliği fikrinin öncelikle ve bizzat kadınlara anlatılmasıdır: 


Emine Semiye için kadınların eğitimi önemli olmakla birlikte bu eğitimin içeriği 
piyano çalmak, Fransızca konuşmak ya da Avrupalı kadınlar gibi giyinmeyi öğrenmek 
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değildir. O böyle bir eğitimin çoğu kadın için ancak bir gösteriş yolu olduğunu ve 
hemcinslerine de hiçbir faydası dokunmayacağına inanır. Emine Semiye Meşrutiyet'in 
ilanından sonra da kadınların eğitimine önem verilmediğini , Terakkiyatı Nisvaniyeyi 
Kimden Bekleyelim?' adlı makalesinde sitemkâr bir dille şöyle anlatır: 


-Evet hanım kızım, devr-i istabdatta olduğu gibi ilan-ı hürriyetten sonra da 
ricalimiz bizi hiç düşünmedi! Kadın tezyinat-ı beytiyelerini ikmal eden süslü bir kukla 
olmak itibarıyla müstakbel zevce veyahut valide olan benat-ı İslamiyenin saz öğrenmesi, 
resim yapması kuklalıklarını yaldızlayacağından ebeveyn biraz bunda himmet 
gösteriyorlar ve insanlara hakiki meziyet bahşeden ulüm-ı ciddiye talimine (kız oldukları 
için!) lüzum görmüyorlardı. 


Emine Semiye kadınların toplumsal hayat içerisinde aktif hale gelebileceği bir 
eğitim taraftarıdır. Kadınların edilgen kimliğini daha da perçinleyecek, adeta kadını kukla 
haline getirecek eğitim anlayışına karşıdır. Bunun yerine kadınlar da tıpkı erkekler gibi 
özne konumuna yükselebilecekleri fenni ilimleri öğrenmelidirler. (Karaca, 2013. ) 


Fatma Aliye Hanım 
Hayatı 


19 Ekim 1862'de İstanbul'da doğan Fatma Aliye Hanım, Tanzimat yıllarının 
önemli devlet adamlarından biri olan Ahmet Cevdet Paşa ile Adviye Hanım'ın kızıdır. 
Ali Sedat isimli bir ağabeyi ve Emine Semiye isimli bir kız kardeşi vardır. 


Fatma Aliye Hanım ve kardeşleri, Cevdet Paşa'nın görevleri nedeniyle çocukluk 
yıllarından itibaren sık sık İstanbul dışına da çıkmışlar, bu vesileyle Osmanlı'nın birçok 
kültür merkezini tanıma fırsatını yakalamışlardır. Halep dönüşü konakta Fatma Aliye”nin 
düzenli eğitimi başlar. Fakat 1874'te Yanya valiliğine, 1878'de de Suriye valiliğine tayin 
edilen Cevdet Paşa, buralara ailesini birlikte götürmüştür. Fatma Aliye ve kardeşlerinin 
eğitimi bu yolculuklar nedeniyle zaman zaman kesintiye uğrarsa da yeni mekânlar 
tanımanın onlara önemli katkılarının olduğunu da söylemek gerekir. (Oylubaş, 2014.) 


Fatma Aliye Hanım 1879”da, 17 yaşındayken Kolağası Faik Bey ile evlenir. Faik 
Paşa eğitimli bir erkek olmasına rağmen önce roman okumanın tehlikelerinden söz 
ettikten sonra Fatma Aliye”nin okumasını da tamamen yasaklar. Hiç olmazsa karşılıklı 
Fransızca konuşabileceklerini düşünen Fatma Aliye'nin bu isteği de Faik Paşa'nın 
Fransızcasının yeterli olmamasından dolayı ortada kalır. 


Faik Paşa'nın getirdiği yasakların, 1886 yılında Konya'da görevlendirmesiyle 


sona erdiği söylenebilir. Bu dönem Fatma Aliye Hanım'ın okuma uğraşına tekrar 
döndüğü ve hızlandırdığı zamanlardır. Faik Paşa Konya dönüşü, okuma ve hatta artık 
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yazma noktasına gelmiş olan eşine yeni engeller koyamaz. Bundan sonra artık fikri, edebi, 
felsefi yazılar yazan, çeviriler yapma cesaretini kazanmış bir Fatma Aliye vardır. 


Fatma Aliye Hanım'ın Faik Paşa ile evliliğinden dört kızı olur. Sırasıyla 1880”de 
Hatice, 1884'te Ayşe, 1900'de Nimet, 1901'de İsmet doğarlar. Bu kızlardan beyin 
kanaması geçiren Hatice, edebiyat öğretmenine âşık olup evden kaçarak evlenen Ayşe, 
annesi hayattayken evlenmeyen Nimet, Dame Sion”da okuyup sonraki yıllarda kaçarak 
rahibe olan İsmet, Fatma Aliye Hanım”ı takip ederek devirlerinin kadınlara yol gösterme 
kimliğini üstlenememişlerdir. 


1928 yılında eşi Faik Paşa vefat eder. Yazar bundan sonra babasından ve eşinden 
kendisine kalan servetin büyük kısmını en küçük kızı İsmet”i bulmak ve ona ulaşmak için 
harcar. Bu durum artık yaşı da ilerlemiş olan Fatma Aliye Hanım'ın giderek yazmayı 
bırakmasına ve sık sık hastalanmasına yol açmıştır. Bu sebeple de Cumhuriyetin ilk 
yıllarındaki değişimlere uzak kalır. Faik Paşa'nın vefatı sonrasında annesinin ölümüne 
kadar evlenmeyen üçüncü kızı Nimet”le (öl. 1960) İstanbul'da yaşamını sürdürür. 13 
Temmuz 1936'da İstanbul'da vefat eden Fatma Aliye Hanım, Feriköy Mezarlığı'na 
defnedilmiştir. 


Eğitime Dair Görüşleri 


Fatma Aliye Hanım, bir anne ve eş olarak ailenin temeli olan kadının eğitilmesi 
gerektiğini savunmuştur. Fatma Aliye Hanım gerek toplumsal etkinlikleriyle gerek 
yazdıklarıyla özellikle kadınların eğitilmesi ve aydınlatılması için uğraş vermiştir. 
(Yumuşak, 2013. ) Fatma Aliye Hanım kadın ile erkek ayrımının anlamsız olduğunu 
kadınların da erkekler gibi eğitilmesi gerektiğini yazmıştır. Fatma Aliye Hanım'ın eğitim 
konusundaki önerisi Fransız tarihi öğrenmek yerine kendi köklerimize dönerek İslami 
kaynaklara yönelmektir. Fatma Aliye Hanım, İslamiyet'in kadınların eğitim ve 
öğretimine engel olmadığını, İlim Çin”de dahi olsa onu öğrenmenin kadın ve erkeğe emr 
olduğunu söylemiştir. Bu konuda kadın ve erkek arasında bir ayrım olmadığını 
belirtmiştir. Fatma Aliye bir Osmanlı kızının İngiliz, Fransız ya da Alman terbiyesiyle 
yetişmesini hoş görmemiştir. (Karaca, 2013. ) Batılılaşma döneminde kadına verilecek 
eğitim ve bu eğitimin niteliği genellikle farklı algılanmıştır. Namık Kemal, Şemsettin 
Sami gibi erkek aydınlar kadının ev içindeki görevlerini daha iyi yapabilmesini 
sağlayacak iyi anne, iyi eş rolünü devam ettirecek bir anlayışla kadın eğitiminin niteliğini 
açıklamışlardır. Ancak Fatma Aliye, Emine Semiye, Makbule Leman, Halide Edip 
Adıvar gibi aydın kadınlar, kadınların ev içinde kalmış olmasından rahatsızdırlar. 
Tanzimat ve devam eden süreçte, kadının eğitimi meselesi çok önemsenmekle birlikte bu 
eğitimin niteliği yanlış anlaşılmıştır. Kadının düşünce dünyasını geliştirmek yerine dış 
görüntüsünü Avrupalı hemcinslerine benzetmeye çalışan bir eğitim anlayışı 
benimsenmiştir. Bu, dönemin Avrupalılaşmayı henüz fikri anlamda değil de şekli 
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anlamda kabul eden anlayışından kaynaklanmaktadır. Fatma Aliye de kadınlara verilecek 
eğitimin fikri gelişimi sağlayacak bir eğitim olması taraftarıdır. (Ağır, 2019.) 


Fatma Aliye kadınların eğitimi konusunda Avrupa'nın şekli özelliklerini 
benimseyen anlayışı reddeder. O kadınların eğitiminde babasının da tesiriyle İslamcı ve 
gelenekçi bir anlayışı benimser. Kadınların eğitimi konusundaki önerisi Fransız tarihi 
öğrenmek yerine kendi köklerimize dönerek İslami kaynaklara yönelmektir. Fatma Aliye 
bir Osmanlı kızının İngiliz, Fransız ya da Alman terbiyesiyle yetişmesini hoş görmez. 
Bize yakışanın Türklük ve Osmanlılık terbiyesiyle kızlarımızı yetiştirmek olduğunu 
söyler. Görüldüğü üzere Fatma Aliye”nin önerisi yerli kalarak modernleşmektir. (Karaca, 
2013.) 


Devir içerisinde kadın eğitimiyle ilgili bir başka tartışma kadına verilecek eğitimin 
niteliği konusundadır. Kadın Batılı tarzda bir eğitim mi almalı yoksa geleneksel eğitim 
anlayışı içerisinde eğitimine devam mı etmelidir? Fatma Aliye de geleneksel -modern 
ikileminde kadın eğitimini sık sık dile getirir. O kadına verilen eğitimin niteliğinden 
rahatsızdır ve bu rahatsızlığını bir konferansında şöyle ifade eder: “Kadınlarımızın da 
talim ve tedrisine lüzum kati” görüldü. Lakin bu suret-i tedris ekseri bir süs ve ziynet 
halinde oldu. Tahsile başlayan erkeklerin artık cahil zevceler istemeyeceği düşünülerek 
gelin olacak kızları süslemek makamında dersler gösterildi.” 


Emine Semiye ve Fatma Aliye kadınların eğitimi meselesini romanlarıyla da 
gündeme taşırlar. Onların kadın kahramanları döneme de uygun olarak evde eğitim alarak 
yetişmiş kültürlü genç kızlardır. (Karaca, 2013. ) 


Halide Edib Adıvar 
Hayatı 


1882 yılında İstanbul'da doğmuştur. Babası Selanikli Mehmet Edip Bey, annesi 
Eyüplü Nizamizade ailesine mensup Bedrifem Hanım'dır. Annesi o henüz küçük bir 
çocukken ölmüştür. (Çolak, Uçan, 2008. ) 


Edip Bey, Halide Edip'i Amerikan kolejine göndermiştir. Halide Edip, 1901 
yılında, 19 yaşındayken Salih Zeki Bey ile evlenmiştir. Fakat bu evlilik uzun sürmemiştir. 
Halide Edip 1916 yılında Cemal Paşa'nın isteği üzerine Lübnan'a gitmiştir. Burada birçok 
okulun açılmasına öncülük etmiştir. (Erdal, 2005. ) Halide Edip orada Adnan Bey ile 
evlenmiştir. 


Halide Edip”in eğitim alanındaki faaliyetleri sonucunda Türkiye'ye dönüşünde, 
Maârif Nazırı Said Bey, Halide Hanım'a öğretmenlik teklif etmiş (Erdal 2008.) ve Halide 
Edib de tecrübelerini paylaşmak ve öğrencilere aktarmak üzere teklifi kabul etmiştir. 
Halide Edib'in öğretmenliğe başlangıcı bu şekilde olmuştur. 
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1919 yılında İzmir'in işgalini protesto eden mitinglere katılan Halide Edib, 
İstanbul'un işgali üzerine eşiyle birlikte Anadolu'ya geçmiş ve Kurtuluş Savaşı sürecine 
tanıklık etmiştir. Halide Edip Adıvar ile kocası Adnan Adıvar 1925 yılında Türkiye'den 
ayrılmak zorunda kalmışlardır. İlk olarak İngiltere'ye gitmişlerdir. 1939 yılına kadar 14 
yıl boyunca yurtdışında yaşayan Halide Edip ve ailesi bu sürenin dört yılını İngiltere'de 
geçirmiş olup diğer, on yılını da Fransa'da geçirmiştir. Halide Edip, 1939'da yurda 
dönmüş ve İstanbul Üniversitesi'nde İngiliz Dili ve Edebiyatı profesörü olarak görev 
yapmıştır. 1950-1954 döneminde İzmir bağımsız milletvekili seçilmiştir. 9 Ocak 1964”te 
de vefat etmiştir. (Ağır, 2019.) 


Eğitime Dair Görüşleri 


Halide Edib, IL Meşrutiyet'in ilan edildiği yıllarda İngiltere'de bulunmaktaydı. 
Halide Edib'in İngiltere'de bulunması onun demokrasi, feminizm ve eğitim konuları 
hakkında yeni fikirler edinmesine etki etmiştir. Türkiye'ye döndüğünde pedagoji 
konusunda makaleler yazmıştır. Eğitim konusunda faaliyet göstermeye başlayan Halide 
Edib, özellikle kızların eğitimi konusuna eğilmiştir. 


Halide Edib'in bu konudaki makalelerini okuyan dönemin Maarif Nezâreti 
Müsteşarı Said Bey, Halide Hanım'dan Dârülmuallimât (Kız Öğretmen Okulu) için bir 
rapor hazırlamasını istemiştir. Halide Edip, raporunda, Daörülmuallimit”ın yönünü batıya 
çevirmesi gerektiğinden söz etmiştir. Bu etkinin diğer bir sonucu olarak, Halide Edib'in 
öğretmen modeli İngiliz ve Amerikan menşelidir. Bu modelde eğitimde amaç, basit 
usullerle çalışkan insanlar yetiştirmektir. 


Halide Edip, eğitim meselesinin en mühim unsurlarını şöyle sıralar: Gaye-i 
talimiyyeyi tayin, Talebenin mektebe devamını temin, İyi bir program tertibi. İyi bir 
eğitim ortamı düzenlemek, Tayin edilen gaye-i talimiyyeyi uygulama. 


Halide Edib”e göre, öğrencinin okula devamını toplum ve anne baba tayin eder. 
Ebeveyn, çocuğu okula göndermek, toplum ise, eğitimi zorunlu kılmak için kanunlar 
çıkarmak ve eğitimini tamamlayanlara haklar vermekle yükümlüdür. Program, hem 
okulun, hem de dersin düzenini sağlamak için yapılır. 


Halide Edib, bizde programın Maarif Nezareti tarafından yapılmasını eleştirir. 
Ona göre bu, eğitimin hızla gelişmesine engeldir. Bizde, Maarif Nezareti'nden izin 
almadan, -olumlu da olsa- en ufak bir adım atmak mümkün değildir. Yazar, Maarif 
Nezareti'nin bazı konularda okul idarelerine yetki vermesi, ancak teftişi de elden 
bırakmaması gerektiğini düşünür. Eğitimde ileri milletler hep bu yolu izlemektedirler. 
Halide Edib, Türkiye'nin de ilerlemek için modern dünyanın usullerini örnek alması 
gerektiğine inanır. (Erdal, 2005) 
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Halide Edib'in romanlarında kadın eğitimine yönelik birçok ayrıntı göze 
çarpmaktadır. (Küçükgörmen, 2010. ) 


SONUÇ 


Osmanlı eğitim tarihinde Tanzimattan IL Meşrutiyet'in sonuna kadar olan dönem 
çok önemlidir. Bu dönemde birçok aydın ve devlet adamı eğitim meselesine kafa 
yormuşlardır. Çeşitli fikirler ortaya atmışlardır. Bazı kadın aydınlar da bu süreçte eğitim 
konusu ile ilgili düşünmüşler bu düşüncelerini yazıya aktarmışlardır. Çalışmada 
bahsedilen kadın eğitimcilerin bu konuyla ilgili birçok eseri vardır. Ayşe Sıdıka Hanım 
pedagoji dersinin Darülmuallimatta okutulmasını sağlamıştır. Bu önemli bir gelişmedir. 
Yazdığı eseriyle de eğitimin birçok alanıyla ilgili bilgi vermiştir. Emine Semiye Hanım 
ve Fatma Aliye Hanım eserlerinde yerli kalarak modemleşmek fikrine vurgu yaparlar. 
Yine Halide Edib Adıvar eserlerinde eğitime ve bilhassa kızların eğitimine çok fazla 
önem vermiştir. Bu kadın aydınların eserlerinin okunarak onlardan dersler çıkarılması 
gerekmektedir. 
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BİRİNCİ DÜNYA SAVAŞVNDA HARP TARİHİ YAZICILIĞI VE 
KOMUTANLARIN DİLİNDEN ÇANAKKALE MUHAREBELERİ ÖRNEĞİ 


Sehernaz GÜVENBAŞ 


Uzman/Hacettepe Üniversitesi Tarih Bölümü Doktora Öğrencisi 


GİRİŞ 


Harp tarihi yazımı yöntem olarak bir bakıma tarih metodolojisi ile aynıdır. Bu 
anlamda harp tarihi yazıcılığında hem harp/harekât hem de harplerde meydana gelen 
spesifik olaylar hakkında bilgi sahibi olmak için öteden beri yazıla gelmiş eserler ve 
birinci el kaynakların dışında harp cerideleri, tarihçe ve hatıratlar gibi veri kaynaklarının 
da oldukça önem arz ettiği bilinmektedir. 


Harp tarihi yazımı da tıpkı devlet ve siyaset tarihi yazımı kadar eski olup bunlar 
genelde birbiri içerisinde anılmıştır. Aslında hem Harp Tarihi işiyle uğraşan bir Şube, 
hem de harp tarihinin veri kaynağı olacak harp ceridelerinin tutulması için talimat 
oluşturma işine II, Meşrutiyet döneminde başlandığı görülmektedir. II. Meşrutiyet 
döneminde Erkân-ı Harbiye-i Umumiye teşkilatında artık Harp Tarihinin bir kısım olarak 
görülmeye ve Harp tarihinin ayrı bir disiplin olarak ele alınmaya başladığı, ayrıca bu 
konudaki bilinçlenmenin talimatlara da yansıdığı anlaşılmaktadır. Birinci Dünya Savaşı 
devam ederken Alman askeri teşkilatını örnek alan Enver Paşa, 11 Nisan 1916'da Tarih- 
i Harp Şubesinin kurulması emrini vermiştir. 


Harp tarihi yazımında bir dönüm noktası olan bu emir üzerine Birinci Dünya 
Savaşı devam ederken Çanakkale Muharebelerinden başlayarak harp ceridelerinin 
toplanması ve harp tarihinin yazılması işine başlanmıştır. Şube'ye gönderilen harp 
ceridelerinin yazımında bir standart sağlanması için ise 1917 tarihinde “Harb Cerideleri 
İle Vesaik-i Harbiye Dosyaları Hakkında Talimat” adlı talimat yayınlanmıştır. Tüm bu 
çalışmalar ışığında harp tarihi yazımı, belli bir zemine oturmuş, daha önce yazılan eserler 
ve talimatlarla daha verimli bir harp tarihi yazımı işine başlanılmıştır. Birinci Dünya 
Savaşının sonlarına doğru ise Çanakkale Grup Kumandanı Yusuf İzzet (MET) Paşa, 
Çanakkale Muharebelerinde görev yapan komutanlara yazılar göndererek cephenin 
tarihinin komutanların dilinden yazılması için bir tarihçe ve hatırat çalışması başlatmıştır. 
Harp tarihi yazımında diğer veri kaynakları kadar önemli olan tarihçe ve hatıratların, 
Yusuf İzzet Paşa'nın öncülüğünde başlatılan çalışmada ne kadar eşsiz anektodlar içerdiği 
ve bu bağlamda subjektif ve mikro olayları içerisinde barındırması açısından resmi 
kayıtların yanında araştırılan konunun boş kalan kısımlarını dolduracağı muhakkaktır. 
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Çalışmada Genelkurmay ATASE Daire Başkanlığı Arşivinden tespit edilen ve 
komutanların Çanakkale Muharebelerine dair harekât ve mütalaalarını içeren belgelerin 
içerik analizleri, Tarih-i Harp Şubesi'nin kuruluş çalışmaları ve yayımlanan Talimat 
içeriğinin değerlendirilmesi yapılmıştır. Böylece Birinci Dünya Savaşı yıllarındaki harp 
tarihi yazıcılığına ışık tutulurken, harp tarihi yazıcısı ile savaşı gerçekleştirenlerin aynı 
kişiler olmasının harp tarihi yazımını etkileyip etkilemediği değerlendirilmeye 
çalışılmıştır. 


Harp Tarihi Şubesi'nin Teşkili ve Talimatlar 


Tarih-i Harp Şubesinin bir teşkilat olarak kurulmasına bakacak olursak, IL 
Meşrutiyet dönemine kadar gidilebilir. O dönemin ilk Erkan-ı Harbiye-i Umumiye Reisi 
olan Ahmet İzzet Paşa Erkân-ı Harbiye-i Umumiye teşkilatında bir kısım değişiklikler 
yaparak dört ana şube oluşturmuştur. Bunlardan 1. Şube Eğitim, Manevra ve Harp Tarihi 
kısımlarından oluşan bir şubedir. Ancak bu teşkilat yetersiz kalmış ve Balkan savaşı 
başlamadan önce yeni bir teşkilat değişikliğine gidilmiştir. 


Bu teşkilatta Harp Tarihi, yine 1. Şubenin altında Eğitim, Manevra ve Harp 
Akademileri kısımlarının yanında “Askeri cerideler” kısmı olarak kalmıştır. O sırada 
Balkan savaşlarına girilmiş ve yenilgiden sonra Enver Paşa, Almanların da tavsiyesi 
üzerine yeni bir teşkilat değişikliğine gitmiştir. Dört ana şube oluşturulur 1. Şube Harekât, 
Yayım ve Harp Tarihi kısımlarından oluşmaktadır (Genelkurmay Askeri Tarih ve 
Stratejik Etüt (ATASE) Başkanlığı Tarihi (1916-1998), 1999, s.1). 


Bu dönemde Osmanlı Devleti ile Almanlar arasında askeri alanda yoğun ilişkiler 
söz konusudur. Bu ilişkilerin sonucu olarak Almanya'daki gibi bir Harp Tarihi 
teşkilatının kurulması düşüncesi ortaya çıkacaktır. 


Birinci Dünya Savaşı döneminde savaş devam ederken Çanakkale 
Muharebelerinden başlamak üzere harp ceridelerinin toplanması emri verildi. Bu emir 
dâhilinde Tarih-i Harp Şubesi, Başkumandan Vekili ve Harbiye Nazırı Enver Paşa'nın 
emriyle 11 Nisan 1916'da kuruldu. (ATASE, BDH, Kls:19, Dos: 93, Fih: 62) (Şekil-1) 

Birinci Dünya Savaşı sonunda dahi bu Şube muharebeleri yazmaya devam 
etmiştir. 29 Ekim 1919 tarihinde ise Erkân-ı Harbiye-i Umumiye Dairesinin 8'inci Şubesi 
olan Tarih-i Harp Şubesi 

- Balkan ve Önceki Savaşlar Grupları, 


- Birinci Dünya Savaşı Grupları, 


- Arşiv Kısmı, 
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- Harp Tarihinde Sağlık Hizmetleri ve 


-Harp Tarihinde Veterinerlik Hizmetleri kısımlarından oluşturulmuştur. 
(Genelkurmay Askeri Tarih ve Stratejik Etüt (ATASE) Başkanlığı Tarihi (1916-1998), 
1999, s. 2). 


Harp Tarihi Şubesi'nde ceridelerin tutulması işleminde bilgi kaybını engellemek ve 
standart bir yaklaşım sağlamak amacıyla harp ceridelerinin düzenlenmesi ve 
yazılmasında daha önce esasları belirlenen “Harb Ceridesinin Suret-i Tanzim ve Tahririne 
Dair Talimatname” adlı 1909 tarihli talimat (Harb Ceridesinin Suret-i Tanzim ve 
Tahririne Dair Talimatname,1325) (Şekil-2) geliştirilerek, aynı adla 1916'da 
güncellenmiştir (Harb Ceridesinin Suret-i Tanzim ve Tahririne Dair Talimatname,1332). 
(Şekil-3) 


1917 tarihinde ise “Harb Cerideleri” İle “Vesaik-i Harbiye Dosyaları” Hakkında 
Talimatname” adlı talimat yayınlanmıştır. (Harb Cerideleri” ile “Vesaik-i Harbiye 
Dosyaları Hakkında Talimatname”, 1333). (Şekil-4). Bu talimatta harp tarihinin yazım 
amacı, muharebelerdeki tecrübelerin tetkik edilmesi, gelecek muharebelerde başarı 
sağlanması ve başarısızlığı ortadan kaldıracak yeni usul ve kuralların oluşturulması olarak 
açıklanmaktaydı. (Harb Cerideleri İle Vesaik-i Harbiye Dosyaları” Hakkında Talimat, 
1333, s. 2). 


Her ne kadar Birinci Dünya Savaşı dönemine girmese de Cumhuriyetin ilk 
yıllarında da bu kapsamda çalışmaların yürütüldüğünü görmekteyiz. 1928 tarihli bir 
talimat daha vardır. Bu talimat da diğerlerine göre daha ayrıntılıdır (Harb Cerideleriyle 
Harb Vesikaları Dosyalarının Tutulması Hakkında Talimat, 1928). (Şekil-5) 


Bu talimatların içeriği hakkında uzun uzadıya bilgi vermek bu çalışmanın konusu 
olmadığından bunlardan genel olarak bahsedilmiştir. Ancak bu talimatlar sayesinde belli 
esaslara bağlanan harp ceridesi ve harp dosyaları tutmada belli bir standartlaşma 
sağlanmaya, birliklerden gelen ceride ve evraklar bir düzene tabi tutulmaya çalışıldığı 
görülmektedir. 


Çalışmada, Çanakkale Muharebelerine katılmış olan bu komutanların 
muharebenin seyrine dair yazdığı harp/harekât konularına çok girilmeden, harp tarihi 
yazıcılığı açısından bir bakış açısı sunulmaya ve komutanların yazmış olduğu 
tarihçelerdeki özel anektodlara yer verilmeye çalışılacaktır. 


763 


Harp Tarihi Şubesinin Mustafa Kemal (Atatürk)”Den Talebi 


Harp Tarihi Şubesi oluşturulduktan sonra Birinci Dünya Savaşı devam ederken 
birliklerden yazıyla harp ceridelerini istediği gibi Çanakkale muharebelerinde üstün 
başarı göstermiş Mustafa Kemal (ATATÜRK)Y'e de 29 Ekim 1916 tarihinde bir yazı 
göndermiştir. Bu yazıda şu hususlara değinilmiştir: 


“Ordu ve vatana yeni bir zafer, yeni bir güven kazandıran Çanakkale 
Muharebeleri; ilk buhranlı dönemde sizin büyük kahramanlığınız, azim ve 
fedakdrlığınızla dolu, başarılı safhaları kapsar. Tarihin en yüce ve övünülecek altın 
sayfalarını oluşturacak olan bu buhranlı dönemin gerçekçi ve açık bir şekilde, doğru 
olarak yazılması için harp ceridelerinden ziyade sizin gibi bilfiil emir komuta mevkisinde 
bulunan çok cesur ve doğru karar veren bir kişinin özel hatıralarına ihtiyaç 
duyulmaktadır. Harp Tarihi Şubesi bugünkü önemli meşguliyetinizi göz önüne almakla 
beraber Şubenin temel çalışmalarına yardımcı olacağından emin olarak çok kıymetli olan 
hatıralarınızı istirham etmekten kendini alamadı. Gelecekte de başarılı olmanızı 
Allah'tan diliyor ve hürmetlerimin ve istirhamımın kabul edileceğine inanıyorum 
efendim.” (Mustafa Kemal, 201la, s. 285) 


Harp Tarihi Şubesi'nin özellikle önemli muharebelerde yer alan komutanlara 
yazılar göndererek, muharebelerin yaşandığı zamanın üstünden çok vakit geçmeden ve 
olayların unutulmasına meydan vermeyecek şekilde harp tarihi yazımına girişildiği 
görülmektedir. Aslında bu çalışmanın konusu olan Çanakkale Muharebelerine iştirak 
etmiş komutanların dilinden Harp Tarihi yazımına ilk örneklerden biri sayılan Mustafa 
Kemal Paşa'nın rapor ve hatıraları, bu muharebelerin tarihe mal olmuş başarılarına da 
ışık tutmaktadır. Mustafa Kemal (ATATÜRK)Y'ün Birinci Dünya Savaşı döneminin ilk 
harp tarihçilerinden birisi olduğunu söylemek yanlış olmayacaktır. 


Mustafa Kemal, Harp Tarihi Şubesi'nin bu isteği üzerine 19'uncu Tümen 
Komutanlığına atanmasından itibaren Arıburnu”na yapılan ilk çıkarma günü olan 25 
Nisan 1915 tarihinden 8/9 Ağustos 1915 Anafartalar Grup Komutanlığına atanmasına 
kadarki geçen sürede yapılan muharebeleri içeren “Arıburnu Muharebeleri Raporu” nu 
yazmıştır. Bu rapor Mustafa Kemal tarafından, muharebelerin en yoğun olduğu ve sağlık 
durumunun iyi olmadığı bir zamanda Harp Tarihi Şubesinin kuruluş amacına yönelik 
çalışmaların aksamaması ve gecikmemesine dikkat edilerek yazılmış ve Şubeye 
gönderilmiştir. (Mustafa Kemal, 2011a, s.II-V) 


“Arıburnu Muharebeleri Raporu”nda tarihe mal olmuş bir takım hadiseler ve 


anekdotlar görmekteyiz. Bunlardan biri, 2 Mayıs 1915 günü 5'inci Tümen Komutanı 
Alman Albay Kannengiesser'in! Kemal yerine gelmesi olayıdır. Bu Tümen aslında 


! Albay Hans Kannengiesser: Almanya'da Piyade Alayı'nda Tabur Komutanı iken Alman Askeri Kurulu 
Heyeti üyeleri ile birlikte 1914'te Türkiye'ye gelmişti. 25 Nisan 1915'e kadar Harbiye Nezareti”nde görev 
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Mustafa Kemal'in komuta ettiği birlikler arasındaydı. 3'üncü Kolordu Komutanı Esat 
Paşa da önceki gün düzeni bozulan birliklerin düzenini sağlamak üzere Kemalyeri”ne 
gelmişti. Albay Kannengiesser'in rütbesi Albay olması yüzünden Tümenin emir- 
komutasını üstlenmemiş, 3'üncü Kolordu Komutanının bizzat gelerek muharebeyi idare 
etmesi ya da kendisinin tüm Arıburnu Kuvvetleri Komutanlığını üstlenmek suretiyle 
emir-komutanın düzeltilmesi gerektiğinden bahsetmişti. Mustafa Kemal duruma hemen 
müdahale ederek 


“Kolordu Komutanını davete yetkili olmadığımı, doğrudan doğruya vatanın çok 
önemli, hayati bir meselesini teşkil eden ve tarafımdan başlanıp bugüne kadar idare 
edilen muharebelerin ve özellikle bugün başlamış olduğum taarruzun sorumluluğunu 
kendiliğimden henüz askerlik vasfını tanımadığım yeni gelmiş bir kişiye vermek 
istemediğimi ve kendisinin bir seyirci olarak yanımda bulunmasından başka bir şeye izin 
vermeyeceğimi açıklayarak sorumlu olduğum görevime devam ettim.” demiştir. (Mustafa 
Kemal, 2011a, s.65-66) 


Albay Kannengiesser ise hatıratında, Mustafa Kemal”le cephede ilk karşılaşma 
yeri olan Kemalyeri”ne doğru tırmanarak kendisini takdim ettiğini ifade etmiş ve Yarbay 
Mustafa Kemal hakkındaki düşüncelerini de şöyle anlatmıştır: “Ben o gün zaten ondan 
çok etkilenmiştim. Açık fikirli, güçlü ve ne istediğini bilen sakin bir adamdı. O dışarıdan 
her hangi bir koruma olmaksızın veya görüşleri için tasvip, izin ve icazet almaksızın 
bulunduğu yeri uyandırıyor ve diriltiyordu. Dolayısıyla az da konuşur ve sevimsiz de 
olmadan geriye çekilerek kendisini muhafaza eder ve beklerdi. Sırım gibi sert ve yedi 
canlı enerjisiyle kuvvetlendirilmiş vücudu, birliklerinde apaçık görünmekteydi.” (Hans 
Kannengiesser”den aktaran Ayan, 2010, s. 98) 


Bu tarz anektodlara genellikle tarihçe ve hatıralarda rastlarız. Bu da harp cerideleri 
kadar resmi olmayan tarihçe? ve hatıraların?, aslında tarihin konusu olarak insanın 
yaşamına ve hislerine yani gündelik hayata kadar inebilme olarak da tanıdığımız mikro 
tarih” yazım tarzına daha yakın olduğu söylenebilir. 


alan Alman Albayı Hans Kannengiesser, 1918 yılında Almanya'ya dönmüş ve 1920'de emekli olmuştur. 
Çanakkale Savaşı'nda 9. Tümen Komutanı olarak Kirte, Kayaltepe ve Conkbayırı'nda ve Eylül 1915'ten 
sonra 16. Kolordu Komutanı olarak Anafartalar”da görev almıştı. Almanya'ya döndükten sonra 1926 yılı 
sonbaharında hatıralarını kitaplaştırma kararı vermiştir. Bkz. Ülker Aytunç (2009), Hans Kannengiesser, 
Çanakkale'de Türklerle Beraber (Bir Alman Albayın Gözünden Çanakkale), Tarih Okulu, TI, s. 195. 

2 Tarihçe: Bir olay veya nesnenin özet olarak yazılmış tarihi. Türk Dil Kurumu. (t.y). Erişim Tarihi: 
01.10.2019. 

http://tdk.gov.tr/index.php?option-com gts&arama—gts&guid—TDK.GTS.5d93ac06b1f7f1.30963430 

i Hatırat: Anılar. Türk Dil Kurumu. (t.y). Erişim Tarihi: 01.10.2019. 
http://tdk.gov.tr/index.php?optionzcom gts&arama-gts&guid-TDK.GTS.5d93ac96275762.98544361 

4 Mikro Tarih Yaklaşımı: Küçük çaplı örnekler üzerinden toplumsal hayatın farklı yönlerini incelemektedir. 
Özellikle gündelik hayatı inceleyen tarihçiler tarafından tercih edilmektedir. Bkz. İbrahim Hakkı Öztürk. 
(2011). Bilimsel (Modern) Tarihten Parçalanmış (Postmodern) Tarihe, Ahmet Şimşek (Ed.), Tarih Nasıl 
Yazılır?, (39-66), İstanbul: Tarihçi Kitabevi, s. 57. 
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Bir diğer anekdot da yine aynı raporda geçmekte olan Mehmet Çavuş olayıdır. 
Mustafa Kemal, düşmanın Seddülbahir”e asker çıkardığını ve asker dolu birçok mavnanın 
aynı noktaya yanaşmakta olduğu haberini almıştır. Seddülbahir bölgesinde bulunan 
26'ncı Alayın karargâhına hareket eder. Mustafa Kemal bu olayı; 


“Dörtnala Alay karargâhının bulunduğu Kirte'ye oradan da doğruca 
Seddülbahir'e gittim. Oraya ulaştığımda düşmanın karaya ayak basmış olan küçük bir 
kuvveti, orada bulunan kuvvetimizin süngü hücumuyla tamamen mahvedilmişti. Gece 
karanlığında yaralıları dolaştığım sırada, Mehmet Çavuş adında birinin düşmana hücum 
sırasında elindeki silahın kullanılamaz hale gelmesi nedeniyle hücuma taşla devam 
ettiğini gördüm. Teşvik edeceği düşüncesiyle derhal orada Mehmet Çavuş'un nişanla 
ödüllendirilmesini arz ve rica ettim. (Daha sonra çok şöhret kazanan Mehmet Çavuş 
budur) “sözleriyle anlatmaktadır. (Mustafa Kemal, 2011a, s.6) 


Bu olayda da dikkat çeken sıradan insanların gündelik hayatını ele alan yine mikro 
tarih yazımı karşımıza çıkmaktadır. (Mefer, 2012, s. 102). Resmi vesika ve raporlarda bu 
tarz mikro bilgiler bulmak bazen güçtür. Tarihçe ve hatıratlar bu anlamda cımbızla 
ayıklanabilecek bilgiler içermektedir. Mehmet Çavuş bu muharebede üstün başarı 
gösteren bir erattır. Bu yönüyle en düşük rütbeden bir askerin askeri başarısının not 
düşüldüğü bu rapor, Harp tarihi yazımında mikro tarih çalışması yapacak araştırmacılar 
için oldukça önemli bir veri kaynağı niteliğindedir. 


Mustafa Kemal Paşa'nın yazdığı bir diğer rapor da “Anafartalar Muharebeleri”ne 
Ait Tarihçe” dir. Bu rapor, “Arıburnu Muharebeleri Raporu” nun devamı niteliğindedir. 
Ancak Mustafa Kemal, “Anafartalar Muharebeleri'ne Ait Tarihçe” de tekrar birtakım 
önemli hususları açıkladıktan sonra Anafartalar Muharebesini anlatmaya başlamıştır. 
(Mustafa Kemal, 2011b, s.V) 


> Mehmet Çavuş: Rumi 1294, Miladi 1878 yılında Bulgaristan'ın Filibe Kasabasında dünyaya gelmiştir. 
1877 - 1878 Osmanlı Rus Savaşı sırasında ailesi Anadolu'ya göç ederek Bahçeli Köyüne yerleşir. Balkan 
Savaşlarına ve Birinci Dünya Savaşına 16 yıl askerlik yapar. 4 Mart 1915 günü Seddülbahir çıkarması 
sırasında bir yandan gemilerin bombardıman ateşi diğer yandan makinalı tüfek ve İngiliz askerlerinin 
saldırısına 15 - 20 kişilik askerleriyle Mehmet Çavuş karşı koyar. Karşısındaki düşmanın sayıca çokluğunu 
ve silah olarak üstünlüğünü önemsemeden askerleriyle birlikte yere yatarak düşmana ateş açar. Üç saat 
süren dişe diş, kana kan bir mücadele esnasında Çavuş'un tüfeğinin mekanizması işlemez olur. Tüfeğini 
yere atarak istihkâm küreğini eline alır. Yanındaki askerleri de süngü hücumuna kaldırır. Sonuçta İngilizler 
23 Ölü, 25 yaralı ve 4 kayıpla gemilerine geri dönerler. Bu çarpışmada Türk askerlerinden 6 şehit, 13 yaralı 
vardır. Mehmet Çavuş da başından ve göğsünden yaralanır. Avuçlarının içi de paramparçadır. Hastanede 
tedavi olur, hava değişimi için izin verilerek köyüne gönderilir. Fakat izin süresini tamamlamadan tekrar 
cepheye döner ve çarpışmaya devam eder. Çanakkale Savaşı bitince köyüne döner. Mütevazi bir hayat 
yaşar. Kendisine teklif edilen maddi yardımları; "Ben vatanım için savaştım, para için savaşmadım" diyerek 
reddeder. 3 Şubat 1964 tarihinde 86 yaşında vefat eder. Köyünün mezarlığına eşinin yanına defnedilir. Bkz. 


Biga Belediyesi. (t.y), Erişim Tarihi: 28.09.2019. http://vvvvvv.biga.bel.tr/tr/bigali-mehmet-cavus- 
6680 
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“Arıburnu Muharebeleri Raporu” ve “Anafartalar Muharebeleri”ne Ait Tarihçe”, 
daha önceki dönemlerde yazılmış harp tarihçe ve hatıralarının muhteva ve usul açısından 
mümasili (benzeri), fakat kendisinden sonra yazılacak olan hatıra, tarihçe ve harp tarihi 
eserlerinin bir paradigması diyebiliriz. 


Tarihçe ve hatıralar, harp ceridelerine nazaran daha çok subjektif yorumlar ve 
mikro olaylar içermektedir. Komutanların ya kendileri tarafından doğrudan ya da 
kurmayları ve emirlerindeki zabitler tarafından yazılıp tasdik ettirilerek kaleme alınmış 
olan harp cerideleri ise daha resmi yani formal kayıt defterlerdir. Harp ceridelerinin 
muhteviyatında genellikle kronoloji takip edilerek, harbe dair veriler talimatlara göre belli 
format ve usulde yazılır. Bununla beraber şunu da belirtmek gerekir ki gerek tarihçe ve 
hatıralar gerekse harp cerideleri harp tarihi yazımının birbirini tamamlayan veri 
kaynağıdır. Bunlar olmadan sağlıklı ve doğru bir harp tarihi yazmak mümkün 
olamamaktadır. 


Bu anlamda harp tarihi yazımında, kumandanlar ve daha alt rütbedeki askerlerin 
hayatı, harplerdeki başarıları, onların diğer komutanlar ve askerlerle ilişkileri, ailelerine 
gönderdikleri mektuplar, tuttukları günlüklere dayalı insani tüm faaliyetlerine dair veri 
sağlayabildiğimiz kaynaklar arasında tarihçe ve hatıratlar da vardır. 


Harp Tarihi Şubesi'nin talebi doğrultusunda Mustafa Kemal Paşa'nın Çanakkale 
muharebelerine dair yazdığı rapor ve hatırattan başka savaşın sonuna doğru Çanakkale 
Grup Komutanı Yusuf İzzet (MET) Paşa tarafından da bir tarihçe ve hatırat çalışması 
başlatılmıştır. Aslında başlatılan bu çalışma bir tarihçe çalışması niteliğindedir. Harp 
ceridesi tutmak ise, belli kaide ve kuralları olan aynı zamanda talimatlarla belirlenmiş, 
resmi bir harp tarihi yazımı işidir. Tarihçe çalışması niteliğinde başlayan ve komutanların 
kendi öznel/subjektif değerlerini de yansıtan bu çalışmadaki bazı yazılar hatırat şeklini 
almıştır. 
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ÇANAKKALE HARBİNE İŞTİRAK ETMİŞ KOMUTANLARIN 
HATIRALARINDAN HARP TARİHİ YAZIMI 


Tümgeneral Yusuf İzzet IMET) (1312-Sv.6)9 


Yusuf İzzet Paşa'nın Çanakkale Grup Kumandanı sıfatıyla 25/12/33 tarihinde 
Beşinci Ordu Erkân-ı Harbiye Reisi Kazım Bey'e yazdığı yazıda; sıhhatli bir şekilde 
Gruba ulaştığını bildirmekte ve Çanakkale Muharebelerinin bir tarihçesini yazmak 
istediğini belirtmektedir. Kendisine ve maiyetindeki komutanlara rehber olacak bir 
tarihçeye kesinlikle ihtiyaç duymakta, bu tarihçenin ilkokullarda bile okunması 
gerektiğini belirtmekteydi. Yusuf İzzet Paşa, bu yüzden Çanakkale Muharebelerinin 
hayatta olan kahraman savunucularının her birinden birer hatıra talep etmeye karar 
vermişti. Hepsinden önce de Kazım Bey'e müracaat etmiştir. 13 başlıkta topladığı sorular 
şunlardır: 


1- Hangi tarihten ne zamana kadar o mıntıkada bulundukları, 


6 1876 yılında Yozgat'ta doğdu. İbrahim Bey'in oğludur. 14 Nisan 1922'de öldü. Öğrenim Durumu: 28 
Nisan 1894 yılında Harp Okulu'na girdi. 17 Ağustos 1896”da Harp Okulu'nu bitirdi. 17 Ocak 1900”de Harp 
Akademisi'nden mezun oldu. Almanca, Fransızca ve Rusça biliyordu. Katıldığı Harpler: 1911-1912 
Osmanlı-İtalyan Harbi, 1912-1913 Balkan Harbi, 1914-1918, Birinci Dünya Harbi, 1919-1922 İstiklâl 
Harbi (14 Nisan 1922'ye kadar). Katıldığı harplerde Osmanlı ve Alman Devletleri tarafından çeşitli nişan 
ve madalyalarla, TBMM tarafından da İstiklâl Madalyası ile ödüllendirilmiştir. Bkz. Necati Ökse, Nusret 
Baycan, Salih Sakaryalı. (1989). Türk İstiklâl Harbine Katılan Tümen ve Daha üst Kademelerdeki 
Komutanların Biyografileri, (2.bs.), Ankara: Gnkur ATASE Başkanlığı Yayınları, s. 80-81. 
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2- Bu süre zarfında bu mıntıkanın (Avrupa ve Asya sahilinde) savunmasına 
görevlendirilen kuvvetin çeşitli zamanlardaki nizâm-ı harpleri, kuvve-i umümiyesi, 
tümen, kolordu ve grup ile orduların kumandan ve erkân-ı harpleri, 


3- Harbin sevk ve idaresinin hangi makamlarca yapıldığı ve makamlar arasındaki irtibatın 
nasıl olduğu, 


4- Düşmanın taarruzunun icra tarzına dair tahminler ne idi? 


5- Düşmanın ilk donanma, kara ve deniz taarruzu zamanında mıntıkanın kuvveti, 
tahkimatı, cephanesi, iaşe, sıhhiye müesseseleri, yolları, muhabere ve ulaşımı nasıldı? 


6- Çanakkale muharebelerinin çeşitli zamanlara ait tarihçesi, (Bu tarihçenin ders olacak 
surette hususi krokilerle yazılması ve muharebenin sonucuna tesir eden karakterlerin 
belirtilmesi) 


7- Düşmanın Yarımada'yı tahliyesi hakkında daha önce bilgi olup olmadığı, tahliye 
edilmekte ve edildiğine dair ilk bilginin nereden alındığı, bu konuda komutanların ne gibi 
teşebbüslerde bulundukları ve onların mütalaaları ve bunların takip harekâtına tesirleri, 


8- Çanakkale Muharebelerinden elde edilen sonuçla Grup mıntıkasının tahkimi ve 
savunması hakkındaki fikirlerinin ne olduğu, 


9- Çanakkale Muharebelerinin başlangıcından tahliyesi zamanına kadar mıntıkanın insan, 
hayvan zayiatı (muharebe ve hastalık yüzünden şehit, kayıp, esir, yaralı ve hastanelerin 
faaliyeti hakkında istatistik), cephane sarfiyatının ne olduğu, 


10- Çanakkale Muharebeleri süresince cephemizdeki düşman kuvvetine, nizam-ı harbine, 
vaz'ü'lceyşine dair muharebe sırasında ne gibi bilgi alındı? Düşmanın bu mıntıkada 
çeşitli zamanlarda bulundurduğu kuvvet ve zayiatı ne idi? 


11-Düşmanın Çanakkale taarruzunda takip ettiği siyasi maksat ve sevkü”l- ceyşi hakkında 
muharebenin başındaki fikirleri ile şimdiki fikirlerinin ne olduğu? Ortaya çıkardığı siyasi 
ve askeri sonuçlar? 


12- Düşmanın taarruz ve savunmadaki harp usulü nasıldı? Bizim harp usulümüzle 
bunların mukayeseleri, aynı mukayesenin iki tarafın askerinin, komuta heyetinin 


karakteri, muhtelif silâhları bakımından da yapılması, 


13- Çanakkale Muharebeleri hakkında daha kimlerden en doğru ve mükemmel bilgi 
alabileceğini sorulmaktaydı. 
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Bu sorulara Ocak 1918 tarihine kadar cevap istenmekteydi. Çünkü zaman geçtikçe 
şahıs ve vesaik kaybolabilir, böylece muharebenin çeşitli safhalarının hakiki tesir 
edenlerinin yerini, şahsi muhakemeler alabilirdi (ATASE, BDH, Kls: 3414, Dos: 65, Fih: 
78(1), 78-la; Çanakkale Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 2017, s.22-27). 


Yusuf İzzet Paşa, bu soruların hemen hemen aynılarını 3'üncü Ordu Kumandanı 
Vehip Paşa'ya? da göndererek amacını anlatmıştır (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, 
Fih: 79(1),79-1a, Çanakkale Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 2017, s. 30-35). 
3”üncü Kolordu Kumandanlığına da benzer sorular yöneltmişti. Bunlara ilaveten ilk ihraç 
esnasında Kolorduca verilen emirlerin ne olduğu, Şimal ve Cenup Gruplarının teşkil 
emirleri, nizam-ı harpleri ile vazülceyşleri, Arıburnu, Kirte, Kanlısırt, Ağıldere, Anafarta 
ve Conkbayırı muharebe raporları ve düşmanın yeni bir ihracının nereden bekleneceği, 
Boğazın gelecekte karadan müdafaası hakkında Kolordu görüşü sorulmuştu (ATASE, 
BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 80(1),80a). Tüm bu sorular ile Yusuf İzzet Paşa İtilaf 
Devletlerinin yapabileceği bir yeni taarruza karşı tedbir almak istiyordu. 


>. 


Orgeneral Mehmet Salih (OMURTAK) (1323-P.1)” 


7 Vehip Paşa: 1875'te Yanya”da doğdu. Mehmet Vehip Bey'in oğludur. 13 Haziran 19402ta vefat etti. 15 
Şubat 1897'de Harp Okulu'nu bitirdikten sonra devam ettiği Harp Akademisinden 17 Ocak 1900'de 
Kurmay Yüzbaşı olarak mezun oldu. Katıldığı Harpler: 1911-1912 Osmanlı-İtalyan Harbi, 1912-1913 
Balkan Harbi, 1914-1918 Birinci Dünya Harbi, 1935-1936 Etiyopya-İtalya Harbi, Nişan ve Madalyaları: 
25 Şubat 1901'de Beşinci Sınıf Mecidi Nişan, 19 Kasım 1901'de Dördüncü Sınıf Mecidi Nişan, 1915 
yılında Alman İmparatoru tarafından Demir Salip Nişanı, 1915 yılında Muharebe Altın Liyakat Madalyası, 
17 Ocak 1916'da Muharebe Altın İmtiyaz Madalyası, 23 Şubat 19162da Birinci Sınıf Demir Salip Nişanı, 
14 Nart 1916'da Birinci Sınıf Mecidi Nişanı, 1916 yılında Muharebe Gümüş İmtiyaz Madalyası ile 
ödüllendirildi. Bkz. Hülya Toker. (2014). Çanakkale Muharebelerine Katılan Komutanların Biyografileri 
(Belge ve Fotoğraflarla), Ankara: Gnkur ATASE Daire Başkanlığı Yayınları, s. 398-400. 

5 Orgeneral Mehmet Salih (OMURTAK: 6 Eylül 1889'da İstanbul-Sofular”da doğdu. Hüsamettin Bey'in 
oğludur. 23 Haziran 1954”te öldü. Öğrenim Durumu: 14 Ocak 1905'te Harp Okulu'na girdi. 20 Eylül 
1907'de Harp Okulu'nu bitirdi. 13 Ağustos 1910'da Harp Akademisi'nden birincilikle mezun oldu. 
Almanca ve Fransızca biliyordu. Katıldığı Harpler: 1911-1912 Osmanlı-İtalyan Harbi, 1914-1918, Birinci 
Dünya Harbi, 1919-1922 İstiklâl Harbi (1 Ocak 1920'de katıldı). Ayrıca 1925'te Şeyh Sait ve Genç 
isyanları harekâtına, 1930'da Zeylan ve Ağrı harekâtına katıldı. Katıldığı harplerde Osmanlı, Alman ve 
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Kafkas Ordular Grubu Erkân-ı Harbiye 1'inci Şube Müdürü Binbaşı Salih Bey'e 
10 Ocak 1918 tarihiyle ulaşan yazıda ise 2'nci Ordu'nun Cenup Grubu'na geldiği zaman 
orada mevcut olan eski kıtaatın nizam-ı harbi, vazülceyşi, tahkimat mevcudu ile düşman 
kuvveti ve harekât tarzı, 2'nci Ordunun Cenup cephesinden çekilme tarihi, düşmanın harp 
usulü, taarruz ve müdafaa esasları, Tarafeyn taarruzları ile ne gibi muharebelerin cereyan 
ettiği, Boğazın gelecekte karadan müdafaası hakkında Binbaşı Salih'in görüşü 
sorulmuştur (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 80-2(3:4),80-4a) 


Tümgeneral Mehmet Hayri (TARHANI (1317-P.4)” 


Bu tarihçe yazma talebi 42'nci Fırka Kumandanı Vekili Kaymakam Mehmet 
Hayri'ye de ulaşmış olmalı ki onun tarafından 19 Haziran 1917'de gönderilen Çanakkale 
Harbi tarihçesi, sorulara cevap şeklindedir. Seferberliğin ilanı, Rusların 1 Kasım 1914'de 
Kafkasya'dan hududu tecavüz etmeleri ve muhasamatın başlangıcı, 18 Mart 1915'de 
İngiliz ve Fransız filolarının Çanakkale Boğazı'na denizden hücumu ve ardından 25 


Avusturya-Macaristan Devletleri tarafından çeşitli nişan ve madalyalarla, TBMM tarafından da İstiklâl 
Madalyası ile ödüllendirilmiştir. Bkz. Ökse ve diğerleri, 1989, s. 253-255. 

? Tümgeneral Mehmet Hayri |TARHAN|: 13 Aralık 1880 yılında Tırnovacık”ta doğdu. Hasan Bey'in 
oğludur. 11 Aralık 1934” te öldü. Öğrenim Durumu: 13 Mart 1899'da Harp Okulu'na girdi. 10 Ocak 
1902'de Harp Okulu'nu bitirdi. 11 Ocak 1905'te Harp Akademisi'nden mezun oldu. Fransızca ve Almanca 
biliyordu. Katıldığı Harpler: 1912-1913 Balkan Harbi, 1914-1918 Birinci Dünya Harbi, 1919-1922 İstikl3al 
Harbi (21 Haziran 1920'de katıldı). Katıldığı harplerde Osmanlı, Alman ve Avusturya-Macaristan 
Devletleri tarafından çeşitli nişan ve madalyalarla, TBMM tarafından da İstiklâl Madalyası ve Takdirname 
ile ödüllendirilmiştir. Bkz. Ökse ve diğerleri, 1989, s.157-159. 


771 


Mart'ta 5'inci Ordu'nun teşkili, 24/25 Nisan 1915”d3e İngiliz ve Fransızların karaya asker 
çıkarmaları, Osmanlı ordusunun bölgedeki konuşu, Anafartalar ihracı, düşman vaziyeti, 
taarruz neticesi v.b 30 Ağustos 1915'e kadar bilgiler bulunmaktadır. Fakat muharebelerde 
iki tarafın da takip ettiği harp usulü ve mukayesesi ile düşmanın siyasi amacı, başka 
kimlerden bilgi alınabileceği sorusuna cevap verilmemiştir. Çanakkale muharebeleri 
kronolojik olarak sıralanmıştır. ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 77(1-4); 
Çanakkale Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 2017, s. 42-53) 


Bu tarihçede genel hatlarıyla muharebelerin nasıl cereyan ettiğini kavramak 
mümkündür. Ancak Yusuf İzzet Paşa”nın istediği insan, hayvan zayiatı ve cephane 
sarfiyatına dair bir bilgi bulunmamaktadır. Ayrıca Kaymakam Mehmet Hayri'nin 
Osmanlı kuvvetinin mıntıkadaki taksimi hakkında verdiği malumatta; düşmanın ihracına 
yakın günlerde 7'nci ve 5'inci Fırkanın Maydos havalisine alınmış olduklarını 
zannettiğini belirterek tahminlerini de belirtmiştir. 


Kurmay Yarbay Mahmut Nedim (HENDEK) (1316-Sv. 484)1/ 


10 Kurmay Yarbay Mahmut Nedim |(HENDEKJ: 1880 yılında Kafkasya'da doğdu. İslam Bey'in oğludur. 
21 Nisan 1920'de şehit oldu. Öğrenim Durumu: 13 Mart 1898'de Harp Okulu'na girdi. 1 Ocak 1901'de 
Harp Okulu'nu bitirdi. 25 Kasım 1911'de Harp Akademisi'ne girdi. 23 Temmuz 194'te Harp 
Akademisinden mezun oldu. Katıldığı Harpler: 1911-1912 Osmanlı İtalyan Harbi, 1912-1913 Balkan 
Harbi, 1914-1918 Birinci Dünya Harbi, 1919-1922 İstiklâl Harbi (21 Nisan 1920'ye kadar). Katıldığı 
harplerde Osmanlı Devleti tarafından çeşitli nişan ve madalyalarla, TBMM tarafından da İstiklâl Madalyası 
ile ödüllendirilmiştir. Bkz. Ökse ve diğerleri, 1989, s.152-153. 
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Yusuf İzzet Paşa'nın Çanakkale Muharebelerinin tarihçesini yazma isteği, 187. 
Alay Kumandanı Kaymakam Mahmut Bey'e de ulaşmıştır. Mahmut Bey yazısında; harp 
tarihi hakkında birtakım maruzatta bulunmuş, medenileşmiş milletler yanında Osmanlılar 
kadar parlak bir askeri tarihe sahip olanın bulunmadığının her zaman iddia ve ispat 
edilebileceğini belirtmiştir. Dünyanın en meşhur hükümdarlarından Napolyon Bonapart, 
Yıldırım Beyazıd, Büyük Petro, Fatih Sultan Mehmet'in askeri yönlerinden örnekler 
veren Mahmut Bey, Batının en zeki hükümdarı olan Büyük Frederik'in mağlup 
olduğunda “Ne yapayım bende mektep açarım ” dediğini özellikle vurgulamış ve ardından 
“Gerçi bu fena bir fikir değildi” diyerek öznel değerlendirmesini de yapmıştır. Büyük 
Frederik'in belki de harp tarihinde başka bir yerde geçmeyen ifadelerinin kayıt altına 
alınmasını sağlamıştır. (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 81-1, 81-1a). Bu da 
göstermektedir ki Çanakkale muharebelerinin bir tarihçesinin yazılması çalışmasına 
yönelik başlatılan fakat komutanların kendi mesleki bilgi ve genel kültürünü de ortaya 
koyan öznel yorumları da beraberinde getirerek harp tarihi literatürüne spesifik hatıra ve 
anekdotların not düşürülmesine olanak sağlamıştır. 


Türklerin de bir harp usulü takip eden bir millet olduğu ancak bu usulu tertip edip 
toplayacak bir kimse bulunmadığından yani her harbin bir tarihi yazılmadığından 
Osmanlıların güya mazinin o şerefli askeri değillermiş de cihana yeni gelmiş acemi bir 
milletmiş gibi öteden beriden malumat dilendiklerini ifade eden Mahmut Bey, İngilizlerin 
muhasımları tarafından yapılan muameleyi aynen tekrarladıklarını, bu durumun 
mukabele-i bilmisil!! hissinden ileri gelebileceğinin araştırılmaya değer olduğunu da 
belirtmiştir. Mahmut Bey'in adı geçen belgedeki satırlarda İngilizlerin harp hukukuna 
dair de önemli ipuçları verdiği görülmektedir. “Biz İngilizlere Dom Dom kurşunu? 
atmazdan evvel o bize karşı kullandı. Biz ona hiç bir zaman otuz sekizlik mermi atmadık. 
Biz ona tayyare ile çivi atmadık, Biz ona karşı havan kullanmadan evvel o bize karşı onu 
istimal etdi. Şu halde İngilizlerin bildikleri her dürlü vesaite müracaat etdikleri anlaşılır. 
Bizim ilk defa yapıb da İngilizlerin ve belki daha mükemmel mukabele etdikleri 
teşebbüsât-ı askeriyye karşımızdaki İngiliz kumandanlarının bilmedikleri şeylerdir. 
İngilizler bizden birçok muharebe usulleri öğrendiler. Buna en büyük delil kendi 
itiraflarıdır. 08 Kânün- Sâni (Ocak) sene 1331(1915)'de Felahiye'nin sekiz yüz metrelik 
cephesine ales-seher yarım saatde yirmi bin top mermisi atıb hücum eden İngilizlerden 
üç bin neferinin öldürülerek mütebakisinin kaçdığını gören kumandanları General 
Gorringe', Elliikinci Fırka karargâhına gelerek -Ben siper müdafaasını bugün 


H: Mukabele-i bilmisil: Karşılaştığı aynı muameleyi sahibine iade etmek, o kimseye aynı muameleyi 
yapmak, mukabil hareketi karşısındakine icra etmek. Bkz. Osmanlıca Türkçe Sözlük, (t.y), Erişim Tarihi: 
19.09.2019. http://vvvvvv.osmanlicaturkce.com/?k-misil6ct-764097640 

12 Dom Dom Kurşunu: Baş tarafı haç biçimi çentilmiş, çarptığı yerde tehlikeli yaralar açan bir tür tüfek 
kurşunu, Bkz. Türk Dil Kurumu. (t.y). Erişim Tarihi: 29.09.2019. 
http://vvvvvv.tdk.gov.trindex.php?option-com gtsözarama--gtsöckelime--domdom£e20kur?eC5769Funu6eg 
uid-TDK.GTS.5322580b8812a5.92081612 

13 General George Frederick Gorringe (10 Şubat 1868 - 24 Ekim 1945) İngiliz Ordusunda Anglo-Boer 
Savaşı , Birinci Dünya Savaşı sırasında Filistin ve Batı Cephelerinde aktif bir saha komutanı olarak görev 
yaptı. Bkz. Wikipedia. (t.y). Erişim Tarihi: 29.09.2019. https://en.m.wikipedia.org/wiki/G. F. Gorringe 
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Türklerden öğrendim. İnşallah sulhü müteakib İstanbul'a gidib Türklerle müşerref 
olacağım- diye mütareke istemişti. ” Türklerin bu zamana kadar karşı karşıya gelmedikleri 
İngilizlerin gözünü bu harpte açtığı da vurgulanmıştır. 


Sahra muharebelerinde İngiliz tabiye usulü gayet basit olup, Cepheden işgal yandan 
çevirmedir. Bunu öğrenen Irak Kolordusunun, Selmanpak Muharebesi'nde on beş bin 
askerle yirmi beş bin İngilizi yenilgiye uğrattığı da Kaymakam Mahmut Bey tarafından 
verilen bilgiler arasındadır. İngilizler ve müttefiklerinin varlık askeri olduğu, Osmanlı 
askerlerinin ise yoklukta her şeyi icat etmiş olduklarına örnekler veren Mahmut Bey, 
Plevne”de seri ateşli tüfeklerin faziletini en beğenilen bir usulde kullanmak suretiyle 
Türklerin bunu Dünyaya tanıttıdığını belirtmiştir. “Türkler Eceova Şibh-i Ceziresi 
Muharebesi'nde büyük çaplı tüfenklerin (Areotektoknik)1" harekâtında isti'mâli usulünü 
koymayacağını kim iddia edebilir? Fakat korkulur ki Türk neferlerinin bu icadını düşman 
teferrüs (zannetmek) edüb de biz ondan gafil (uyanık olmayan, iyi düşünmeyen, dikkatsiz) 
kalmayalım” (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 81-2a) diyerek askeri alandaki 
icatlarda Türklerin katkısına da işaret etmekte ve belki de bu tarz bilimsel ve teknolojik 
icat ve usullerin hep Avrupalılar ya da yabancılar tarafından icat edildiği, Türklerin ise 
hep onlardan ithal ederek kullanmaya başladığı önyargısını, üzerimizden atmak 
gerektiğini de vurgulamış olması da muhtemeldir. 


Çanakkale'deki askeri harekâtlardan haberdar olmak ve onu gerek kendimiz için 
bir amaç ve gerek neşr edilebilir bir icât olarak öğrenmek istiyor isek bu harbin 
mükemmel bir harp tarihinin yazılması gerektiğini dile getiren Mahmut Bey devam etmiş 
ve “Gerçi Erkân-ı Harbiyye-i Umümiyyenin bir Tarih-i Harb Şu 'besi var bütün vakayi” 
oraya gönderiliyor. Vaki olan tedkikât-ı aciziye nazaran o vakayiin birçoğu tarih-i harbin 
mahiyetini bilmeyen zevat tarafından gönderilmiş evamir-i me 'hüzeden f/alınmış, ahz ve 
kabul olunmuş) ibaretdir. Bazı ciddi mütalaatı muhtevi olub da bidayet-i emrde silsiline 
meratibe riayeten gönderilenlerin birçoğu gaib edilmişdir. Seferin harbden daha dmm f 
herkese umuma ait/ olmasına nazaran tarih-i harbin fevkinde bir de tarih-i sefer olmak 
lazım gelir ki Erkân-ı Harbiyye-i Umümiyyenin yazacağı tarih bu şekl-i umumidir. 
Meselâ doksan üç seferi için yazılacak bir tarih Plevne'nin en küçük safahatını 
gösteremez çünkü pek mufassal İ/tafsilli, izahlı, geniş malumatlı/ olur. Binaen aleyh 
doksan üç vakayiinin ki tarih-i seferdir. Plevne'ninki tarih-i harbdir. Bu cihet bundan 
yirmi sene evveli Erkân-ı Harbiyye-i Umümiyye Dairesi 'nden tasdik ve tasvib buyurulmuş 
olan eser-i naçizide bast (yayma, açma, uzun uzadıya anlatma) ve ityan (getirme, 
söyleme, isbat) kılınmış idi. Bahr-i Sefid Boğazı darül harekâtı tarih-i harbi ise birçok 
nikat ve dakaiklincelikler)-i harbiyeyi ihtiva edecekdir. Bu nikat Daire-i Nezâretin 


14 Areotectönica: Ar&otectonigue: 1- Eski askeri sanat biliminde taarruz edilecek ve savunulacak yerlerin 
savunmasını ilgilendiren kısım, 2- Askeri mimarinin surlara uygulanması, 3- Etimolojik olarak, savaşta 
mücadele savunma sanatı ya da mimarisi anlamında kullanılmış orjinali Yunanca olan kelimedir. CNRTL. 
(t.y). Erişim Tarihi: 01.10.2019, cnrtl fr/definition/areotectonique 


774 


masaları üzerinde birikmiş kağıdlardan çıkarılamaz. Zaten iyi bir tarih-i harb dar”ül 
harekât da sahne-i harbde yazılır. (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 81-2a) 


Askerlik safahatında büyük bir inkılap meydana getirecek olan Çanakkale 
Muharebelerinin harp tarihinin yazılmasının gerekliliğine vurgu yapan Kaymakam 
Mahmut Bey, gelecek harplerde ne yolda hareket ve bölgenin nasıl müdafaa edileceğini 
iyi düşünmenin bunu gerektirdiğine işaret etmiştir. Osmanlılarda askeri tarih ve harp 
tarihi yazan kişilerin Mustafa Naili Paşa, eski Sadrazam Cevat Paşa, Miralay Suphi Bey 
ile Plevne tarihi sahibi Talat Bey olduğu bilgisini veren Mahmut Bey, kendi zamanında 
harp tarihi yazacak ve askerlik mesleğinde liyakatli şahısları deşifre etmiştir. Bu kişiler 
arasında Müze Müdürü Ahmet Muhtar Paşa, Ayandan Süleyman Paşazade Miralay Halil 
Bey Efendi, Miralay Ali Fuat Bey Efendi, emekli (mütekaid) Miralay Osman Senai Bey 
Efendi, emekli Mirliva Fatihli Tevfik Paşa, emekli Miralay Ömer Fevzi Bey Efendi, 
Tarih-i Encümende emekli Yüzbaşı Ahmet Refik Bey'i de saymaktadır. Çanakkale 
mıntıkasının özelliğinden dolayı Balistik,/” Areotektonik, Jeoloji!9 ve bazı askeri sanayi 
mütehassıslarına da ihtiyaç olduğuna işaret eden Mahmut Bey, bu mütehassısların emekli 
Erkan-ı Harp Miralayı Niyazi, Neşet Bey efendilerle Müze Müdürü Halil Bey Efendi, 
emekli Miralay Elektrikci Hüseyin Bey Efendi, Bahriyeli Elektrikci Ramiz Bey Efendi, 
Bahriye Binbaşılarından Mühendis Hüseyin Bey ve emekli Bahriye Binbaşısı İbrahim 
Aşki Beyler”i olduğunu ifade etmiştir. Ömer Fevzi Bey Efendi'nin ise Jeodezi!” ve 
Topoğrafda ” ihtisas sahibi olarak görülmekte ve böyle bir ilmi heyetin mükemmel 
araştırmalar yaparak meydana getireceği Bahr-i Sefid Boğazı'nın!? harp tarihinin her 
türlü maksadı temin edeceği ve canlı vesikaların kaybından evvel işe başlanmasının 
gerektiği belirtilmektedir. (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 81-2) 


15 Balistik: Ateşli silahlarda barut gazının basıncı ile firlayıp hedefe varıncaya kadar merminin havadaki 
hareketini inceleyen bilim, Mermi çekirdeği üzerindeki fiziksel değişimleri inceleyerek merminin çıktığı 
silahın tanımlanmasını sağlayan işlem, Türk Dil Kurumu, (t.y). Erişim Tarihi: 29.09.2019, 
http://www.tdk.gov.tr/index.php?optionzcom gts&arama—gts&guid—TDK.GTS.5d910a0de3dc56.101268 
46 

16 Jeoloji Yer Bilimi, Türk Dil Kurumu, (t.y). Erişim Tarihi: 29.09.2019, 
http://vvvvvv.tdk.gov.trAndex.php?option-com gts&arama—gts&guid—TDK.GTS.5d910b2dace629.090022 
43 

77 Jeodezi: Yer ölçümü, Türk Dil Kurumu, (t.y). Erişim Tarihi: 29.09.2019, 
http://vvvvvv.tdk.gov.trAndex.php?option-com gts&arama—gts&guid—TDK.GTS.5d910b15c8d1c2.20792 
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18 Topoğraf: Bir kara parçasının doğal engebe ve özelliklerini kâğıt üzerinde çizgilerle gösterme işini yapan 
uzman, Topoğrafya uzmanı, Türk Dil Kurumu, (t.y). Erişim Tarihi: 29.09.2019, 
http://vvvvvv.tdk.gov.tr/index.php?option-com gts&arama—gts&guid—TDK.GTS.5d910c5fac57b4.391961 
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19 Bahr-i Sefid: Güney Avrupa ve Önasya ile Kuzey Afrika arasında bir içdeniz. Yüzölçümü 
2.890.000 km Akdeniz, Cebelitarık boğazı ile Atlas Okyanusuna, Çanakkale Boğazı, 
Marmara Denizi, İstanbul Boğazı yoluyla Karadenize bağlıdır. Cebelitark ile Samandağı 
arasında uzunluğu 3750 km. dir. Batı dillerinde Akdeniz kelimesi yerine karalar arasındaki 
deniz, ya da aradeniz anlamına gelen kelimeler kullanılır. Coğrafya Dünyası, (t.y). Erişim 
Tarihi: 29.09.2019. http:/Avvvvv.cografya.gen.tr/sozluk/bahr-i-sefid.htm 
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Bu belgeden de anlaşılacağı üzere; iyi bir harp tarihi yazacak bu heyette alanında 
mütehassıs olan birçok kişinin adı zikredilmekle birlikte neticenin başarılı olabilmesi için 
canlı vesikaların kaybından önce bu işe başlanması tavsiyesinde bulunduğu 
görülmektedir. Çanakkale Muharebelerini yaşamış bu komutanların görüşleri; 
günümüzde askeri tarih alanında çalışmalar yapan ve askeri tarihin disiplinler arası olması 
sebebiyle farklı meslek grubunun ortak çalışmasıyla yazılabileceğini vurgulayan 
akademisyenleri haklı çıkarmaktadır. 


187”nci Alay Kumandanı Kaymakam Mahmut, Grup Kumandanlığına yazdığı 8 
Ocak 1918 tarihli başka bir yazısında; Grup Karargâhında teşkil olunacak müzeye 
konmak üzere düşman metrukâtından Jbırakılan şeyler, metruklar, miraslar| tedarik 
edilecek maddelerin gönderilmesi hakkında emir gereği tedarik olunan bu maddelerin 
Alayca arz ve takdim olunduğunu belirtmektedir. Önemsiz gibi görünen maddeleri dahi 
dâhil ederek Müzenin sanayide pek gelişmiş olan düşmanların kullandıkları tüm 
vasıtaların araştırılmasına vesile olacak şekilde teşkilini temenni etmektedir (ATASE, 
BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 81-3). Grup Karargâhında teşkil olunacak müzede 
toplanacak maddelerin, düşmanların harp sanayiindeki gelişmişlik düzeylerini ortaya 
koyması açısından önemine vurgu yapan Mahmut Bey, askeri tarihin altında yer alan 
askeri teknoloji tarihine de katkı sağlayacak görüşler öngörmüştür. 


Çanakkale Grubu Kumandanı Mirliva Yusuf İzzet'in, 187. Alay Kumandanı 
Kaymakam Mahmut Bey'e gönderdiği 17/01/1334 tarihli yazıda ise “Türklerin 
Avrupa'dan tard ve ihracı yavesini (yalan, yaygara) müteakib-İstanbul üzerindeki hakk- 
ı tasarruf ve bekâmızı tasdik etdiren bu müdafaa-i kahramanane tarihinin-acizileri de 
zat-ı alileri gibi — ancak sahne-i harbde, bu hakiki masa üzerinde yazılabileceğine kani 
olduğum ve yine sizin gibi bu sahne haricindeki yazı teşebbüslerinin bir dereceye kadar 
bir muharririn hayal-hanesiyle ibda' edeceği vak'alar ve eserler mahiyetine 
benzeyeceğini zann etdiğim içindir ki bu mıntıkaya gelir gelmez en evvel bu ihtiyacı hiss 
etdim ve teşebbüs etdim. Fakat teşebbüsüm şimdiki halde vesaiki toplamağa ma 'tüfdur ve 
bunun içün de Çanakkale muharebâtına iştirak etmiş olan zevatın heman cümlesine 
müracaat etdim. Bu vesaikin cem'inden sonra (Tarih-i harbin tedvini) mesele-i 
mühimmesi gelir ki bendeniz bu hususda sizden daha müşkil-pesend olduğumu itiraf 
ederim. Çünkü saydığınız eşhasın hiç birisi barut dumanı koklamamışdır. Hiç birisi harb 
meydanında-Jomini?9 gibi-prensib de toplamamışdır. Herhalde bu tedvin-i mübahisinde 
ilk işim, vakayı”ı bütün hakikatiyle ve tafsilatıyla cami” ve aynı zamanda ciddi askeri 
tenkidatı muhtevi bulunacak bir “rehber” bir “muhtıra” vücuda getirmek olacakdır.” 


2 Antoine Henri Jomini: (6 Mart 1779 - 24 Mart 1869), Fransızlarda ve daha sonra Rusların hizmetinde 
general olarak görev yapan ve Napolyon savaş sanatında en ünlü yazarlardan biri olan İsviçreli bir subaydı. 
Jomini'nin fikirleri askeri akademilerde önemliydi. , Wikipedia, (t.y). Erişim Tarihi: 29.09.2019, 
https://en.m.wikipedia.org/wiki/Antoine-Henri Jomini 
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diyerek Mahmut Bey'in görüşlerine katıldığını ifade etmiştir (ATASE, BDH, Kis: 3414, 
Dos: 65, Fih: 81,81a) 


Yusuf İzzet Paşa da Mahmut Bey gibi harp sahasındayken harp tarihi yazmanın 
daha sağlam olacağını, onun haricinde yazılan yazıların bir yazarın hayal gücünün ortaya 
koyduğu eserden farksız olacağını belirtmektedir. Bu komutanlarımızın henüz savaş 
devam ederken böyle düşünmelerini, gelecekten onların yaşadığı döneme yani geçmişe 
bakan biz tarihçilerin normal karşılaması gerekmektedir. 


Zira onların yaşadığı zaman dilimi, kendi algı ve bilgi birikimlerini içermekte 
olduğundan onları bir bakıma haklı konuma koymaktadır. Ancak bu durum hali hazırda 
savaşın içinde bulunan kişiler için geçerlidir. Yaşanmış bitmiş bir savaşın harp tarihini 
yazmak için tarihçi, geçmiş bir savaşın atmosferini elindeki birincil kaynağa göre hayal 
etmesi ve kurgulaması gerekir. Geçmişin harp tarihini değerlendirmek isteyen Askeri 
tarihçilerin mecburen tarihi yeniden kurması ve yorumlaması kaçınılmazdır. 


187”nci Alay Kumandanı Kaymakam Mahmut Bey kendisinden istenen Çanakkale 
Muharebeleri tarihçesini 3 Ağustos 1914”den 3 Temmuz 1915 tarihine kadarki süreç 
içerisinde Osmanlı seferberliğinden başlayarak anlatmıştır. Bu tarihçede, Osmanlı 
Hükümetinin harp ilanı, üç İtilaf gemisinin Kumkale”yi, Orhaniye Tabyasını ve 
Seddülbahir”i bombardıman etmesi, kıtaat ve kumandanların isimleri, 19”uncu Tümenin 
Kaymakam Mustafa Kemal Bey emrinde teşkil etmesi gibi olaylardan bahsedilmiştir. Bu 
arada 18 Mart 1915”te Fransızların Bouvet, İngilizlerin Ocean zırhlılarının taarruz 
ettikleri Rumeli sahilinde birbirini müteakip batmaları olayı da şöyle anlatılmıştır: 
“Denizin sathı yüzlerce insan ve binlerce şabka ile doldu. Osmanlı bataryaları büyük bir 
hiss-i alicenabane ve insaniyetperverâne ile ateşi kesdiler. Düşman bed-i tıynet (kötü 
yaratılış, huy) bir tarafdan denize düşen efradını topluyor, diğer tarafdan ateş kesilmiş 
olmasından bi "istifade torpil taharri gemilerini ileri sevk ediyor idi.” (ATASE, BDH, 
Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 81-4(5:7), 81-4a, 81-5a, 81-6a; Çanakkale Muharebelerinde 
Zabitan İzlenimleri, 2017, s. 60-73). 


Bu tarihi olayın bir kumandanın gözleri ve hisleriyle tarif edilişi sanki film izler 
gibi bir his uyandırmakta ve bir tarihe tanıklık ve şahitlik duygusuyla olayın gerçekliğini 
biz tarihçilere ispat etmektedir. Bu anlatış tarzını resmi bir harp ceridesinde bazen 
görmekle birlikte genelde hatırat ve tarihçelerde bulmaktayız. Bundan başka bir de sözlü 
tarih?! çalışması yapan tarihçilerin çalışmalarında da görmekteyiz. 


21 Sözlü tarih: Bu konuyla ilgili araştırma yapan tarihçi için bir yöntem, bu araştırmaların ortaya çıkardığı 
bir tarih yazma biçimidir. Akademik anlamda ise birincil kaynakları desteklemek ve eksik kalan yerleri 
tamamlayabilmek için Sözlü tarihe başvurulur. Sözlü tarih, metodolojik olarak zor ve değişken olup 
hafızaları yakalamak için de oldukça önemlidir. Bilinmeyeni ortaya çıkarmak, uyulmayan ve sır olanın 
sesini duyurmaktır. Bkz. Oktay Gökdemir. (2011). Tarih Yazımında İki Yeni Yaklaşım: Sözlü ve Yerel 
Tarih, Ahmet Şimşek (Ed.), Tarih Nasıl Yazılır?, (199-222), İstanbul: Tarihçi Kitabevi, s. 200; Özlem 
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Kaymakam Mahmut Bey bu tarihçe çalışması için “canlı vesikaların ziya'ından 
(kaybında) evvel işe başlamak lazım geleceği” konusunda özellikle vurgu yapması 
aslında akıllara bir başka soruyu getirmektedir. Bir tarihsel olaya tanıklık, şahitlik eden 
hatta o olayı gerçekleştiren şahısların kendi subjektif yorum ve bilgisiyle de olsa 
yazdıkları tarihçe ve hatıratlar hariç olayın nasıl gerçekleştiğini anlamanın ve 
yorumlamanın en iyi yollarından biri de, yine onlarla yapılan mülakatları içeren “Sözlü 
tarih” çalışması olabilir mi? Bunun cevabını tam olarak veremeyebiliriz. Kimi tarihçilere 
göre nesnellikten uzak ve en az itimat edilen hatırat ve sözlü tarih çalışmaları, kimilerine 
göre de belgelerin dolduramadığı küçük boşlukları doldurmada oldukça önemlidir. 


Ancak şunu da belirtmekte fayda vardır. Tarihin kaynakları, geçmişe dair izleri 
bünyesinde muhafaza eden materyallerdir. Tarihsel bir bilgi üretiminde, kaynaklarda 
bırakılan izler, canlandırılarak, tarih yeniden inşa edilir. Bu anlamda doğrudan geçmiş 
olaylara dair bilgi içeren tarihi kaynaklar arasına her türlü materyal dâhil edilebildiği gibi 
bu materyalin türü de yazılı, görsel ve ya sözlü nitelikte olabilir. (Acun, 2011, s. 119). 


Çanakkale Muharebelerinin bir tarihçesinin yapılması amacıyla başlayan ve 
komutanların bazılarının hatıratlarında vücut bulan cümlelere baktığımızda, bir bakıma 
sözlü tarih yöntemini de andırmaktadır. Fakat buradaki fark komutanların yaşadıkları her 
deneyimi, olayı kendileri kaleme alarak rapor ve hatıra haline getirmişlerdir. Çünkü 
başlatılan çalışmada harp hareketlerindeki olayları yaşayan komutanların yani “canlı 
vesikaların ”,“ ziya'ından (kaybında) evvel işe başlamak lazım geleceği” belirtilmiştir. 
Sözlü tarih yöntemiyle benzerlik, komutanların hayatta olmaları ve onların kaybı 


olmadan bu çalışmanın bitirilmek istenmesidir. 


Kaymakam Mahmut Bey tarihçede; Düşman tayyareleri tarafından alınan hava 
fotoğraflarının (hava fotoğrafçılığı)” Boğazın mayından serbest şeklini ortaya 
çıkardığından düşman denizaltılarının bu yoldan istifade ederek Marmara'ya giderek 
askeri nakliyatı güçleştirerek, sevkiyat esnasında gerek şirket ve gerek diğer nakliye 
vapurlarına torpil attıklarını satırlarına devam ederek ilave etmiştir. Ayrıca Kabatepe 
önünde duran balon gemisinin Kilya”Yyı tarassut ederek oraya yanaşan vapurlar üzerine de 
bombardıman ettiklerini, gerek top bombardımanları gerekse tayyare bombaları tesiriyle 
16 Nisan 1915'te Çanakkale kasabalarının ateş alarak ikişer gün yandığı ve Maydos 
civarındaki bir hastanede tayyare bombası taarruzuyla zayiat vukua geldiği bilgisi savaş 
sırasındaki hava ve deniz kuvveti işbirliği ile yapılan taarruzların nasıl etkili sonuçlar 


Çaykent, (2016). Sözlü Tarih, Ahmet Şimşek (Ed.), Tarih İçin Metodoloji, (163-175), (2.bs.), Ankara: 
Pegem Akademi, s. 163. 

22 Hava fotoğrafçılığı ve hava fotoğraflarının harbin seyrine etkisi için Bkz: Sehernaz Güvenbaş, Birinci 
Dünya Harbi Filistin Cephesi'nde ve İstiklâl Harbi Batı Cephesi'nde Hava Fotoğrafçılığı ve Keşfinin 
Etkinliği, Yayınlanmamış Yüksek Lisans Tezi, Hacettepe Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Tarih 
Anabilim Dalı, Ankara, 2019. 
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doğurduklarını gözler önüne sermektedir (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 81-7a; 
Çanakkale Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 2017, s.74-77). 


176”ncı Alay Kumandanı Erkân-ı Harp Binbaşı Mehmet Hulusi Bey'den de 
cevaplarının Mart 1918 sonuna kadar Gruba gönderilmesinin istenmesi üzerine Hulusi 


Bey, Çanakkale Muharebelerine dair kısmen yazabildiği hatıratını İstanbul”dan telgrafla 
istemiş kendisine ulaştığında ise yazarak göndereceğini belirtmiştir (ATASE, BDH, Kis: 
3414, Dos: 65, Fih: 82(1:4). 


Kurmay Albay Mehmet Hulusi (Conk) (1318-P.24) ? 


Çanakkale Muharebelerine katılan kumandanların muharebe sonrası başka görev 
yerlerinde bulundukları sırada istenen tarihçe ve hatıratlar, kimi zaman elde vesika 
bulunmadığından kimi zaman da hatıratların kumandanların yanlarında bulunmaması 
yüzünden ya Gruba ulaşması gecikmiş ya da bilgiler eksik kalmıştır. 


10 Ocak 1918 tarihinde Çanakkale Grup Kumandanı tarafından Erkân-ı Harp 
Binbaşı Mehmet Nihat Bey'e gönderilen yazıda, tarihçe çalışması yapılacağı belirtilerek, 
Çanakkale Muharebelerinde kendisinin Cenup Grubu 6'ıncı Fırkada vazife aldığı sırada 
Anafarta Cephesi'ndeki izlenimlerini sormakta, düşman donanmasının Boğazı 
zorladıkları zaman tarafların vaziyetleri, ihraç ve buna karşı yapılan mukabele, düşmanın 


23 Kurmay Albay Mehmet Hulusi (Conk): 1881'de İzmir Seferi Hisar”da doğdu. Ahmet Bey'in oğludur. 10 
Ocak 1950'de vefat etti. Öğrenim Durumu: 14 Mart 1900'de Harp Okulu'na girdi. 6 Aralık 1902'de Harp 
Okulu'nu bitirdi. 5 Kasım 1905'te Harp Akademisi'nden mümtaz Yüzbaşı olarak mezun oldu. Katıldığı 
Harpler: 1912-1913 Balkan Harbi, 1914: 1918 Birinci Dünya Harbi, 1919-1922 İstiklâl Harbi, ). Katıldığı 
harplerde Osmanlı ve Alman Devletleri”nce çeşitli nişan ve madalyalarla, TBMM tarafından da İstiklâl 
Madalyası ile ödüllendirilmiştir. Bkz. Ökse ve diğerleri, 1989, s.189-190, Fotoğraf için Ayrıca Bkz. 
Çanakkale Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 2017, s.107. 
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gelecekte muhtemel taarruzuna karşı nasıl müdafaa yapılması gerektiği gibi sorular 
sorulmaktadır (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 85-14(15:16). 


Kurmay Binbaşı Bursalı Mehmet Nihat (1321-P.6)?" 


Binbaşı Mehmet Nihat Bey de görev yaptığı tarih ve yerde şahit olduğu Çanakkale 
Muharebelerine dair hatıratında bu sorulara cevap vermeye çalışmıştır. Bu sorulara cevap 
niteliğinde olan hatıratında, Çanakkale Muharebelerinin en yoğun dönemlerinde yaşanan 
harbin sevk ve idaresi, birliklerin vaziyeti, düşmanın vaziyeti hakkındaki harbe dair genel 
olaylar olurken bir yandan da iaşe, lojistik, zayiat, ikmal, sağlık, cephane ve mühimmat 
gibi geri hizmetlere de dikkatleri çekmektedir. Hatırat da yer alan bu tarz olaylar 
şunlardır: 


24 Kurmay Binbaşı Bursalı Mehmet Nihat: 1885/1886 yılında Bursa'da doğmuştur. Baba adı 
Abdulvahap”tır. “Bursalı” lakabıyla anılmıştır. Öğrenim Durumu: 13 Ocak 1893”te Harp Okuluna girmiştir. 
10 Mart 197'de Üsteğmen rütbesini almıştır. Osmanlı-İtalyan harbine katılmıştır. Balkan Harbi seferberliği 
sırasında Büyük Karargâh-ı Umumi kurmaylığına tayin edilmiştir. Birinci Dünya Harbi içerisinde 
Karargâh-ı Umumi 1”inci Şube'ye tayin edilmiştir. 28 Mart 1915'te 15'inci Kolordu kurmaylığına tayin 
edilmiştir. 28 Nisan 1915'te Seddül Bahir Mıntıkası kurmaylığına nakledilmiş ve sonra Güney Grubu inci 
Şube Müdürlüğü görevine getirilmiştir. 30 Eylül 1918'de Harp Akademisi Müdür Muavinliğine 
getirilmiştir. Buradaki görevi devam ederken Harp Tarihi Şubesi'nde de görevlendirilmiştir. 3 Mayıs 
1922'de Anadolu'ya geçerek 6”ncı Kolordu kurmay Başkanlığı vazifesini yapmıştır. 31 Ağustos 1922'de 
Yarbay olmuştur. 14 Temmuz 1928'de İzmir Müstahkem Komutanı Tümgeneral Ali Fuat Paşa 
beraberindeki heyetle Urla dolaylarındaki birlikleri denetlemek için yola çıkmıştır. Yaşanan talihsiz kaza 
sonucu jandarma erinin açtığı ateş sonucu Yarbay Çobanoğlu Zeki Bey ile Yarbay Bursalı Mehmet Nihat 
Bey olay yerinde vefat etmişlerdir. Özgeçmiş için Bkz. Hakan Bacanlı. (2015). Türk Harp Tarihinin Öncü 
İsmi (Bursalı) Mehmet Nihat Bey, Eserleri ve Tarihçiliği, Tarihin Peşinde, 14, s. 135-137; Fotoğraf için 
Bkz: Çanakkale Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 2017, s. 127. 
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Seddülbahir Mıntıkası Kumandanlığının adı “Cenup Grubu Kumandanlığı”, 
Arıburnu Cephesi de Şimal Grubu Kumandanlığı” olmuştu (ATASE, BDH, Kis: 3414, 
Dos: 65, Fih: 85-6, 85-6a; Çanakkale Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 2017, s. 162- 
168). 


Mevzi muharebelerinin başladığı dönemde kıtaatın iaşesinin iyi, fakat 
tecrübesizlik neticesi mutfakların Soğanlıdere”de yapıldığı ve yemeklerin oradan avcı 
hattına kadar kazganlar ve karavanalar ile nakl edilmesi âdet olduğundan kıtaatın rahat 
bir yemek yiyemediğini belirtilmişti. Hatta günde iki defa bu amaçla yapılan gidiş gelişler 
de düşman tarafından fark edilmiş ve gemi topları ile mühim zayiata sebep olmuştu. 
Muharebelerde mükâfat olarak, elde hazır olan madalyalardan efrada ve ufak 
rütbedekilere muharebe gümüş liyakat ve önemli hizmetleri olanlara imtiyaz madalyaları 
veriliyordu. (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 85-7; Çanakkale Muharebelerinde 
Zabitan İzlenimleri, 2017, s. 170-176) 


Mehmet Nihad Bey'in hatıratında, 18 Haziran 1915'de durum anlatılırken ikmal efradına 
silahın güç bulunduğu ve kazma kürek, kum torbası noksanı olduğunu belirtilmişti. Örnek 
olarak da 2'nci Fırka 5'inci Alay'ında 2000'e yakın efrad varken 700 tüfeğin mevcut 
olduğu, 10.000 kum torbası yerine 500 torba verilebildiği bilgisini vermişti (ATASE, 
BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 85-8; Çanakkale Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 
2017, s. 178-180). 


Anafartalar Muharebesinden önce Cenup Grubu”nda lağım muharebatı başlamış 
olduğundan Anafartalar Grubu İstihkâm zabitanı da Kayacık Sırtı”nda lağım 
muharebesine başlamak fikrindeydi. Acemisi olduğumuz bu yeni muharebe sisteminde 
Fırka kumandanı tarafından noksanlar yüzünden başta muhalefet edildiği ancak sonunda 
Kayacık Ağılı Sırtı”nda düşman siperine doğru bir lağım açarak düşman siperlerini atmak 
konusunda kesin emir alınmıştı. İstihkâm heyetinin sorumluluğu altında başlatılan işte ilk 
yapılan şey şâkul” bir dehliz ile 7-8 metre inerek düşman siperine doğru gitmekten ibâret 
idi. Yaklaşık 25 gün kadar çalışıldıktan sonra 10 Ekim 1915'de 120 kilo siyah barutla ilk 
lağım atılmıştı. İlk lağımın atılması sonrası “Bir de ne görelim: bütün te sir iki taraf siperi 
arasında 8-10 metre genişliğinde bir menfez açılmaktan ibâret kaldı. Meğer düşman 
siperinin altına kadar gidilememiş! Bundan 5-6 gün evvel düşman lağım hazırlığını 
duymuş ve mukâbil harfiyata başlamış idi. Bundan sonra lağım muhârebesi gittikçe 
şiddetlendi. 2/9/31 sonrada düşman siperlerimizin altına girerek 5 lağım birden attı. 
Lağım hafresinin kuturu 30- 35 metre idi. Aynı zamanda vukü' bulan şiddetli bir 
bombardımanla beraber Kayacık Ağılı'ndaki siperlerimizin 180 metrelik bir kısmı 
berhevâ olmuş, düşmanda ta'arruz emâreleri görülmüş fakat bir ihtiyat bölüğünün 
kendiliğinden derhâl süngü takarak zeminlikten fırlayıp lağım hafrelerinin evvela 
kenarını tutması sâyesinde düşman hücüma cesâret edememiş idi. Birkaç gün sonra 


25 Şakul: Bir yerin umumi hattını tayin için kullanılan alete denir. Osmanlıca Türkçe Sözlük. (t.y). Erişim 
Tarihi: 02.10.2019. http://www.osmanlicaturkce.com/ ?k—C59Fakul&t—9640 
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dehlizlerimizden birisi patlamamış bir düşman lağımına tesâdüf etti. Bunun içinden tam 
350 kilo dinamit çıkarıldı. Ve”l-hdsıl lağım muhârebesi tedricen Conkbayır cephesinin 
hemen bütün tül-i kamiline sirâyet etti. Tarafeynden ufak büyük birçok lağımlar atıldı. 
Neticede öğrendik ki lağım muhârebesine teşebbüs edilince evvel emirde bu maksatla 
intihâb edilen cephenin düşman tarafından lağım cephesi intihab edilebilecek cephelerin 
kâffesinde 20-25 metre aralıkla lüzümu kadar dehlizlerde birden başlayarak cephenin 10- 
20 metre kadar ilerisine gitmek ve ba'dehu burada sağa, sola hafriyyata başlayarak 
cephenin ilerisinde evvel emirde bir müdâfaa dehlizi vücüda getirmek şart imiş ve 
taarruzi lağım muhârebâtına ancak bundan sonra başlanabilir imiş. Aldığımız derslerden 
istifâde ettiğimizi son gün düşman siperlerinin tam altına girerek attığımız bir lağımla 
düşmana anlattık ki bunun teşkil ettiği hafrenin ağız kutru tam 38 metre idi. Tahkimât ve 
lağım muhârebâtı hakkındaki tecârüb ve mütdladtımı icâb eder ise ayrıca arz ederim.” 
(ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 85-11a, Çanakkale Muharebelerinde Zabitan 
İzlenimleri, 2017, s. 206-208) diye yorum yapan Mehmet Nihat Bey aslında lağım 
muharebatı konusunda yaşanan tecrübelerle birlikte acemiliklere de değinerek bizleri 
aydınlatmaktadır. 


Mehmet Nihat Bey hatıratında ayrıca İngiliz ve Fransızların müşterek taarruzlarının 
mahiyeti hakkında da aydınlatıcı bilgiler vermektedir. “Göğüs göğüse muhârebelerde 
bi”l-hdssa Fransız efrâdı çetin idi. İngilizler ırklarından beklenen metâneti tamamıyla 
gösterememiş, Hindli kıtadt ise bi'n-nisbe gevşek görülmüştür. Düşmanın en büyük 
kuvveti topçusu ve topçusunun bol cephânesi idi. Neticede muvaffak olamamalarına 
herhâlde düşmanın iyi bir taarruz kâbiliyetine ve terbiyesine mâlik olmamasının büyük 
tesiri olduğu şüphesizdir.” (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 85-12a; Çanakkale 
Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 2017, s.214-216). 


Rumeli veya Anadolu sahilinin her hangi bir noktasına veya birkaç noktasına 
yapılacak ihraç hareketine karşı savunma usulüne de değinen Mehmet Nihat Bey'e göre 
en uygun savunma usulü, düşmanı karaya çıkartmamak veya çıkmasına müsâade ettikten 
sonra zayıf zamanından istifade ederek denize dökmek fikrinin birleşiminden ibaretti. 
Ona göre, muvaffakiyetin en önemli amillerinden birisi de düşmanı tarassud etmek, 
vakitlice ihraç hareketinin ve ihrâc mahallerinin haber alınmasıdır. Bu da ancak dâhilden 
sâhile doğru yayılan muhâbere şebekesi ile sağlanabilirdi. Her nöbetçinin bir telefonu 
veya işâret vermeğe mahsüs vâsıtası olmalıydı. Ayrıca tarassud müdâfaa tertibâtı lâzımdı. 
(ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 85-13; Çanakkale Muharebelerinde Zabitan 
İzlenimleri, 2017, s.218-220). 


Mehmet Nihat Bey raporunun sonunda yer alan izah kısmında satırlarına şöyle son 
vermiştir: “Raporumun bir süreti târih harbi şu “besince istinsâh (kopya edilmiş)edilmiş 
olduğundan takdimi te”ehhür etti. Harp henüz hitüm bulmamış olduğu için raporda 
mezkür bazı husüsâtın ifşâsı münâsip olup olmayacağı menüt re 'y-i âlileridir. Vusülünün 
emr ü iş'âr buyrulması ma Tüzdur.” 3 Mart 334 (3 Mart 1918) Mehmed Nihad. (ATASE, 
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BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 85-13a; Çanakkale Muharebelerinde Zabitan İzlenimleri, 
2017, s.222). 


Yusuf izzet Paşa tarafından Erkön-ı Harp Binbaşı Mehmet Nihat Bey”e 17 Mayıs 
1918 tarihiyle gönderilen yazıda hatıratın alındığı bildirmektedir. Ayrıca Çanakkale 
mıntıkasında muharebe içinde vazife yapanlara ciddi birer rehber olacak surette yazmış 
olmasından ötürü Mehmet Nihat Bey'e teşekkür etmektedir. “Harp henüz hitâm 
bulmamış olduğu için raporda mezkür bazı husüsâtın ifşâsı münâsip olup olmayacağı” 
hakkında Mehmet Nihat Bey'in sorusuna Yusuf İzzet Paşa, “Tamamen nazar-ı dikkate 
alınacağından emin olmanızı rica ederim” diyerek cevap vermiştir. Çanakkale Grubu eski 
Erkân-ı Harbiye Reisi Kaymakam Kemal Bey nezdinde Çanakkale muharebelerine dair 
çok kıymetli birkaç vesika bularak aldığını dile getiren Yusuf İzzet Paşa, hatıratlarını 
yazarak gönderenleri saymıştır. Bu kişiler, Çanakkale Mevki-i Müstahkem Kumandanı 
Salahaddin Adil Bey, 42'nci Tümen Komutanı Kaymakam Hayri Bey, 60”ıncı Tümen 
Komutanı Binbaşı Cemil Bey, 26'ncı Tümen Komutanı Fahri Bey, eski 5'inci Ordu 
Erkân-ı Harp Reisi Miralay Kazım Bey'lerdir. Daha birkaç yerden de hatırat yazmaya 
başladıklarına dair cevaplar aldığını ifade eden Yusuf İzzet Paşa, hatıratlardan sonra 
İstihbarat Umumiye Şubesince tercüme ve neşr edilen asar-ı ecnebiye bulunduğunu da 
dile getirmiştir. Çanakkale Muharebelerine dair biri Tümen Komutanlarıyla Erkân-ı Harp 
Reislerine mahsus olarak mahrem olmak diğeri zabitana mahsus olarak iki çeşit muhtıra 
meydana getirtmek düşüncesinde olan Yusuf İzzet Paşa, bir üçüncüsünün de 
yazılabileceğini söylemektedir. Bir muharebeye dair muhtıra, rapor yazmak gerektiğini 
bildiren Paşa, İngilizlerin yaptıklarının bir muharebe hareketinden ziyade “Boks 
muharebesi” (Combat de Box) olduğunu, bu durumun onların harp usulünü ortaya 
koyduğunu belirtmiştir. Yusuf İzzet Paşa'nın şu satırları düşmanın gayesini çarpıcı bir 
şekilde ortaya koymaktadır: “Benim hasıl etdiğim fikir ve kanatce düşmanlarımızın bu 
harbde takib etdikleri gaye —insan öldürmek- den yani —kasablıkdan- ibaretdir. Bu 
fikirledir ki Şibh-i cezirenin dibcik tabanına yapışmak ve bu hatda kalarak hasmını 
mübarezeye (kavga, dövüş) davet etmek onlar için kâfi gelmişdir. Onlar için bu 
muharebeye dair yazılacak rapor veya muhtıra sahil boyunca olan sırtlara, vadiciklere 
izafe etdirdikleri: Süngübayır, Cesaret Tepesi, Hain Tepe, Bomba Sırtı, Kikir Bey 
Deresi?...ilh menakıbından ve yedikleri dipçik darbesinin acısından, kırılan dişlerin 
acısından bâhis ve hâki olabilir.” Bu muharebelerin Türkler için bir “müdafaa-i 
kahramane” olduğunu belirten Yusuf İzzet Paşa, milattan 13-14 asır önceki meşhur 
Truva'nın da aynı mıntıkada meydana gelmesi itibariyle de ayrı bir öneme sahip olduğunu 
vurgulamıştır. (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 85 (1), 85-1a). 


26”ncı Fırka Kumandanı Miralay Fahrettin Bey”e de tarihçe yazma talebi ve buna 
yönelik soruları içeren yazı gönderilmiş fakat Fahrettin Bey, harp vaziyetinin uygun 
olmaması dolayısıyla Grup Kumandanlığının arzularını yerine getirememekten müteessir 
olduğunu dile getirmiştir. (ATASE, BDH, Kis: 3414, Dos: 65, Fih: 83(1-4) Fahrettin Bey 
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başka görev yerinde bulunduğu ve muharebelerin yoğun yaşandığı dönemde kendisinden 
istenen tarihçe ve hatırata cevap gönderemeyen komutanlar arasındadır. 


SONUÇ VE DEĞERLENDİRMELER 


Yusuf İzzet Paşa ilkokullarda bile okunmaya layık bir tarihçe oluşturmaya çalışsa 
da gelen metinlerin öğrencilerin seviyesine uygun olmadığı açıkça görülmektedir. 


Yusuf İzzet Paşa Çanakkale Muharebelerine katılan komutanlara sorduğu 
sorularda iki amaca hizmet etmek istiyordu. Birincisi kendisine ve maiyetindeki 
subaylara bir rehber oluşturmak, ikincisi ise gelecek nesillere bu bilgileri aktarmak ve 
ecdadıyla gurur duyan nesiller yetişmesine katkı sağlamaktı. Yusuf İzzet Paşa'nın rehber 
niteliğinde bir kaynak hazırlama girişiminin temelinde Çanakkale'ye İtilaf Devletleri 
tarafından yapılabilecek olan ikinci bir taarruzun beklentisi olduğu değerlendirmesi de 
yapılabilir. 


Birinci Dünya Savaşı devam ederken Yusuf İzzet Paşa'nın Çanakkale'nin 
savunması ve harp tarihi yazımı amacıyla istediği bu tarihçeler, savaş devam ederken 
yazılan ve mevcut savaşta yararlanma yoluna gidilen ender çalışmalardan birisidir. Yani 
bu tarihçeler hem savaş devam ederken yazılmış, hem gelecek nesillere aktarılmak 
istenilmiş hem de devam eden savaşta yaşanan tecrübeleri kullanarak savunma 
tedbirlerini geliştirmeyi amaçlamıştır. Yarbay Mahmut Nedim'in değerlendirmeleri de 
günümüze ışık tutacak niteliktedir. 


Günümüzde de Kore Savaşı, Kıbrıs Barış Harekâtı, İç Güvenlik ve Sınır ötesi 


harekâtlarında canlı tanıklar vefat etmeden sözlü tarih çalışmalarının arttırılması ve canlı 
tanıklardan bu yönde tarihçe ve hatıratların istenilmesi gerektiği değerlendirilmektedir. 
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EKLER 


Şekil 1: Harp Tarihi Şubesinin Kuruluş Emri 


Başkumandan Vekili ve Harbiye 
Nazırı Enver Paşa tarafindan verilen 11 
Nisan 1916 tarihli bu emirde: 


"Nezaret Müsteşar Muavinliğine 


bağlı olmak üzere, geçici olarak bir Harp 


Tarihi Şubesi kurulacaktır. Bu şubede bir 
kurmay ve bir yardımcı subayla, iki kâtip 
ve bir ressam astsubay ve iki emir eri 
bulunacaktır. Kırtasiye ve diğer ihtiyaçları 
Levazım (tarafından Oo karşılanacaktır. 


Birliklerin harp cerideleri, bu şube 


ne İN Byz dl PR ŞE A 


Şekil 2: “Harb Ceridesinin Suret-i Tanzim ve Tahririne Dair Talimatname” 1325 
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Şekil 3: “Harb Ceridesinin Suret-i Tanzim ve Tahririne Dair Talimatname” 1332 


KA? 


( gol 4- — ) 


ATATÜRK ÜNÖVERSİTESİ 
KÜTÜPHANESİ 


Gəşləkin Özeşa bağıy 
ll. — A 2 Au 


YÜYY 


Şekil 4: “Harb Cerideleri” ile “Vesaik-i Harbiye Dosyaları Hakkında Talimatname” 1333 


i ələyi, 
"əleə €, KE əəə 


oyu az 


Auf ÖNÜYEREİTESİ 
ə ——. 


.... 
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Şekil 5: “Harb Cerideleriyle Harb Vesikaları Dosyalarının Tutulması Hakkında Talimat” 


1928 
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ÖĞRETİM PROGRAMLARINA KARŞILAŞTIRMALI BİR BAKIŞ 
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ÖZET 


Türk Eğitim Sisteminde İnkılap Tarihi derslerinin tarihçesini 1925 yılına kadar götürmek 
mümkündür. 1925 yılında Ankara Hukuk Mektebi'nde “İhtilaller Tarihi” adıyla başlayan süreç 
1933 yılında Türk gençlerine Milli Mücadele'yi oluşturan şartlarla Türkiye Cumhuriyeti'nin genel 
siyasetini öğretmek amacıyla İstanbul Üniversitesi bünyesinde Türk İnkılâp Enstitüsü'nün 
kurulmasıyla devam etmiş, 1934'te üniversitelerde Devrim Tarihi dersinin okutulmaya 
başlanmasıyla yeni bir ivme kazanmıştır. 1980'e kadar çeşitli dersler içerisinde öğrencilere 
öğretilmeye devam edilen İnkılap Tarihi”ne ilişkin içerik bu tarihten sonra gerek Atatürkçülük 
konuları aracılığıyla dersler içerisinde eritilerek gerekse bağımsız dersler olarak yeniden organize 
edilmiştir. Günümüzde ortaokul 8. sınıf düzeyinde İnkılap Tarihi bağımsız bir ders olarak T.C. 
İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük adı altında okutulmaktadır. Dersin öğretim programlarına ilişkin 
olarak Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2000'li yılların başında iki defa öğretim programı 
geliştirme veya güncelleme çalışması yapılmıştır. Bu araştırmanın amacı 2005 ve 2018 yıllarında 
yenilenen T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarını karşılaştırmaktır. 
Araştırmada nitel metodoloji kapsamında doküman inceleme yöntemi kullanılmıştır. 
Araştırmanın veri kaynağı olarak Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yenilenen 2005 ve 2018 T.C. 
İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programları incelenmiştir. Araştırmada veri toplama 
aracı olarak araştırmacılar tarafından geliştirilen “Öğretim Programı Analiz Formu” kullanılmıştır. 
Toplanan verilerin içerik analizi aracılığıyla çözümlenmesine devam edilmektedir. 


Anahtar Kelimeler: TC İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük, öğretim programı, ortaokul. 
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Kastamonu Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi 
Bölümü, Sosyal Bilgiler Eğitimi Anabilim Dalı, 37200, Kastamonu, e-posta: 
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Prof. Dr. Selahattin KAYMAKCI 
Kastamonu Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Bölümü, 
Sosyal Bilgiler Eğitimi Anabilim Dalı, 37200, Kastamonu, e-posta: 
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SUMMARY 


It is possible to take the history of Turkish Revolution History courses until 1925. Ankara 
Lavv School in 1925, "Revolutions History" in process that began in 1933 under the name of 
Turkish youth in Istanbul University on-site to teach the general policy of the Republic of Turkey 
with conditions that make up the national struggle continued with the establishment of the 
Turkish Revolution Institute, 1934 at universities Revolution History course has gained a new 
momentum. The content of the History of the Revolution, vvhich vvas taught to the students in 
various courses until 1980, has been re-organized by means of Kemalism and reorganized as 
independent courses after this date. Today, at the 8th grade of secondary school, History of 
Revolution is taught as an independent course under the name of History of Turkish Revolution 
and Kemalism. In the beginning of 2000s, the Ministry of National Education carried out the 
development or updating of the curriculum tvvice. The aim of this research is to compare the 
Turkish Revolution History and Kemalism Course Curriculum vvhich vvere renevved in 2005 and 
2018. Document analysis method vvas used in the qualitative methodology. Document analysis 
method vvas used in the qualitative methodology. As the data source of the research, 2005 and 
2018 Turkish Revolution History and Kemalism Course Curriculum vvhich vvere revised by the 
Ministry of National Education were examined. In the research, “Curriculum Analysis Form” 
developed by the researchers vvas used as data collection tool. The analysis of the collected data 
continues through content analysis. 


Key VVords: History of Turkish Revolution and Kemalism, curriculum, secondary school. 
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GİRİŞ 


Her devlet kendi tarihini ve politikalarını yeni nesillere aktarmak ister. Bunu yapmanın 
en önemli yollarından bir tanesi de eğitimdir. Geçmişini ve devletini tanıyan bir nesil yetiştirmek, 
toplumların var olması ve sürekliliği için hayati bir öneme sahiptir. Bu sebeple her devlet eğitim 
politikalarının hedeflerini bu doğrultuda şekillendirmektedir (Sönmez, 1999). T.C. İnkılap Tarihi 
ve Atatürkçülük dersi de genç kuşaklara Cumhuriyet olgusunun aktarımı, inkılapların 
içselleştirilmesi ve Atatürkçülüğün anlaşılması noktasında ortaya çıkmış bir derstir (Ata, 2017). 
Safran (1998)'a göre İnkılap Tarihi dersinin ortaya çıkmasını gerektiren üç neden, 1930'larda yeni 
bir anlayış ile yeniden kurgulanmaya başlanan İnkılap Tarihi düşüncesi, İnkılap Tarihi'nin 
vatandaşlık eğitiminin bir parçası olarak görülmesi ve İnkılap Tarihi disiplinin uluslararası 
düzeyde karşılaştırmalı bir devrim tarihi olarak sunulmasıdır. 


İnkılap Tarihi dersinin ortaya çıkmasını 1925”li yıllara kadar götürmek mümkündür. 1925 
yılında Ankara Hukuk Mektebi'nde Türk İnkılabının diğer dünya ülkelerine tanıtılması amacıyla 
“İhtilaller Tarihi” adıyla bir ders okutulmaya başlanmıştır. 1933 yılında İstanbul Üniversitesi'nde 
kurulan Türk İnkılap Enstitüsü'nden sonra 1934 yılından başlayarak üniversitelerde İnkılap Tarihi 
sistemli olarak okutulmaya başlanmıştır (Yılmaz, 2005). 


İlkokul ve ortaokullarda ise İnkılâp Tarihi konuları, tarih ve sosyal bilgiler dersleri içinde 
verilmekte iken 1981 yılından sonra ilk defa “Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi” dersi adı altında 
ortaokullarda okutulmaya başlanmıştır (Yılmaz, 2005). 1982 yılında bu dersin isminin sonuna 
“Atatürkçülük” sözcüğü eklenerek “Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük” şeklinde 
değiştirilmiştir (Kaymakcı ve Er, 2009). 


2003 yılında ise Türk eğitim sisteminde köklü değişikliler yaşanmaya başlamış geleneksel 
anlayış terk edilerek çağdaş eğitim anlayışına geçilmiştir (Özalp, 2018). Bu doğrultuda diğer 
öğretim programları gibi T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı da 
yapılandırmacı anlayış doğrultusunda yeniden hazırlanmıştır (Ata, 2017). 2005 yılında 
uygulanmaya başlanan yeni öğretim programı haftada 3 ders saati olarak ortaokul 8. sınıf 
öğrencilerine verilmekteydi (MEB, 2005). Ancak 2010 yılında TTBK'nın 20.07.2010 tarih ve 75 
sayılı kararı ile T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi saati 2 saate düşürülmüştür (TTKB, 2010). 


2018 yılında ise “Bilim ve teknolojide yaşanan hızlı değişim, bireyin ve toplumun değişen 
ihtiyaçları, öğrenme öğretme teori ve yaklaşımlarındaki yenilik ve gelişmeler” doğrultusunda 
öğretim programında bazı değişiklikler ve düzenlemeler yapılmıştır ve uygulanmaya 
konulmuştur (MEB, 2018). 


Bu araştırmanın amacı 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim 
Programlarını karşılaştırmaktır. Bu amaç doğrultusunda öğretim programlarının karşılaştırılması 
dört unsur üzerinden yapılmaktadır: 


1. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim 
Programlarının genel - özel amaçları nasıl ele alınmaktadır? 

2. 2005 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim 
Programlarının içerikleri nasıl ele alınmaktadır? 

3. 2005 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim 
Programlarının öğrenme - öğretme süreçleri nasıl ele alınmaktadır? 


794 


4. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim 
Programlarının ölçme - değerlendirme yaklaşımları nasıl ele alınmaktadır? 


YÖNTEM 
Araştırma Modeli 


Araştırmada nitel metodoloji tekniklerinden doküman inceleme yöntemi kullanılmıştır. 
Doküman inceleme, araştırılması hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren yazılı 
materyallerin analizidir (Ekiz, 2009). Doküman inceleme yöntemi, gözlem, mülakat ya da anket 
gibi veri toplama araçlarının yanında ikincil veri toplama aracı olarak kullanılsa da son yıllarda 
nitel araştırmalarda kendi başına bir yöntem olarak da kullanılmaktadır. Bu tür araştırmalarda 
doküman olarak; fotoğraflar, zabıtlar, kitaplar, video ve filmler gibi yazılı ve görüntülü 
materyaller kullanılabildiği gibi özellikle eğitim araştırmalarında ders kitapları, öğretim 
programları veya toplantı tutanakları gibi dokümanlar kullanılabilmektedir (Ekiz, 2009; Karasar, 
2015; Yıldırım ve Şimşek, 2015). Bu çalışmada doküman inceleme yönteminin tercih edilmesinde 
doküman incelemesinin; araştırma konusuyla ilgili mevcut kayıt ve belgeleri incelemeye olanak 
sağlaması, mevcut durumla ilgili genel eğilimleri anlamaya imkân sağlaması ve alternatif düşünce 
ve fikirleri ortaya koyma fırsatı tanıması (Cohen ve Manion, 2002) gibi özellikleri etkili olmuştur. 
Veri Kaynakları 

Araştırmada veri kaynağı olarak Milli Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanan ev aşağıda 
künyeleri verilen öğretim programları kullanılmıştır: 


. MEB. (2005). 7.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı. 
Ankara: MEB Yayınevi. 
. MEB. (2018). 7.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı. 


Ankara: MEB Yayınevi. 

Verilerin Toplama Süreci 

Veriler toplanırken araştırmacılar tarafından geliştirilmiş “Öğretim Programı Analiz 
Formu” kullanılmıştır. Veriler 2019-2020 eğitim-öğretim yılı güz yarıyılında 15 Eylül-5 Ekim 2019 
tarihleri arasında toplanmıştır. 

Verilerin Analizi 

Araştırmada “Öğretim Programı Analiz Formu” ile elde edilen veriler içerik analizi 
yöntemi kullanılarak analiz edilmiştir. İçerik analizinin tercih edilmesinin arkasında; araştırmanın 
nitel veri analizinde sıklıkla kullanılması ve verileri sayısal veya istatistiksel olarak sunma imkân 
sağlaması gibi özellikleri yatmaktadır (Yıldırım ve Şimşek, 2015). 
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BULGULAR 


2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarının Genel - Özel 


Amaçları Açısından Karşılaştırılmasına İlişkin Bulgular 


Tablo 1. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarının genel 


- özel amaçları 


2005 T.C. İNKILAP TARİHİ VE ATATÜRKÇÜLÜK 
DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMI”NIN GENEL 
AMAÇLARI 


2018 T.C. İNKILAP TARİHİ VE 
ATATÜRKÇÜLÜK DERSİ ÖĞRETİM 
PROGRAMFNIN ÖZEL AMAÇLARI 


1. Atatürk'ün üstün askerlik, devlet adamlığı ve 
inkılapçı niteliklerini öğrenerek onun kişilik 
özelliklerini örnek alır. 


1. Atatürk'ün askerlik ve devlet adamlığı 
yetenekleri ile inkılapçı niteliklerini öğrenerek 
onun kişilik özelliklerini örnek almaları, 


2. Milli Mücadeleden hareketle, Türk milletinin 
özgürlük, bağımsızlık, vatanseverlik, milli birlik ve 
beraberlik anlayışı ile her türlü zorluğun 
üstesinden gelebileceğini kavrar. 


2. Milli Mücadele örneğinden hareketle Türk 
milletinin milli birlik ve beraberlik anlayışı 
içerisinde özgürlük, bağımsızlık ve vatanseverlik 
duyguları ile her türlü zorluğun üstesinden 
gelebileceğini anlamaları, 


3. Atatürk'ün önderliğinde gerçekleştirilen Türk 
İnkılabının tarihi anlamını ve önemini kavrar. 


3. Türk Milli Mücadelesi ve inkılabının, milli ve 
evrensel özelliklerini kavramaları, 


4. Dönemin ağır şartları dikkate alınmak suretiyle, 
Türk inkılaplarının büyük güçlüklere rağmen 
gerçekleştirildiğini kavrar. 


4. Dönemin ağır şartlarında büyük güçlüklere 
rağmen Atatürk'ün önderliğinde gerçekleştirilen 
Türk İnkılabı”nın tarihi anlamını ve önemini 
kavramaları, 


5. Türk Milli Mücadelesi ve İnkılabının, milli ve 
milletler arası özelliklerini kavrayarak, başka 
milletlerce de örnek alındığını fark eder. 


5. İnsan hakları, ulusal egemenlik, tam 
bağımsızlık, milliyetçilik, demokrasi, çağdaşlık, 
laiklik ve cumhuriyet kavramlarının Türk milleti 
için ifade ettiği anlam ve önemi kavramaları, 


6. İnsan hakları, ulusal egemenlik, milliyetçilik, 
demokrasi, çağdaşlık, laiklik ve cumhuriyet 
kavramlarının Türk milleti için ifade ettiği anlamı 
ve bunların önemini kavrayarak yaşamını 
demokratik kurallara göre düzenler. 


6. Atatürk İlke ve İnkılaplarının Türkiye 
Cumhuriyeti'nin sosyal, kültürel ve ekonomik 
gelişmesindeki yerini kavrayarak Atatürk İlke ve 
İnkılaplarının esas aldığı değerleri yaşatmaya 
istekli olmaları, 


7. Atatürk İlke ve İnkılaplarının Türkiye 
Cumhuriyeti'nin sosyal, kültürel ve ekonomik 
kalkınmasındaki yerini kavrar; laik, demokratik, 
ulusal ve çağdaş değerleri yaşatmaya istekli olur. 


7. Türkiye Cumhuriyeti vatandaşı olarak vatanını 
ve milletini seven, haklarını bilen ve kullanan, 
sorumluluklarını yerine getiren, milli bilince 
sahip, milli, manevi ve evrensel değerleri 
benimseyen birer vatandaş olarak yetişmeleri, 


8. Atatürk'ün dünya görüşünü ve düşüncelerini 
benimseyerek Atatürkçü düşünce sisteminin bir 
savunucusu olur. 


8. Atatürk İlke ve İnkılaplarının, ülkesi ve milleti 
ile bölünmez bir bütün olan Türkiye 
Cumhuriyeti'nin dinamik temelini oluşturduğunu 
kavramaları, 


9. Türkiye Cumhuriyeti vatandaşı olarak vatanını 
ve milletini seven, haklarını bilen ve kullanan, 


9. Türkiye'nin jeopolitik önemini bölgesel ve 
küresel etkileri açısından değerlendirerek iç ve dış 
tehditlere karşı duyarlı olmaları, 
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sorumluluklarını yerine getiren, ulusal bilince 
sahip bir vatandaş olarak yetişir. 


10. Ülkesi ve milleti ile bölünmez bir bütün olan 
Türkiye Cumhuriyeti'nin dinamik temelini Atatürk 
İlke ve İnkılaplarının oluşturduğunun bilincine 
varır. 


10. Bu programda ifade edilen kişisel ve sosyal 
yeterlik ve becerilerin yanı sıra, tarihe özgü beceri 
ve yeterlikleri de kazanarak geçmiş, günümüz ve 
gelecek arasında bağlantılar kurmaya dayalı bir 
tarih bilinci geliştirmeleri, 


11. Türkiye'nin jeopolitik önemini bölgesel ve 
küresel etkileri açısından değerlendirerek iç ve dış 
tehditlere karşı duyarlı olur. 


11. Türk milletinin bir mensubu ve insanlığın bir 
parçası olduğu bilincini taşıyarak Türkiye'yi ve 
dünyayı ilgilendiren konulara duyarlılık 
göstermeleri, 


12. Kanıta dayalı akıl yürütme yeteneklerini 
geliştirerek geçmişle günümüz arasında 
bağlantılar kurar ve bu bağlamda benzetmeler 
yapar. 


12. Günümüzün sorunlarına mantıklı bir 

yaklaşımla çözümler üretmesini sağlayacak ve 
kendilerini geleceğe hazırlayacak bilgi, beceri, 
değer ve tutumlar kazanmaları amaçlanmıştır. 


13. Türk milletinin bir mensubu ve insanlığın bir 
parçası olduğu bilincini taşıyarak ülkesini ve 
dünyayı ilgilendiren konulara duyarlılık gösterir. 


14. Günümüzün ve geleceğin sorunlarına 
Atatürkçü bir yaklaşımla çözümler getirebilecek 
tutum, davranış ve beceriler kazanır. 


2005 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programları genel-özel 
amaçları açısından karşılaştırıldığında ilk olarak öğretim programlarının amaçlarının farklı 
başlıklar altında sunulduğu görülmektedir. 2005 öğretim programında öğretim programının 
“genel amaçları” olarak 2018 öğretim programında ise öğretim programının “özel amaçları” 
olarak sunulmaktadır. 2005 öğretim programında bu amaçlar 14 madde ile açıklanmakta iken 
2018 öğretim programında 12 madde ile açıklanmaktadır. 2018 öğretim programında 2005 
öğretim programının amaçlarından bazılarında söylem farklılığı görülmektedir. Örneğin; 2005 
öğretim programının ilk maddesi “Atatürk'ün üstün askerlik, devlet adamlığı ve inkılapçı 
niteliklerini öğrenerek onun kişilik özelliklerini örnek alır.” şeklinde iken 2018 öğretim 
programında “üstün” sıfatı kaldırılarak “Atatürk'ün askerlik ve devlet adamlığı yetenekleri ile 
inkılapçı niteliklerini öğrenerek onun kişilik özelliklerini örnek almaları” şeklinde “yetenek” 
kavramı ile birlikte açıklanmaktadır. 2005 öğretim programının 5. maddesi “Türk Milli 
Mücadelesi ve İnkılabının, milli ve milletler arası özelliklerini kavrayarak, başka milletlerce de 
örnek alındığını fark eder.” şeklinde iken 2018 programında bu amaç “İnsan hakları, ulusal 
egemenlik, tam bağımsızlık, milliyetçilik, demokrasi, çağdaşlık, laiklik ve cumhuriyet 


kavramlarının Türk milleti için ifade ettiği anlam ve önemi kavramaları,” şeklinde ifade 


edilmektedir (MEB, 2005; MEB, 2018). 
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2005 öğretim programı amaçları 2018 öğretim programı ile kıyaslandığında bazı 
amaçların birleştirilerek sunulduğu görülmektedir. Örneğin; 2005 öğretim programının 3. ve 4. 
kazanımları birleştirilerek 2018 öğretim programında “Dönemin ağır şartlarında büyük 
güçlüklere rağmen Atatürk'ün önderliğinde gerçekleştirilen Türk İnkılabı”nın tarihi anlamını ve 
önemini kavramaları,” şeklinde açıklanmaktadır. 2005 öğretim programının 6. amacı ile 2018 
öğretim programının 5. amacı karşılaştırıldığında 2018 programının amaçlarına “tam 


bağımsızlık” kavramının eklendiği görülmektedir (MEB, 2005; MEB, 2018). 


Öğretim programlarının amaçlarının karşılaştırılmasında dikkat çeken başka bir nokta ise 
2018 öğretim programında “evrensel değerler”e de yer verilmiş olduğudur. 2005 öğretim 
programının 7. amacı “Türkiye Cumhuriyeti vatandaşı olarak vatanını ve milletini seven, haklarını 
bilen ve kullanan, sorumluluklarını yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandaş olarak yetişir.” 
şeklinde verilmekte iken 2018 öğretim programında bu amaç yine 7. maddede “Türkiye 
Cumhuriyeti vatandaşı olarak vatanını ve milletini seven, haklarını bilen ve kullanan, 
sorumluluklarını yerine getiren, milli bilince sahip, milli, manevi ve evrensel değerleri benimseyen 


birer vatandaş olarak yetişmeleri,” şeklinde ifade edilmektedir (MEB, 2018). 


Öğretim programlarının 14. ve 12. amaçları karşılaştırıldığında ise 2018 öğretim 
programı amaçlarından “Atatürkçülük” kavramına yer verilmediği görülmektedir. 2005 öğretim 
programının 14. amacı “Günümüzün ve geleceğin sorunlarına Atatürkçü bir yaklaşımla çözümler 
getirebilecek tutum, davranış ve beceriler kazanır.” şeklinde sunulmakta iken 2018 öğretim 
programının 12. amacı “Günümüzün sorunlarına mantıklı bir yaklaşımla çözümler üretmesini 
sağlayacak ve kendilerini geleceğe hazırlayacak bilgi, beceri, değer ve tutumlar kazanmaları 


amaçlanmıştır.” şeklinde sunulmaktadır. 


2. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarının İçeriklerinin 


Karşılaştırılmasına İlişkin Bulgular 


Tablo 2. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarının ünite, 


kazanım ve ders saatleri 


2005 T.C. İNKILÂP TARİHİ VE ATATÜRKÇÜLÜK 2018 T.C. İNKILÂP TARİHİ VE ATATÜRKÇÜLÜK 
DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMI DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMI 
Süre/ Süre/ 
m Kazanım se Kazanım 
Üniteler Ders Üniteler Ders 
Sayıları N Sayıları . 
Saati Saati 
1. Bir Kahraman Doğuyor 6 6 1. Bir Kahraman Doğuyor 4 8 
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2. Milli Uyanış: 2. Milli Uyanış: Bağımsızlık 
Yurdumuzun İşgaline 8 15 Yolunda Atılan Adımlar 8 18 
Tepkiler 
3. “Ya İstiklâl, Ya Ölüm!” 3. Milli Bir Destan “Ya 
7 5 |. m 7 14 
İstiklâl, Ya Ölüm!” 
4. Çağdaş Türkiye Yolunda 4. Atatürkçülük ve 
o ı 25 27 , 7 2 9 12 
Adımlar Çağdaşlaşan Türkiye 
5. Atatürkçülük 5. Demokratikleşme 
17 24 3 6 
Çabaları 
6. Atatürk Dönemi Türk Dış 6. Atatürk Dönemi Türk Dış 
Politikası ve Atatürk”ün 5 6 Politikası 3 6 
Ölümü 
7. Atatürk”ten Sonra 7. Atatürk”ün Ölümü ve 
Türkiye: İkinci Dünya 12 15 | Sonrası 5 8 
Savaşı ve Sonrası 
Toplam 80 108 Toplam 39 72 


2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarının 
içeriklerinin karşılaştırıldığı Tablo 2 incelendiğinde öncelikle her iki öğretim programının ünite 
sayılarının aynı olduğu fakat 2018 öğretim programında kazanım sayısının daha az ve ders 
saatinin daha kısa olduğu görülmektedir. Ünite sayılarının aynı kalmasının yanında ünite 
isimlerinde bazı farklılıklar olduğu görülmektedir. Örneğin; 2005 öğretim programının 3. Ünitesi 
“Ya İstiklâl, Ya Ölüm!” şeklinde isimlendirilmişken 2018 öğretim programında bu ünitenin ismi 
değiştirilerek “Milli Bir Destan “Ya İstiklâl, Ya Ölüm!” şeklinde isimlendirilmektedir. 2005 
öğretim programında Atatürkçülük 5. Ünite olarak ayrı bir ünitede veriliyorken 2018 öğretim 
programında “Atatürkçülük ve Çağdaşlaşan Türkiye” olarak 2005 öğretim programının 4. ve 5. 
Ünitelerinin birleştirilmiş şekli olarak 4. Ünitede verilmektedir (Tay, 2017). Buna bağlı olarak bu 
konular ile ilgili kazanım sayılarının ve ders saatlerinin de 2018 programında 2005 öğretim 
programına göre daha az olduğu görülmektedir (Çoban ve Akşit, 2018). 2018 öğretim 
programında 5. Ünite olarak ise “Demokratikleşme Çabaları” isimli yeni bir ünitenin yer aldığı 
görülmektedir (MEB, 2018). 


Öğretim programlarının içeriklerini kazanımlar açısından karşılaştırdığımızda önemli bazı 
farklılar göze çarpmaktadır. Ünite isimlerinde olduğu gibi kazanımların isimlerinde de bazı 
değişiklikler bulunmaktadır. Örneğin; 2005 öğretim programında 3. Ünitenin 3. Kazanımı 
“Kurtuluş Savaşı'nın yaşandığı ortamda Atatürk'ün Maarif Kongresi yaparak Türkiye'nin milli ve 
çağdaş eğitimine verdiği önemi kavrar.” Şeklinde verilmişken aynı kazanım 2018 öğretim 
programında “Milli Mücadele'nin zor bir döneminde Maarif Kongresi yapan Atatürk'ün, milli ve 
çağdaş eğitime verdiği önemi kavrar.” şeklinde sunulmaktadır. Aynı zamanda kazanımların ifade 
edilme şeklinde de bir takım farklılaşmalar bulunmaktadır. 2005 öğretim programında 
kazanımlar “fark eder, inceler, değerlendirir” ifadeleri kullanılarak açıklanırken (MEB, 2005) 2018 
öğretim programında “kavrar, analiz eder, çıkarımlarda bulunur” gibi ifadelerin daha çok 
kullanıldığı görülmektedir (MEB, 2018). 


2018 öğretim programında ünitelerin birleştirilmesine, kazanım sayılarının ve ders saatlerinin 
düşürülmesine bağlı olarak kazanımların içeriklerinde de önemli değişiklikler görülmektedir. 
Örneğin; 2005 öğretim programının 4. Ünitesinin “4. Ankara'nın başkent oluşunun gerekçelerini 
açıklar.”, “5. Cumhuriyetin ilân edilmesini, Türkiye'de demokrasi rejiminin gerekleri ile 
bağdaştırarak değerlendirir.” ve “6. 3 Mart 1924'te kabul edilen kanunların gerekçelerini ve 


799 


toplum hayatında meydana getirdiği değişimleri fark eder.” kazanımları 2018 öğretim 
programının 4. ünitesininin 2. kazanımı “Siyasi alanda meydana gelen gelişmeleri kavrar.”da 
birleştirilerek verilmiştir. Kazanım açıklamasında ise “a) Saltanatın kaldırılması, Ankara'nın 
başkent oluşu, Cumhuriyet'in ilan edilmesi, Halifeliğin kaldırılması, Şeriye ve Evkâf Vekâleti'nin 
kaldırılması ile Erkân-ı Harbiye Vekâleti'nin kaldırılmasının neden ve sonuçları ele alınır. b) 1924 
Anayasası'nın kabulüne değinilir.” şeklinde kazanımın içeriğinden bahsedilmiştir. 


Tablo 3. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarında yer 


alan değerler 


2005 T.C. İNKILÂP TARİHİ VE ATATÜRKÇÜLÜK 2018 T.C. İNKILÂP TARİHİ VE ATATÜRKÇÜLÜK 
DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMI DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMI 
Üniteler Değerler Üniteler Değerler 
1. Bir Kahraman Doğuyor Sorumluluk 1. Bir Kahraman Doğuyor 
2.Milli Uyanış: Vatanseverlik 2. Milli Uyanış: Bağımsızlık 
Yurdumuzun İşgaline Yolunda Atılan Adımlar Adalet 
Tepkiler Dostluk 
3. “Ya İstiklâl, Ya Ölüm!” Dayanışma, 3. Milli Bir Destan “Ya Dürüstlük 
Özgürlük ve İstiklâl, Ya Ölüm!” öxdenetiri 
Bağımsızlık Sabır 
4. Çağdaş Türkiye Özgüven- 4. Atatürkçülük ve Saygı 
Yolunda Adımlar Sorumluluk Çağdaşlaşan Türkiye Sevgi 
Çağdaşlaşma Sorumluluk 
5. Atatürkçülük Çalışkanlık 5. Demokratikleşme Çabaları Vatanseverlik 
6. Atatürk Dönemi Türk Barış-Türk 6. Atatürk Dönemi Türk Dış Yardımseverlik 
Dış Politikası ve büyüklerine Saygı | Politikası Milli, manevi, insani 
Atatürk'ün Ölümü ve evrensel 
7. Atatürk”ten Sonra Duyarlılık 7. Atatürk”ün Ölümü ve degerler 
Türkiye: İkinci Dünya Sonrası 
Savaşı ve Sonrası 
Toplam 10 Toplam 10 


Yapılandırmacı yaklaşım doğrultusunda hazırlanmış öğretim programlarının önemli bir 
noktası değerlerdir. 2005 yılından itibaren hazırlanmış öğretim programları yapılandırmacı 
yaklaşım doğrultusunda öğrenme alanları / üniteler kavram, beceri ve değer temelli olarak 
düzenlenmiştir (Özalp, Turgut ve Kaymakcı, 2019). 2005 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve 
Atatürkçülük Dersi Öğretim Programları da yapılandırmacı yaklaşım doğrultusunda hazırlanmış 
öğretim programlarıdır (Deveci 2018). Bu bağlamda Tablo 3 incelendiğinde her iki programda 
da verilmesi gereken değerler görülmektedir. 2005 öğretim programında kazandırılması gereken 
değerler her bir kazanımla eşleştirilerek verilmektedir (MEB, 2005). 2018 öğretim programında 
ise değerler “Kök Değerler” (adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, 
sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverlik) olarak kazanımlar ile eşleştirilmeden “Değerler” 
başlığı altında bir madde ele alınmaktadır. Ayrıca 2018 öğretim programında dersin doğasına 
uygun olarak milli, manevi, insani ve evrensel değerlere yer verildiği belirtilmektedir (MEB, 
2018). 


Tablo incelendiğinde her iki öğretim programında kazandırılması öngörülen değer 
sayılarının eşit (10) olduğu fakat 2005 öğretim programında yer alan değerlerden “Dayanışma”, 
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“Özgürlük”, “Bağımsızlık”, “Çağdaşlaşma”, “Çalışkanlık”, “Barış”, “Türk büyüklerine saygı”, 
“Özgüven” ve “Duyarlılık” değerlerine 2018 öğretim programında yer verilmediği görülmektedir. 
2018 öğretim programında ise “Adalet”, “Dostluk”, “Dürüstlük”, “Öz denetim”, “Sabır”, “Saygı”, 
“Sevgi” ve “Yardımseverlik” değerlerine yer verildiği anlaşılmaktadır. Her iki öğretim 
programında ortak olarak yer alan iki değerin “Sorumluluk” ve “Vatanseverlik” değeri olduğu 
görülmektedir. bu açıdan bakıldığında 2005 öğretim programın milli ve manevi değerler ağırlıklı 
olarak hazırlandığı 2018 öğretim programının ise öğretim programında da belirtildiği üzere milli 
ve manevi değerlerin yanında evrensel değerlere de ağırlık verilerek hazırlandığı anlaşılmaktadır 
(MEB, 2018). 


Tablo 4. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarında yer 


alan beceri ve yetkinlikler 


2005 T.C. İNKILÂP TARİHİ VE ATATÜRKÇÜLÜK 
DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMI 


2018 T.C. İNKILÂP TARİHİ VE ATATÜRKÇÜLÜK 
DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMI 


5.Atatürkçülük 


Sosyal katılım 


5.Demokratikleşme 


Üniteler Beceriler Üniteler Yetkinlikler 
Zaman ve 
1.Bir Kahraman Doğuyor kronolojiyi 1.Bir Kahraman Doğuyor Anadilde iletişim 
algılama 
ı Yabancı dillerde 
2.Milli Uyanış: Yurdumuzun eli 2.Milli Uyanış: Bağımsızlık iletişim 
ZİR : etişim 
İşgaline Tepkiler Yolunda Atılan Adımlar Rs Rdel 
3 “Ya İstiklâl Ya Ölüm!” Karar verme 3.Milli Bir Destan “Ya Yeki ve 
.“Ya İstiklâl, Ya Ölüm! . 05 ... ili il 
becerisi İstiklâl, Ya Ölüm!” bilim/teknolojide 
temel yetkinlikler 
9 ə Değişim ve Sən əd 
4.Çağdaş Türkiye Yolunda R nəs 4.Atatürkçülük ve Dijital yetkinlik 
sürekliliği v ə 
Adımlar Çağdaşlaşan Türkiye 
algılama 


Öğrenmeyi öğrenme 


Sosyal ve 


Çabaları vatandaşlıkla ilgili 
— m ə tkinlikl 
6.Atatürk Dönemi Türk Dış > 2 ... 2-5 
Politik Atatürk'ü Çıkarımda 6.Atatürk Dönemi Türk Dış 
olitikası ve Atatürk'ün uu 
557 bulunma Politikası İnisiyatif alma ve 
Ölümü girişimcilik 
7.Atatürkten Sonra Bilgi MEM İmal Kültürel farkındalık 
Türkiye: İkinci Dünya Savaşı teknolojilerini Sekil ve ifade 
ve Sonrası kullanma 
Toplam 7 Toplam 8 


Öğretim programlarından verilmesi öngörülen becerilerin sunulduğu Tablo 4 “te görüldüğü 


üzere 2005 öğretim programında toplam 7 becerinin verilmesi öngörülürken (MEB, 2005) 2018 


öğretim programında toplam 8 yetkinliğin verilmesi öngörülmektedir (MEB, 2005). Değerler 
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hususunda olduğu gibi beceriler de de 2005 öğretim programında kazanımlar ile beceriler 
eşleştirilerek verilmekte iken 2018 öğretim programında becerilerin yerini yetkinlikler almakta 
ve bunlar kazanımlardan bağımsız olarak yetkinlikler başlığı altında sunulmaktadır. Bu 
yetkinlikler, öğrencilerin hem ulusal hem de uluslararası düzeyde; kişisel, sosyal, akademik ve iş 
hayatlarında ihtiyaç duyacakları beceriler olarak Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde (TYÇ) 
belirlenmiştir (MEB, 2018). Bununla birlikte programın uygulanmasıyla ilgili açıklamalar 
kısmında Türkçeyi doğru, güzel ve etkili kullanma, tarihsel düşünme becerileri, öğrenmeyi 
öğrenme, sosyal beceriler, vatandaşlık becerileri, kültürel farkındalık, bilgi teknolojilerini 
kullanma, girişimcilik gibi becerilere değinilmiştir (MEB, 2018). 


3. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarının Öğrenme — 
Öğretme Süreçlerinin Karşılaştırılmasına İlişkin Bulgular 


2005 Öğretim Programında “T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programının 
Uygulanması İle İlgili Açıklamalar” başlığı altında 19 maddeye yer verilmiştir (MEB, 2005). 2018 
Öğretim Programında “T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı'nın 
Uygulanmasında Dikkat Edilecek Hususlar” başlığı altında 7 maddeye yer verilmiştir (MEB, 
2018). Tablo 5'te her iki öğretim programının öğrenme — öğretme süreçlerine ilişkin bulgular 


sunulmaktadır. 


Tablo 5. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarının 


öğrenme — öğretme süreçlerine ilişkin bulgular 


2005 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 
Öğretim Programı Öğretim Programı 

1. Hazırbulunuşluk 1. Hazırbulunuşluk 

2. Atatürk”ün kişilik özelliklerinin ön planda 2. Atatürk”ün kişilik özelliklerinin ön planda 
tutulması tutulması 

3. Kavram öğretimi 3. Kavram öğretimi 

4. Değereğitimi 4. Değer egitimi 

5. Beceri eğitimi 5. Beceri eğitimi 

6. Milli günler ve kutlamalar aracılığı ile 6. Milli günler ve kutlamalar aracılığı ile 
tarihsel duyarlılık tarihsel duyarlılık 
Kaynak kullanımı 7. Kaynak kullanımı 


© N 


Kültür ve sanat konuları 

9. Yerel tarih aracılığı ile tarihsel duyarlılık 

10. Sorun merkezli tarih öğretimi 

11. Ders içi, diğer derslerle ve diğer 
disiplinlerle ilişkilendirme 

12. Aktif öğrenme (açık uçlu sorular ile 
düşünmeye yönlendirme) 

13. Demokratik sınıf ortamı 
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14. Okuma teknikleri ve okuma yorumlama 
(Nutuk) 

15. Güncellik ilkesi (Ermeni Meselesi) 

16. Basın okuryazarlığı 

17. Sürece dayalı alternatif ölçme ve 


değerlendirme yöntemleri 


Bu bulgulara göre 2005 öğretim programının 2018 öğretim programına göre öğrenme — 
öğretme süreçlerine ilişkin daha detaylı, çeşitli ve çok yönlü olduğu görülmektedir. Örneğin; 
2005 öğretim programının uygulanması ile ilgili açıklamaların 4. maddesinde görüldüğü üzere 
“Tarih konuları öğrencilere sorun merkezli olarak sunulabilir. Örneğin; “Atatürk, 1920'de 
kurulan yeni devletin mali kaynak sorununu nasıl çözdü?” sorusu ortaya atılabilir. Bu hususta 
aşağıdaki aşamalar takip edilebilir: a. Sorun tanımlanmalı ve sınırlandırılmalı, b. Sorunun 
çözümüne yönelik öğrencilerin görüşleri alınmalı, c. Öğrencilerin veri toplamaları sağlanmalı, d. 
Toplanan veriler ışığında görüşler tekrar ele alınmalı ve tartışılmalı, e. Öğrenciler bir rapor 
yazmalıdır.” şeklinde detaylı bir şekilde ve uygulamaya dönük yüzü ile birlikte açıklanmaktadır 


(MEB, 2005) 


Ayrıca 2005 öğretim programında kavram öğretimi ve değer öğretimine ilişkin tekniklerden 
bahsedilmekte ve ünitelerin açıklamaları ve etkinlik örnekleri kısmında detaylı örneklere yer 
verilmektedir. Örneğin; dersin uygulanması ile ilgili açıklamalar kısmının 7. maddesinde 
(Programda her bir ünite için belirlenmiş değerlere, yaşanmış bir olaydan hareketle, “değer 
açıklama”, “ahlâki muhakeme” ve “değer analizi” yöntemleri kullanılarak vurgu yapılmalıdır.) 
değer öğretiminde kullanılacak tekniklere ilişkin bilgiler verilmektedir. 5. Ünitenin etkinlik 
örnekleri kısmında “Kavram Haritaları Hazırlıyoruz” (Atatürkçülüğün amaç ve nitelikleri, 
Atatürk ilkeleri ile ilgili kavram haritaları hazırlanır.)” açıklamasına yer verilmektedir (MEB, 


2005). 


Tablo 6. 2005 ve 2018 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarının ölçme 


— değerlendirme yaklaşımları 


2005 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 
Öğretim Programı Öğretim Programı 

e Ünitenin yapısına uygun araç ve ə Kazanım esaslı 
yöntemlerin seçilmesi e» HAraç ve yöntemlerde esneklik 

e Geleneksel yöntemlerle, alternatif e Sonuç değil süreç odaklı 
değerlendirme yöntemlerinin birlikte e Bireyselfarklılıkları dikkate alan farklı araç 
kullanılması ve yöntemler 

e lraksak düşünme ə Bilişsel, duyuşsal ve devinişsel 
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» — Ölçme ve değerlendirme neticesindeki » Öğretmen ve öğrencilerin aktif katılımı 
poster, şarkı sözü, maket gibi ürünlerin 


aile ile paylaşılması 


Yapılandırmacı yaklaşımın ölçme — değerlendirme anlayışı sonuç değil süreç odaklıdır. 
Yapılandırmacı yaklaşımda bireyin kendine özgülüğü esastır. Bu bağlamda ölçme — 
değerlendirme teknik ve araçlarının çeşitliliğini savunur çünkü her birey farklı özelliklere 
sahiptir ve bu özelliklerini her birey aynı şekilde ifade edemezler (Özalp ve Akpınar, 2018). 
2005 ve 2018 öğretim programları yapılandırmacı yaklaşım doğrultusunda hazırlanmış öğretim 
programları olduğu için her iki programda da ölçme — değerlendirme süreçlerinin 
çeşitlendirilmesi önerilmektedir (Bağcı Ayrancı ve Mutlu, 2017). Geleneksel ve biçimlendirici 
yaklaşımın bir arada kullanılmasının önemi vurgu yapılmaktadır. Bu noktada 2005 öğretim 
programı 2018 öğretim programına göre daha somut açıklamalara sahiptir. Çünkü 
kullanılabilecek yöntem ve tekniklere öğretim programında doğrudan yer verilmiş ünite ve 
kazanımlar ile eşleştirilmiştir (MEB, 2005). 2018 öğretim programında ise bireysel farklılığa 
dikkat çekilere farklı ölçme — değerlendirme teknik ve yöntemlerine başvurulması önerilmekte 
iken herhangi bir örneklendirme yapılmamaktadır. Bu konuda 2018 öğretim programında 
kazanımlar ve açıklamaları doğrultusunda olmak şartı ile öğretmenlere özgürlük tanındığı 


belirtilmektedir (MEB, 2018). 
SONUÇ 


Ülkemizde öğretim programları için 2005 yılı önemli dönüm noktalarından bir tanesidir. 2005 
yılında Türk eğitim sistemi geleneksel anlayışı terk ederek çağdaş eğitim anlayışa yönelmiştir ve 
2005 yılında yapılandırmacı yaklaşım doğrultusunda yeniden hazırlanan öğretim programları 
uygulanmaya başlanmıştır. 2018 yılına gelindiğinde ise çağın gereksinimlerine bağlı olarak 
öğretim programlarına bazı değişiklikler yapılması gerekli görülmüştür ve bu bağlamda öğretim 
programları yenilenmiştir. Bu çalışma 2005 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim 
Programı ile 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı'nın 
karşılaştırılmasını amaçlayarak hazırlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda her iki öğretim programı 
incelenmiş ve elde edilen bulgular analiz edilmiştir. Analizlerin neticesinde araştırmada şu 


sonuçlara ulaşılmıştır; 


e 2005 öğretim programı kazanım sayıları ve ders saati 2018 öğretim programına göre 


daha fazladır. 
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e 2005 öğretim programında kavram-değer ve beceri her bir üniteye göre sınıflandırılarak 
verilmiştir. 

ə 2005 öğretim programında beceri ve değerler 2018 öğretim programına göre daha net 
bir biçimde ortaya konulmuştur. 

ə 2005 öğretim programında öğrenme-öğretme süreçleri daha detaylandırılmış ve 
kazanımlar çeşitli etkinlik önerileri ile desteklenmiştir. 

e Her iki öğretim programı da sonuç ve süreç odaklı ölçme - değerlendirme araç ve 


yöntemlerinin birlikte kullanılmasını öngörmektedir. 
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CUMHURİYET DÖNEMİ YABANCI UZMANLARIN EĞİTİM DENETİMİNE 
İLİŞKİN GÖRÜŞ VE ÖNERİLERİ 


Doç. Dr. S. Tunay KAMER 


Kastamonu Üniversitesi Eğitim Fakültesi, tkamerOkastamonu.edu.tr 


ÖZET 


Cumhuriyet döneminde Türkiye'ye resmi ve gayri resmi birçok yabancı eğitim uzmanı gelmiştir. 
1923-1960 yılları arasında 123 yabancı eğitim uzmanı gelmiştir. Denetim, kamu sektöründe veya tüzel 
kişiliği bulunan kurumlarda yapılan işlerin mevcut mevzuata uygun şekilde yapılıp yapılmadığının yetkili 
kişiler tarafından denetlenmesi ve gözetlenmesi sürecidir. Araştırmadan elde edilen bulgulara göre Dewey, 
Parker, Dickerman, Tompkins, Wofford, Beals, Maaske adlı yabancı uzmanların eğitim denetimiyle ilgili 
görüşleri bulunmaktadır. Yabancı uzmanlara göre teftiş bir baskı aracı ve müfettişler ise eksik arayan, not 
veren, öğretmenlerin konuşmaya çekindiği kişilerdir. Uzmanlar, Türk eğitim sisteminin denetim yapısında 
değişikliğe gidilmesi gerektiğine ve müfettişlerin rehberlik, mesleki yardım, iş başında yetiştirme 
görevlerinin önemine dikkat çekmişlerdir. Dewey ve Maaske'nin görüş ve önerilerine bakıldığında geçen 
yıllara rağmen Türkiye'nin teftiş alanında ilerleme kaydedemediğini göstermektedir. Yabancı uzmanlarca 
belirlenen denetim ile ilgili sorunların günümüzde halen geçerliliğini sürdürmesidir. 


Anahtar Kelimeler: Yabancı uzmanlar, eğitim denetimi, Türk eğitim tarihi 


OPINIONS AND SUGGESTIONS OF THE FOREIGN EXPERTS ABOUT 
EDUCATIONAL INSPECTTON IN REPUBLICAN ERA 


ABSTRACT 


Formal and informal many foreign experts who related educational sciences have arrived in Turkey 
in the Republican era. Between 1923 and 1960, 123 foreign education experts arrived. Inspection is the 
process of supervising whether the works are being performed in the public sector or institutions having 
legal personality are carried out following the current legislation. According to the findings of the study, 
foreign experts named Dewey, Parker, Dickerman, Tompkins, Wofford, Beals, Maaske have opinions about 
an educational inspection. According to foreign experts, an inspection is a pressure tool and the inspectors 
are the missing callers, the grades, and the teachers hesitate to speak. The experts pointed out the need to 
change the audit structure of the Turkish education system and the importance of inspectors' guidance, 
professional assistance, and on-the-job training. When we look at the opinions and suggestions of Dewey 
and Maaske despite last year failed to demonstrate progress on Turkey's inspection. The problems related 
to the inspection determined by foreign experts are still valid today. 


Keywords: Foreign experts, educational inspection, history of Turkish education 


807 


GİRİŞ 


Batıdan farklı konularda getirtilen uzman ve öğretmenler, eğitimde batılılaşmayı 
etkileyen dinamik güçlerden biri olmuştur. Başta askeri okullar olmak üzere ilk, orta ve 
yükseköğretimde Avrupalı uzman ve öğretmenlerden yararlanılmıştır (Ergün, 1990). 
Japonya, Almanya ve Rusya, yabancı uzmanlardan yararlanmanın en iyi örneklerini 
göstermiş ülkelerdir. Çin ve Osmanlı Devleti'nde ise, bunun başarısız örnekleri 
görülmüştür (Ergün, 1997). 


Osmanlı Devleti'nde Fransız subayların getirtilmesi ile başlatılan yabancı 
uzmanlardan yararlanma düşüncesi, Tanzimat sonrasında yerleşik bir vaziyet almıştır. 
Cumhuriyet Türkiye'sinde diğer Avrupa ülkeleri ve ABD kaynak ülke olarak kabul 
edilip, uzman davetine devam edilmiştir. 


Yabancı eğitim uzmanları ile ilgili yapılan birçok çalışmalar bulunmaktadır. 
Bunlardan bir kısmı doğrudan yabancı uzmanlar ve Milli Eğitim Bakanlığı'na vermiş 
oldukları raporlarla ilgili bir kısmı da çalışma veya konu içinde yabancı eğitim uzmanları 
ve raporlarına yer vermek şeklindedir. Bu çalışmalarda yabancı uzmanlar ve raporları 
genel olarak veya öğretmen yetiştirme, ilkokul programları, halk eğitimi vb. gibi belli 
açıdan incelenmiştir. Fakat doğrudan yabancı uzmanların eğitim denetimi ile ilgili görüş 
ve önerilerini ele alan ve eğitim denetimine katkılarını ortaya koyan bir çalışma 
bulunmamaktadır. 


Eğitimde yabancı uzmanlar 


Cumhuriyet döneminde eğitimle ilgili Türkiye'ye resmi ve gayri resmi pek çok 
uzman gelmiştir. Resmi davetler Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yapılmıştır. Gayri 
resmi olanlar ise, çoğunlukla yurtdışında bulunmuş olan Türk eğitimcilerin tanıdıkları 
uzmanları davet etmeleri şeklinde olmuştur. Türkiye'ye davet edilen yabancı eğitim 
uzmanları, Cumhuriyet'in ilk yıllarından itibaren genellikle Avrupa'dan çağrılırken 
1950-1960 yılları arasında ise Amerika'dan çağrılmaya başlanmıştır. Bu durumda, 
dönemlerin dünya konjonktürü, siyasal, ekonomik, kültürel yapıları, dış politikaları ve 
icraatları etkili olmuştur (Budak, 2010). Türkiye'ye 1923-1950 yılları arasında 79 kişi, 
1950-1960 yılları arasında 44 kişi olmak üzere toplam 123 yabancı eğitim uzmanı 
gelmiştir. 


Eğitim Denetimi 
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Her kurumun amacını gerçekleştirebilmesi için sahip olduğu ve yararlanabileceği 
kaynakları en iyi bir şekilde kullanması gerekmektedir. Bu sebeple eğitim kurumlarındaki 
denetim, önceden kararlaştırılmış eğitim öğretim amaçlarının gerçekleştirilme düzeyini 
belirlemeye çalışır. 


Eğitim denetimine yoğunlaşmış çoğu araştırmacı, denetimi sınırları çizilmiş bir 
tanımla açıklamak yerine, okulun, öğretmenlerin ve öğretimin gelişimi için gerekli olan 
bir süreç olarak ele almaktadırlar (Beycioğlu ve Dönmez, 2009). 


Denetim, kurumsal amaçların ne derecede gerçekleştiğinin saptanması, elde 
edilen bulgulara dayalı olarak değerlendirilmesi, saptanan eksiklik veya yetersizliklerin 
düzeltilmesi ve geliştirilmesi sürecidir. 


Eğitim sistemimizde yaygın olarak kullanılan teftiş, Arapça bir kavram olup 
inceleme, araştırma, soruşturma, doğruyu bulmak için arama, tarama, muayene ve kontrol 
etme anlamına gelir. Denetim ve teftiş sözcükleri arasında, ikincisinin Arapça olması 
dışında bir farklılık yoktur, her ikisi de, düzeltme-geliştirme amaçlı etkinlikler bütününü 
anlatır. 


Eğitim sisteminin en önemli özelliği, girdi ve çıktılarının insan olmasıdır. 
Sistemde üretici, işlenen, girdi ve ürünü oluşturan çıktının insan olması insan ilişkileri 
merkezli yönetim kuramlarını ön plana çıkarmıştır. Bu kuramlar müfettişlerin 
görevlerinde rehberlik ve yardıma yönelik denetime önem vermektedirler (Bursalıoglu, 
1987). Günümüzde de denetim faaliyetleri bu şekilde yürütülmektedir. 


BULGULAR 


1923-1960 yılları arasında Türkiye'ye gelip incelemelerde bulunan yabancı 
uzmanların eğitim denetimine ilişkin görüş ve önerileri tespit edilen bu çalışmada yabancı 
eğitim uzmanlarının eğitim denetimine ne derece katkı sağladıklarını ortaya koymak 
amaçlanmıştır. Araştırma kapsamı içerisine giren 1923-1960 yılları arasında Türkiye ”ye 
123 yabancı eğitim uzmanı gelmiştir. Yabancı eğitim uzmanları daha önce de belirtildiği 
gibi, konferans vermek, öğretmenlik yapmak, rapor vermek gibi çeşitli amaçlarla 
gelmişlerdir. Çalışmada rapor veren, alanında uzman ve eğitim denetimi ile ilgili görüş 
ve önerilere yer veren yabancı uzmanlar dikkate alınmış ve bu kapsamda Dewey, 
Amerikan Heyeti, Parker, Wofford, Maaske, Beals, Dickerman, Tompkins”in raporları 
incelenmiştir. 


Yabancı uzmanlar Türk eğitim sisteminin denetim yapısında değişikliğe gidilmesi 


hususunda ortak karara varmışlar ve müfettişlerin rehberlik, mesleki yardım, iş başında 
yetiştirme görevlerinin önemine dikkat çekmişlerdir. İsimleri belirtilen uzmanlara göre 
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Türkiye'de teftiş bir baskı aracıdır. Müfettişler ise eksik arayan, not veren, öğretmenlerin 
konuşmaya çekindikleri kişi konumundadırlar. 


Profesör John Dewey, iki ay kadar incelemelerde bulunduktan sonra bu 
incelemelerini ve düşüncelerini kapsayan iki raporu Bakanlığa sunmuştur. Bunlardan 
birincisini Dewey, Türkiye bulunurken yazmıştır. Ancak bu rapor, bütçeye acele 
konulması gereken bazı ödenekleri ve bunların nelere ayrılması gerektiğini gösteren bir 
muhtıra niteliğindedir. Daha kapsamlı olan ikinci raporunu ise, Amerika'ya döndükten 
sonra yazıp göndermiştir. Sözü edilen raporlar birleştirilerek ilk kez 1939 yılında 
Bakanlık tarafından “Türkiye Maarifi Hakkında Rapor” adıyla yayınlanmıştır. Devvey”e 
göre Türkiye'nin denetmenlerin görevi, çeşitli okulların görevlerini yerine getirme 
durumları, öğretmenlerin nasıl yetiştirildikleri ve binalar ile araçların ne durumda 
bulunduğu konusunda Bakanlığa haber vermektir. Ancak denetim kurulunun amacı bu 
değildir. Bakanlık çeşitli bölgelerdeki okulların öğretmenleriyle idare memurlarını, 
okulların araçlarıyla ders verme usullerini düzeltmek için yol gösterici kişi görevinde 
gezgin rehber denetmenler atamalıdır (Dewey, 1939:15—16). 


Amerikan heyetinde bulunan ve inceleme yapan kişiler, Walker D. Hines, Brehon 
Somervell, O. F. Gardner, Edwin Walter Kemmerer, C. R. Whittlesey, W. L. Wright ir, 
Bongt Watsted, Goldthwaite H. Dorr, H. Alexsandre Smith, Vaso Trivanovith”dir. Rapor 
öncelikle “Türkiye'nin İktisadi Bakımından Umumi Bir Tetkiki 1933-1934” başlığıyla 6 
cilt şeklinde yayınlanmıştır. Adı geçen kurul ekonomi ile ilgili tavsiyelerine altıncı cildin 
ikinci bölümüne Türk eğitimini de eklemiştir. Bu bölüm daha sonra Maarif Vekâleti 
tarafından, diğer bazı raporlarla birlikte 1939 yılında “Amerikan Heyeti Raporundan: 
Maarif İşleri” başlığıyla yayınlanmıştır. Amerikan heyeti, müfettişlerin kontrol 
hususundaki görevleri üzerinde gereğinden fazla durulmasını ve onlardan istenen uzun 
raporları eleştirmiştir. Heyet”e göre müfettişlerin bu görevleri onların rehberlik ve 
yardımlarından istifade edilmesini ayrıca verimli olmalarını engellemektedir. Bu nedenle 
müfettişlerin görevlerinde yapılması gereken değişiklik hususunda Amerikan Heyeti, 
unvanın “müfettiş” tabirinden “superviser”e değiştirilmesini önermiştir (Amerikan 
Heyeti, 1939:9—10). 


John Dewey'nin tavsiyesi ile Türkiye'ye gelen Amerikalı eğitimci Prof. Dr. B. 
Parker, iki yıl Türk Eğitim Derneği'nin Ankara Koleji'nde danışman olarak çalışmış, 
daha sonra da Bakanlık tarafından ilkokullarda inceleme yapmak ve bir rapor vermekle 
görevlendirilmiştir. Bayan Parker, toplam 100 ayrı okulda yaptığı gözlemlerine dayalı 
olarak sonuçlara varmaya çalışmıştır. 1934 yılında hazırlanan rapor, 1939 yılında 
“Türkiye'de İlk Tahsil Hakkında Rapor” adıyla yayınlanmıştır. Parker, müfettişlerin 
görevleri yerine sayı ve yetiştirilmeleri üzerinde durmuştur. Parker, Türk okullarının 
öğretim, deneyim ve görüş bakımımdan yüksek özelliği olan birkaç müfettişe sahip 
olduğunu belirtmektedir. Ona göre okulların sayısı çoğaldıkça müfettişlerin sayısı da 
düzenli olarak arttırılmalıdır. Görev basındaki öğretmenlere rehberlik edecek becerikli 
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müfettişler yetiştirilmelidir. Öğretmenlerin öğrenci ile ve müfettişlerin öğretmenler ile 
olan görevlerinde modern esaslar göz önünde bulundurulmalıdır (Parker, 1939: 9-37). 
1934 yılında Türkiye” ye gelen Parker, bu yıllarda teftişin bütün anlamıyla bir değişme 
devri yaşadığını söylemiştir. Yeni anlamı ile denetimin okulların geliştirilmesi ile 
ilgilendiğini, müfettişler tarafından yazılan raporlara çok önem verilmediğini açıklamıştır 
(Parker, 1939: 37-38). 


ABD'li halk eğitimi uzmanı, Prof. Watson Dickerman, Türkiye'de halk eğitimini 
incelemek için 1951 yılında davet edilmiştir. Dickerman”ın iki aylık incelemeleri sonunda 
hazırladığı raporu halk eğitimi kavramı ve önemi, halk eğitimi faaliyetlerine katılan kişi, 
kurum ve kuruluşların çalışmaları sırasında karşılaştıkları güçlükleri ve tavsiyeleri ile 
halk eğitim konusundaki önerilerini içeren üç bölümden oluşmaktadır. Bu rapor 
“Türkiye'de Halk Eğitimi Hakkında Rapor” adıyla 6. Milli Eğitim Şurası dokümanı 
olarak yayınlanmıştır. Türkiye'de müfettiş sayısının yetersiz olduğunu vurgulayan diğer 
bir uzman Dickerman dır. Dickerman müfettişlerin bölgelerinde çok sayıda okul olduğu 
için bazı öğretmenlerin senede bir kez olsun müfettiş göremediğini belirtmiştir. Bu 
hususta, müfettişlerin köy öğretmenlerine halk eğitimi çalışmalarında yardımcı 
olabilmeleri amacıyla sayılarının arttırılmasını, taşıt kolaylığı sağlanmasını, görevlerinin 
teftişten işbasında yetiştirilmeye geçirilmesini tavsiye etmiştir (Dickerman, 1956:14). 


1952 yılında Türkiye'ye gelen Tompkins, 125 günlük kısa ziyaretinde orta 
öğretimde organizasyon, idare ve teftiş konularında incelemelerde bulunmuştur. Uzman 
çalışmaları sırasında Ankara, Adana, İzmir, Bursa, İstanbul, Samsun, Sivas ve Konya'da 
97 okul ve eğitim kurumunu ziyaret etmiş, Bakanlık üyelerine, müdürlere, öğretmenlere 
konferanslar ve seminerler vermiş, öğretmen ve müdürlerle görüşmeler yapmıştır. Raporu 
“Türkiye Cumhuriyeti Orta Dereceli Okullarda Organizasyon İdare ve Teftiş” adıyla 
yayınlanmıştır. Tompkins, incelemeleri neticesinde öğretmenlerin teftişin kendilerine bir 
yararı olduğuna inanmadıkları kararına varmıştır. O, teftiş yapacak müfettişin, okul 
müdürü veya öğretmeni ne zaman geleceğinden haberdar etmemesini doğru 
bulmamaktadır. Uzman, raporunda iki numaralı projesini teftiş konusunda hazırlamıştır. 
Bu projeye göre teftiş kelimesi irşat edici teftiş anlamına gelen “supervision”, müfettiş 
kelimesi müşavir müfettiş anlamına gelen “supervisor” olarak değiştirilmelidir. Ayrıca, 
öğretmenlerin terfi yetkisi, müfettişlerden alınarak milli eğitim müdürleri ve okul 
müdürlerine verilmelidir (Tompkins, 1956:19-57). 


ABD Florida Üniversitesi Eğitim Koleji İlkokul Bölümü Başkanı Prof. Dr. 
VVofford, Maarif vekâleti tarafından köy eğitim ve öğretimini incelemesi için Türkiye'ye 
davet edilmiştir. 5 Ekim 1951 tarihinde çalışmalarına başlayan Wofford, 1 Şubat 1952 
tarihine kadar İstanbul, İzmir, Ankara, Adana, Erzurum, Trabzon, Diyarbakır ve 
Kırklareli'ndeki öğretmen okulları ve köy enstitülerinde incelemelerde bulunmuş, 
yaklaşık 800 öğretmen, müdür, müfettiş, milli eğitim müdürü, köy enstitüsü ve öğretmen 
okulu müdürünün katıldığı toplantılar düzenlemiştir. 38 köy okulunu ziyaret etmiş, 22 
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konferans vermiş, köy öğretmeni, müfettiş, köy enstitüsü ve öğretmen okulu 
öğretmenlerine anketler uygulamış, gittiği köylerde muhtarlarla görüşmüştür. Teftiş ve 
müfettiş kelimelerinin değiştirilmesini isteyen bir diğer uzman da Wofford'dur. Bu 
kelimelerin yerine başka sözcükler kullanılmasını tavsiye etmiş fakat yeni kelimeleri 
belirtmemiştir. Uzman, öğretmenlere uyguladığı anketten elde ettiği sonuçlara göre 
teftişin ne anlama geldiğini raporunda maddeler halinde sıralamıştır (Wofford, 1952:116— 
118). İnceleme yaptığı dönemde en fazla müfettiş yetiştiren kurum Gazi Eğitim Enstitüsü 
olduğu için Wofford bu enstitünün müfettiş yetiştirme programında değişiklikler yaparak 
yeni bir program hazırlamıştır (Wofford, 1952:118- 121). 


ABD Trinity College profesörlerinden olan Lester Beals, resmi okullarda 
rehberlik çalışma programının geliştirilmesine yardım etmek amacıyla Türkiye'ye davet 
edilmiştir. Milli Eğitim Bakanlığı'nda müşavir olarak çalışan Beals, Türkiye'de kaldığı 
11 ay içerisinde İstanbul, Ankara, İzmir, Adana, Konya ve Samsun olmak üzere altı ilde 
rehberlik programına olan ihtiyaç konularında araştırmalar yapmıştır. Bu merkezlerde, 
doktor, avukat, mühendis, bankacı, çiftçi, fabrika isçisi ve birçok meslek temsilcisi ile 
temaslarda bulunmuştur. Orta, lise, ticaret lisesi, kız ve erkek teknik okulları gibi her çeşit 
okulu ziyaret etmiş, yönetici ve öğretmenlerle görüşmüştür. Lester Beals'in incelemeleri 
Lâtife Hüban Üçüncü tarafından çevrilmiş ve “Rehberliğin Lüzumu Hakkında Rapor” 
adıyla yayınlanmıştır. Beals, ortaöğretim müfettişlerinin il milli eğitim müdürlüklerine 
bağlı olmalarını, müfettiş gibi değil danışman gibi davranmalarını tavsiye etmiştir (Beals, 
1955.59). 


Oregon Öğretmen Koleji Rektörü ve Ordinaryüs Profesörü Robben J. Maaske 
öğretmen yetiştirme programını incelemek amacıyla 1953 yılının Ocak, Şubat ve Mart 
aylarını Türkiye'de geçirmiştir. Bu süre içerisinde Ankara, Konya, Bolu, Adana, İzmir, 
Balıkesir, İstanbul ve Eskişehir'de seminerler ve konferanslar vermiş, üç makale 
hazırlamış ve 63 okul ziyaret etmiştir. Maaske”ye göre kullanılan programda müfettişler 
öğretmenlerin iş başında yetiştirilmesi konusunda pek faydalı olamamaktadırlar. İlkokul 
müfettişleri belli olmayan zamanlarda kendilerine bildirilen okulları ve öğretmenleri 
Ziyaret ederek teftiş yapmaktadırlar. Dolayısıyla önem verilen nokta gözlem ve denetleme 
değil “teftiş” olmaktadır. Buna rağmen ilkokul müfettişleri iş başında öğretmene yardım 
anlayışını Bakanlık müfettişlerine göre daha iyi kavramışlardır (Maaske, 1955:50-66). 
Maaske, denetleme görevinin Amerika”da olduğu gibi okul müdürlerine (küçük köy 
okulları hariç) verilerek müfettişlerin sorumluluklarının dağıtılması taraftarıdır. Ona göre 
böyle bir değişiklik ilkokul müfettişlerine köy okullarında daha fazla çalışma fırsatı 
sağlayacaktır (Maaske, 1955:51). 


SONUÇ 
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Bu çalışmada Dewey, Amerikan Heyeti, Parker, Wofford, Maaske, Beals, 
Dickerman, Tompkins'in raporları incelenmiş ve eğitim denetimi ile ilgili tavsiyleri 
belirlenmiştir. 


Yabancı uzmanlar Türk eğitim sisteminin denetim yapısında değişikliğe gidilmesi 
hususunda ortak karara varmışlar ve müfettişlerin rehberlik, mesleki yardım, iş başında 
yetiştirme görevlerinin önemine dikkat çekmişlerdir. İsimleri belirtilen uzmanlara göre 
Türkiye'de teftiş bir baskı aracıdır. Müfettişler ise eksik arayan, not veren, öğretmenlerin 
konuşmaya çekindikleri kişi konumundadırlar. 


Eğitim sisteminde yapılan teftiş ve değerlendirme kurum ve ders teftişi olmak 
üzere iki gruba ayrılır (Taymaz, 2002). Yabancı uzman raporlarında teftiş yapacak 
müfettişin, ders teftişi ile ilgili görevlerine önem verilmiş olup, kurum teftişine 
değinilmemiştir. 


Dewey ve Maaske'nin Türk eğitim sisteminde denetim konusuna ilişkin görüş ve 
tavsiyelerindeki benzerlik aradan geçen 29 yıl boyunca Türkiye'nin teftiş sahasında 
ilerleme kaydedemediğini göstermektedir. Bunun daha kötüsü ise, Cumhuriyet 
dönemimde gelen uzmanlarca belirlenen, denetim ile ilgili sorunların günümüzde halen 
geçerliliğini sürdürmesidir. Örneğin, müfettiş sayısının az olması, müfettişlerin öğretmen 
ve müdürlere haber vermeden, baskın yaparcasına okula gelmeleri gibi. 
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ÖZET 


Karma eğitim 1921'de üniversite düzeyinde başlatılmış ve Ağustos 1924'te hükümetin aldığı 
kararla ilkokulları da kapsamıştır. 1927—1928 öğretim yılından itibaren karma ortaokullar kurulmuş ve bazı 
ortaokullar karma hale getirilmiştir. Karma eğitime liseler 1934-1935 öğretim yılından itibaren 
geçebilmiştir. Karma eğitim, Batılılaşma taraftarları açısından çağdaşlaşmanın bir göstergesi olarak 
değerlendirilmiştir. Karma eğitime geçişte yeni rejimin kadın erkek eşitliğine verdiği önem ve ekonomik 
güçlükler iki önemli etkendir. 1923-1960 yılları arasında 123 resmi uzman gelmiştir. Karma eğitimin 
Türkiye?de ilkokul, ortaokul ve liselerde kabul edildiği ve yurt geneline yaygınlaştığı dönemlerde gelen 6 
yabancı uzman, raporlarında bu konuya yer vermemişlerdir. Dewey, Künhe, Buyse, Malche, Amerikan 
heyeti ve Parker raporlarını hazırladıkları dönemlerde Türkiye'nin karma eğitimdeki çabasını ne takdir 
etmiş ne de tenkit etmişlerdir. 1950'den sonra gelen Wofford, Tompkins ve Maaske adlı üç uzmanın 
raporunda karma eğitim konusuna rastlanmaktadır. Tompkins, tamamen karma eğitim taraftarı olduğunu 
ve ortaokul ile liselerde kız öğrenci sayısının arttırılmasında karma eğitimin ekonomik ve demokratik bir 
yöntem olduğunu belirtmiştir. Köy Enstitülerinde 1950'den sonra karma eğitimden vazgeçilmiştir. Türk 
eğitim sistemindeki bu değişiklik yabancı uzman raporlarına da yansımıştır. Wofford ve Maaske, en kısa 
zamanda karma sisteme dönülmesini tavsiye etmişlerdir. Sonuç olarak Amerikalı uzmanlar, karma eğitim 
konusunda da etkilerini ve aynı konulara ait görüş birlikteliklerini göstermişlerdir. 


Anahtar kelimeler: Yabancı uzmanlar, karma eğitim, Türk eğitim tarihi 


OPINIONS AND SUGGESTIONS OF THE FOREIGN EXPERTS ABOUT 
COEDUCATION 


ABSTRACT 


Coeducation was initiated at the university level in 1921, and in August 1924, the government 
decided to include primary schools. Since the 1927-1928 academic years, coeducational secondary schools 
have been established and some secondary schools have been mixed. High schools have been able to enter 
co-education since the 1934-1935 academic years. Coeducation has been considered as an indicator of 
modernization for Westernization supporters. The importance of the new regime to eguality between men 
and women and economic difficulties are two important factors in the transition to coeducation. Between 
1923 and 1960, there were 123 official experts. In Turkey, coeducation issues do not include in 6 foreign 
experts” reports in the period when coeducation was accepted in primary school, secondary school and high 
school, 6 foreign experts” names are Dewey, Künhe, Buyse, Malche, American delegation, and Parker. The 
reports of three experts whose names are Wofford, Tompkins, and Maaske, who came after 1950, found 
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the issue of coeducation. Tompkins stated that he was fully in favor of coeducation and that coeducation 
was an economic and democratic method of increasing the number of female students in secondary and 
high schools. After 1950, coeducation was abandoned in the Village Institutes. The change of the Turkish 
education system was reflected in foreign expert reports. Wofford and Maaske recommended a return to 
the mixed system as soon as possible. As a result, American experts have demonstrated their impact on 
mixed education and their shared consensus on the same issues. 


Keywords: Foreign experts, Coeducation, History of Turkish educaiton 


GİRİŞ 


Yabancı uzmanlardan yararlanmanın en iyi örneklerini görebileceğimiz ülkeler 
arasında Japonya, Almanya ve Rusya bulunmaktadır. Çin ve Osmanlı Devleti'nde ise, 
bunun başarısız örnekleri görülmüştür (Ergün, 1997). 


Yabancı uzman raporları niteliği, yöntemi, gerekçeleri gibi farklı açılardan 
incelenebilir. Bu incelemelere ilişkin nasıl bir değerlendirme yapılırsa yapılsın konu 
yelpazesinin çok geniş olduğu görülmektedir. Eğitimle ilgili ülkemize gelen yabancı 
uzmanlar da köy okulları, teftiş, öğretmen yetiştirme, halk eğitimi, üniversite, mesleki 
eğitim gibi eğitimin hemen her bileşeni hakkında durum tespitleri yapmışlar ve öneriler 
sunmuşlardır. Bu çalışma kapsamında ise karma eğitim konusu ele alınmıştır. 


Kız ve erkeklerin aynı sınıflarda birlikte öğrenim görmeleri anlamına gelen karma 
eğitime, Osmanlıcada “muhtelit” veya “müşterek tedrisat” denilmektedir. 


Yabancı Uzmanlar 


Cumhuriyet döneminde ülkemize davet edilen yabancı uzmanların geliş tarihlerini 
1923-1950 ve 1950-1960 olmak üzere iki dönem halinde incelemek mümkündür. Buna 
göre değişik alanlarda ve farklı ülkelerden 1923-1950 yılları arasında 79, 1950-1960 
yılları arasında 44 olmak üzere 1923-1960 yılları arasında Türkiye'ye toplam 123 yabancı 
eğitim uzmanı gelmiştir. 


1923-1960 yılları arasında Türkiye'ye davet edilen yabancı eğitim uzmanları 
gelişleri bakımından ikiye ayrılmaktadır (Şahin, 1996): 


1. Resmi olarak davet edilen uzmanlar: 
İnceleme yapıp önerilerini rapor halinde bakanlığa sunanlar, 


Hem rapor verip, hem uygulamada bulunanlar, 
Konferans vermek amacıyla gelenler, 


O O O O 


Öğretmenlik yapmak için davet edilenler, 
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2. Resmi davet olmaksızın gelenler: 


o 2.1. Konferans vermek amacıyla gelenler, 
o 2.2. Konferans verip rapor sunanlar”. 


1924-1950 yılları arasında Türkiye'ye gelen eğitim uzmanları genellikle 
Almanya, Belçika, Fransa, Avusturya, İsveç, İsviçre, Macaristan, Çekoslovakya, İngiltere 
ve Yugoslavya gibi Avrupa'dan ve bir kısmı da ABD'den gelmişlerdir. Türkiye 
Cumhuriyeti'nin çağırdığı ilk yabancı uzman John Dewey'dir. Amerikalı olan Dewey 
Maârif Vekâleti'nin daveti üzerine gelmiş ve 2 ay eğitim üzerine incelemelerde 
bulunmuştur. 


Ancak hem rapor verip hem de raporun uygulanma sürecinde bulunan yabancı 
uzman Sayısı çok azdır. 1942-1950 yılları arasında Türkiye'ye hiç yabancı uzman 
gelmemiştir. Bunun ise nedeni Dünyayı sarsan İkinci Dünya Savaşı'nın bozucu etkileridir 
(Şahin, 1996). 


Karma eğitim 


Karma eğitim yapılmasına yönelik tartışmaların en kapsamlısı Darülfünun ve 
ortaokullarla ilgilidir. Darülfünunda karma eğitim tartışmaları kız ve erkeğin aynı 
ortamda öğretim uygulamalarına katılması, eşit eğitim almaları, aynı türde ve aynı 
seviyede ders verilmesi konularına yöneliktir. Ortaokullarda tartışmalar birçok ilde 
kızlara yönelik ortaokulun bulunmaması nedeniyle Tekirdağ Ortaokulu'nda kızların 
erkek ortaokullarına kayıt olmak istemeleriyle başlamıştır. Bu tartışmalara buluğ çağına 
girmiş gençlerin bir arada bulunmasının ahlaki değerler ve dini açıdan zararlı olacağı 
düşüncesiyle karşı çıkılmış fakat diğer taraftan başta Eğitim Bakanlığı ve dönemin 
eğitimcileri bunun ekonomik açılardan zorunlu olduğunu dile getirmişlerdir. Karma 
eğitimi savunanların ileri sürdükleri fikirlere göre kızların eğitimden geri kalmamaları 
için bu yola başvurulması gerekmektedir. Karma eğitimi savunan birçok eğitimci de 
karma eğitimle birlikte birtakım sorunların oluşabileceğini kabul etmişler ve bununla 
ilgili gerekli yasal düzenlemeler yapılmasını önermişlerdir. Ayrıca karma eğitim veren 
okul müdürlerinin bu konuda tecrübeli olmaları istenmiştir. Bu da bize karma eğitim 
savunanların da aslında ahlaki değerlerin bozulabileceği endişesini taşıdığı 
göstermektedir (Kamer, 2013). 


Liselerde karma eğitim yapılmasına yönelik fikirlere bakıldığında da yine okul ve 
öğretmen azlığından yani ekonomik sebeplerden dolayı bu yola başvurulması gerektiği 
dile getirilmektedir. Ayrıca eğitimin her kademesinde karma eğitim yapıldığını liselerde 
de bunun yapılabileceğini ileri sürmüşlerdir. Bununla ilgili en yoğun tartışma Maarif 
Eminleri Kongresi'nde yapılmıştır. Burada görüş bildiren eğitimcilerin büyük bir 
çoğunluğu karma eğitimin ortaokullarda yapılırken genel olarak sorunlarla 


817 


karşılaşmadıklarını, fakat kızların erkekleşmesi gibi birtakım kaygılarının olduğunu dile 
getirmişlerdir (Kamer, 2013). 


Erkek ve kızların aynı sınıflarda beraberce öğrenim görmeleri anlamına gelen bu 
eğitime Osmanlıcada “muhtelit” ya da “müşterek tedrisat” denilmektedir. 1921'de 
üniversite düzeyinde başlatılan karma eğitim, Ağustos 1924'te hükümetin aldığı kararla 
ilkokulları da kapsamıştır. 1925 yılı sonları ile 1926 yılı başlarında toplanan III. Heyet-i 
İlmiye”de yatısız ortaokullarda öğretimin karma olarak uygulanmasına karar verilmiştir. 
Bunun üzerine 1927-1928 öğretim yılından itibaren karma ortaokullar kurulmaya ve bazı 
ortaokullar karma hale getirilmeye başlanmıştır. Üniversite ile ilk adımını atan ve kısa 
sürede ilkokullar ile ortaokullara yayılan karma eğitime liseler 1934—1935 öğretim 
yılından itibaren geçebilmiştir (Ergün, 1997, Kamer, 2013, Akyüz, 2019). 


Bulgular ve Yorum 


Karma eğitimin Türkiye”de ilkokul, ortaokul ve liselerde kabul edildiği ve yurt 
geneline yaygınlaştırıldığı süre içerisinde gelen altı yabancı uzman raporlarında bu 
konuya yer vermemişlerdir. Devvey. Künhe, Buyse, Malche, Amerikan heyeti ve Parker 
raporlarını hazırladıkları dönemlerde Türkiye”nin karma eğitimdeki çabasını ne takdir 
ederek devam edilmesini önermişler ne de tenkit etmişlerdir. 


Türkiye”de muhtelit eğitime dair düşünceleri sansürlenmiş gibi davranan bu 
uzmanların ardından, 1950”den sonra gelen üç uzmanın raporunda karma eğitim 
konusuna rastlanmaktadır. Bu uzmanlar Wofford, Tompkins ve Maaske'dir. 


Wofford'un raporu ülkemizde “Türkiye Köy İlkokulları Hakkında Rapor” adı 
altında yayınlanmış ve çevirisi Fatma Varış tarafından yapılmıştır. Raporunda köy eğitimi 
ve öğretimi, köy okullarının geliştirilmesi ile ilgili tavsiyeler, öğretmenlerin eğitim ve 
öğretimi, öğretmen okullarında ve köy enstitülerinde çalışan öğretmenlerin yetiştirilmesi, 
müfettişlerin yetiştirilmesi ve genel tavsiyelerden oluşan raporda karma eğitimle ilgili 
fikirlerine de yer vermiştir. 


Konuyla ilgili raporda şu ifadeler yer almaktadır: 


“Köy Enstitüleri ilk açıldıkları zaman öğretmen okulları gibi muhtelit idiler. 
Mamafih 1950'de bundan vazgeçilmiştir. Ve halen kızlar için bir tek köy enstitüsü 
mevcuttur: İzmir civarında Kızılçullu Köy Enstitüsü. 1952 senesinde bu enstitüde 725 kız 
öğrenci kayıtlıdır. Daha da kalabalık olması mümkündü. Zira 1951-1952 senesinde 600 
öğrenci müracaat etmiş, bunun ancak 60'ı kabul edilmiştir. Okula alınmayan 540 kız 
namzedin ne olduğu sorulduğu zaman Direktör: “Bir kısmı başka okullara yazıldılar. 
Fakat büyük bir kısmı köylerine döndüler. Kızlar için başka enstitü açılmalıdır. Kars, 
Van, Diyarbakır gibi uzak yerlerden dahi müracaatlar oldu.” Dedi. Doğu ve İç 
Anadolu'da köylülerin kadın öğretmenlerin tercih etmesi, kadınların küçük çocukları 
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öğretmede hususiyle mahir olmaları, iyi yetişmiş öğretmenlerin azlığı, Kızılçıllu Köy 
Enstitüsü müdürüne hak verdirmektedir. 


Öğretmen yetiştiren müesseselere müracaat eden kızların sayısı ve kadın 
öğretmenlere duyulan ihtiyaç kızlar için açılacak yeni enstitülerin nerede açılması 
icabettiğini bize gösterebilir. 


Bu tip araştırmalar yapılmadan dahi, elimizde kâfi derecede malumat olmadığı 
halde, Doğuda, güneyde ve İç Anadolu'da kızlar için en az üç enstitü açılması icabettiğini 
söyleyebiliriz. Maarifte ileri gelenler, köylüler razı oldukları zaman enstitüleri tekrar 
muhtelit bir hale getirme imkânını hatırda tutmalıdırlar. Muhtelif öğretimden 
vazgeçilmesi bunun fena bir şey olduğuna işaret etmez.” 


Wofford, ayrıca raporunda “Üçüncü Bölüm İçin Yapılan Tavsiyelerin Özeti” adlı 
bölümde de karma eğitim konusuna değinmiştir. 


“İlkokulların genişleyen öğretmen ihtiyacını karşılamak için üç tane daha birisi 
doğuda, birisi güneyde be birisi İç Anadoluda kız köy enstitüsü açılmalıdır, uygun 
görülecek bir zamanda köy enstitülerinin tekrar muhtelif hale getirilmesi ele 
alınmalıdır.” (sayfa, 122) 


Bir diğer uzman ise Tompkins”dir. Hazırladığı rapor “Türkiye Cumhuriyeti Orta 
Dereceli Okullarda Organizasyon, İdare ve Teftiş” adıyla yayınlanmıştır. 


Karma eğitimle ilgili raporda şu ifadeler yer almaktadır: 


“Bana, orta dereceli okullarda muhtelit eğitime aleyhtar bir temayül 
bulunduğundan bahsettiler. İstanbul müstesna, orta ve liseye devam eden kız öğrenci 
sayısı erkek öğrenci sayısından az olduğuna göre, Türkiye”de muhtelit eğitim 
prensiplerini daha geniş olarak yaymak daha ekonomik ve demokratik olacaktır. Türk 
orta dereceli okullarında müşahede ettiğim muhtelit eğitim çok tabii bir durumda idi. 
Amerika'da 25.000 orta dereceli okul muhtelit olduğu için oradaki durumu tabii 
karşılamam benim için normal olan bir şeydir. Senelerce evvel, erkek lisesinde ve kız 
liselerinde idarecilik yaptım. Neticede tamamen muhtelit sistem taraftarıyım. Çünkü 
muhtelit sistem, birçok hususlarda suni ve gayri tabii olan cinsiyeti ayırma işine 
ehemmiyet vermez. Benim belirtmek istediğim husus liselerde nispeten az olan kız öğrenci 
adedinin, artması için muhtelit eğitim siyasetini uygulamak, kızlar için ayrı okul 
açmaktan daha faydalı olacağıdır. Bu yolla liselerde daha fazla kız öğrenci olacağını 
tahmin ediyor ve buna gerçekten inanıyorum. Birleşik Amerika'da aşağı yukarı 6 milyon 
genç liselerdedir. Ve bunun yarısından fazlası kız öğrencidir. Yani Amerika'daki liselerde 
erkek öğrenciden daha fazla kız öğrenci vardır. 
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Bundan maada, Türkiye'de muhtelit okullarda sınıfta kız öğrencilerin bir tarafta 
ve erkek öğrencilerin öbür tarafta oturtulması bana çok gayri tabii gözüktü. Ancak birkaç 
okulda kız ve erkek öğrencilerin tabü şekilde bir arda oturduklarını gördüm. (Misal: 
Karşıyaka Lisesi) 


Ortaokul ve liselerde yalnız öğretmenlerin muhtelit olduğunu gördüm. Şayet 
cinslerin ayrılması öğrenciler için uygunsa, öğretmenler için niçin olmasın?” 


Karma eğitimle ilgili görüşleri tespit edilen diğer uzman Maaske”dir. Vedide Baha 
Pars tarafından tercümesi yapılan rapor “Türkiye'de Öğretmen Yetiştirme Hakkında 
Rapor” adıyla yayınlanmıştır. 


Raporda konuyla ilgili şu ifadelere yer verilmiştir: 


“Türkiye'de öğretmen okulları eski müesseselerdir; ve üç yıllık bir plan üzerinde 
çalışmaktadırlar. Halen, altı, yedi ve sekizinci sınıflardan ibaret olan ortaokul mezunları 
arasında müracaat edenleri seçmek suretiyle namzet kabul etmektedir. Bu okullardan 
birkaçı muhtelit olduğu halde ekseriyeti tamamiyle ayrı olup bir kısmı münhasıran kız, 
diğerleri münhasıran erkekler içindir. 


Bugün sayısı 21'i bulan Köy Enstitüleri 1937'de açılmıştır. Bunlar, ilkokul 
mezunu olan namzetler arasından öğrenci alır. Başlangıçta bu okulların gayesi 
erkeklerin mezun olduktan sonra köye dönerek halka daha iyi ziraat, sanat, kızların da 
ev işleri öğretmenlerini temin etmekti. Aynı zamanda köy okulunda ders de vermek 
hedefleri meyanında idi. 


1951'de tadil edilmiş bir programla Türkiye 'deki bütün köy okullarında öğretmen 
yetiştirme fikri ön plana alındı. İlk tahsilden sonra beş senelik bir programla başlamış 
olan enstitülere bir sene daha ilavesiyle tahsil süresi öğretmen okullarındakine eşit 
kılındı. 1953'de Meclise sevk edilen bir kanun tasarısında, gayet yerinde olarak “Köy 
Enstitüsü” adının “Öğretmen Okulu”na tebdil edilmesi istenilmiştir. Öğretmen 
okullarıyla köy enstitülerinin programları birbirine çok benzemektedir. Ancak erkek 
enstitülerinde ziraata, kız enstitülerinde ev idaresine daha fazla yer ayrılmıştır. (sayfa, 
5). 


En az bir öğretmen okulu ile bir köy enstitüsü münasip ders dışı faaliyetlerini de 
geliştirecek tarzda kuvvetli birer karma öğretmen okulu haline getirilmelidir. Bu 
müesseselerde, kızlar ve erkekler için ayrı yatakhane binaları inşa edilmeli ve iyi bir 
öğretmen okulunun nasıl işlemesi gerektiğini göstermek üzere bütün modern vasıtalarla 
teçhiz edilmeleri planlanmalıdır. Bolu”daki köy enstitüsü bu maksat için kullanılabilir, 
bu suretle halen Bolu'da bir lise bulunmadığı cihetle öğretmen okulu binaları bu maksata 
tahsis edilebilir. Tecrübi mahiyette muhtelit bir köy enstitüsü ve öğretmen okulu tesis 
edildiği takdirde, bu tip okullarda okumak isteyenler bu müesseselere alınırlar. (sayfa 
69) 
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SONUÇ 


Türkiye'ye gelip düşüncelerini raporları aracılığıyla sunan ya da konuşmalarında 
dile getiren eğitim uzmanları, hem uzmanlık alanları çerçevesinde, hem de genel 
önerilerde bulunmuşlardır. Bu önerilerin hepsinin dikkate alınıp uygulamalar sırasında 
etkilerinin olduğu söylenemez, hatta bazı raporlar tozlu raflar içinde kaybolup gitmiştir 
(Şahin, 1996). 


John Dewey dışındaki yabancı eğitim uzmanlarının hiç biri özel okullar konusuna, 
1950 yılından önce gelen uzmanların hiç biri de din eğitimine ve karma eğitime 
değinmemişlerdir. 


Cumhuriyet döneminde karma eğitim uygulaması 1921 yılında üniversite ile 
başlamıştır. 1935 yılına kadar ilkokul, ortaokul ve liselerde de karma eğitim 
uygulamasına geçilmiştir. Türkiye'de karma eğitim uygulamasının geliştiği ve tartışıldığı 
dönemlerde gelen uzmanların konu hakkında olumlu veya olumsuz görüş bildirmemeleri 
dikkat çekici bir durumdur. 1924-1935 yılları arasında Türkiye'ye davet edilen yabancı 
eğitim uzmanlarının hiç birinin karma eğitim konusunda yaşanan gelişmeleri ve 
tartışmaları fark edememeleri tesadüf olamaz. Sulubulut, (2014) karma eğitim 
konusunun, reformların başlatıldığı geçiş döneminde uzman raporlarına alınmamasında 
hükümetin etkisinin olabileceğini ifade etmektedir. 1950 yılından sonra gelen yabancı 
eğitim uzmanları karma eğitim konusu hakkında görüşlerine raporlarında yer 
vermişlerdir. Bu konu hakkında Başgöz ve Wilson, (1973) da 1924 yılında gelen 
Devvey”in tavsiyeleriyle 1926 yılında kurulan Talim Terbiye Dairesi'nin okullarda karma 
eğitime karşı geldiğini belirtmektedir. 


Diğer taraftan Sulubulut, (2014) yabancı uzmanların pek çoğunun raporunun 
yazıldığı döneme uygun olmamasında Türkiye'deki araştırma sürelerinin kısa ve yetersiz 
olması, konferans vermek amacıyla davet edilip kendilerinden bir de rapor hazırlamaları 
istenmesi, uzmanlık alanları dışında kalan konularda da görüşlerini yazmak durumunda 
bırakılmaları gibi nedenlerin etkisinin olabileceğini ifade etmektedir. Rehberlik uzmanı 
olan Beals'den Sosyal Bilgiler programını inceleyip bu konuyu da raporuna alması 
istenmiş, Dewey, Malche, Dickerman, Wofford ve Tompkins yeterince araştırma yapma 
imkânı bulamadıklarını, hatta hiç inceleme yapamadıkları konularda görevli kişilerce 
anlatılanlar doğrultusunda tavsiyelerini yazdıklarını ifade etmişlerdir. 


1952 yılında gelen Tompkins, tamamen karma eğitim taraftarı olduğunu 
vurgulamıştır. Tompkins ortaokul ile liselerde kız öğrenci sayısının arttırılmasında karma 
eğitimin ekonomik ve demokratik bir yöntem olduğunu ve uygulanmasının hızlı bir 
şekilde genişletilmesi gerektiğini tavsiye etmiştir. Bu durumda kız öğrenci sayısının 
artacağını ifade etmiştir. Açıldığında karma eğitim veren köy enstitülerinde 1950'den 
sonra bundan vaz geçilmiştir. Bu değişiklik yabancı uzman raporlarında yer almıştır. 
1951'de gelen Wofford ve 1953'te gelen Maaske, Bakanlık ve köylülerin razı olduğu en 
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kısa zamanda karma sisteme dönülmesini tavsiye etmişlerdir. Maaske bir öğretmen okulu 
ile bir köy enstitüsünün karma hale dönüştürülmesini tavsiye etmiştir Böylece birçok 
hususta olduğu gibi karma eğitim konusunda da Amerikalı uzmanlar, etkilerini ve aynı 
konulara ait görüş birlikteliklerini göstermişlerdir. 
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ÖZET 


Tarih, dijital oyunların senaryolarını oluşturmada kullanılan önemli alanlardan birisidir. 
Bu sebeple, hatırı sayılır miktarda tarihi dönemleri konu edinen dijital oyun ve bu oyunları 
oynayan bir kitle vardır. Bu araştırma da tarihi devirleri konu edinen dijital oyunlardan bazılarını, 
tarihsel düşünme becerileriyle ilişkisi çerçevesinde incelemiştir. Bunlar: Total War: Rome İI, 
Total War: Attila, Total War: Napoleon, Europa Universalis IV, Hearts of Iron IV ve Civilization 
VI dijital oyunlarıdır. İncelenmiş olan tarih temalı oyunlar, grand strateji ya da 4x denilen oyun 
kategorisinde yer almaktadır. Bu kategorideki oyunların belirgin özelliği, oyuncuyu karmaşık 
bilişsel süreçlerle karşı karşıya bırakmasıdır. Ayrıca, bahsi geçen oyunlar senaryolarını tarihten 
almaları, kavrama düzeyinde birçok tarihsel bilgi barındırdıkları anlamına da gelmektedir. Haz 
ve öğrenme arasındaki güçlü ilişki de göz önüne alındığında, bahsi geçen oyunlar, tarihsel 
düşünme becerilerinin bireye kazandırılmasında önemli bir öğrenme aracı vazifesi görebilir. Bu 
bağlamda, bu araştırma, adı geçen oyunların tarihsel düşünme becerilerinden olan; kronolojik 
düşünme, tarihsel kavrama ve analiz-yorum becerilerindeki karşılığını aramıştır. 


Anahtar Kelimeler: Tarihsel düşünme becerileri, dijital oyunlar, dijital oyunlar ve tarih, strateji 
oyunları 


HISTORICAL THINKING SKILLS AND DIGITAL GAMES 
ABSTRACT 


History is an important area for the scenarios of digital games. Therefore, there are a 
significant amount of historical-themed digital games, and the players who play these games. In 
this study, some of the digital games, which are the subject of historical periods, are examined in 
relation to their historical thinking skills. These are: Total War: Rome TI, Total War: Attila, Total 
War: Napoleon, Europa Universalis TV, Hearts of Iron TV and Civilization VI. History-themed 
games that are reviewed are in the grand strategy or 4x game category. The distinctive feature of 
this category of games is that it confronts the player with complex cognitive processes. İt also 
means that they have taken the scenarios of these games from history and that they contain a lot 
of historical information at the level of comprehension. Considering the strong relationship 
between pleasure and learning, the aforementioned games can serve as an important learning tool 
in the acguisition of historical thinking skills. In this context, this research sought the relationship 
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between the mentioned games and historical thinking skills. These historical thinking skills are 
chronological thinking, historical comprehension and analysis-interpretation skills. 


Keywords: Historical thinking skills, digital games, digital games and history, strategy games 


GİRİŞ 


Oyun üzerine eğilen çoğu araştırma, onun öğrenmeyle olan güçlü ilişkine dikkat 
çeker. Öğrenme ve oyun arasındaki bu güçlü ilişki dijital oyunlarda daha geniş bir alana 
yayılır. Çünkü dijital oyunlar, gerçekleştikleri mekân itibariyle, yani hayal gücünün 
sınırsızca kullanılabileceği ortamlar olan sanal mekânlar, geniş kapsamlı ve çok çeşitli 
senaryoları işleyebilirler. Bu sebeple öğrenme adına, klasik oyunlara nazaran; özgürlük 
alanını daha derinleştirebilecek yapılar ya da mekanikler söz konusu olabilmektedir. Bu 
özgürlük ortamı, oyun içi kuralların yoğunluğu ve oyun mekaniklerinin detaylı olmasıyla 
ilgilidir. Çünkü bu iki faktör bir oyunda ne kadar yoğun olursa oyuncunun hareket sınırı 
yani özgürlüğü o kadar fazla olacaktır. Bu durum oyuncunun daha karmaşık durumlarla 
muhatap olması anlamına gelir ki bu da bilişsel yetenekleri besleyen hallerin oluşmasına 
neden olur. Bu araştırma da, bu bağlamda, senaryolarını tarihten alan Total War: Rome 
II, Total War: Attila, Total War: Napoleon, Europa Universalis IV, Hearts of Iron IV ve 
Civilization VI oyunlarının tarihsel düşünme becerileriyle olan ilişkisini 
değerlendirilmiştir. 


Bahsi geçen oyunların gerçekliği taklit etme ya da yansıtabilme gücü, tarihsel 
düşünme becerilerini desteklemesindeki en büyük etkendir. Dijital bir oyunun gerçeği 
yansıtması, en azından tarih temalı olanların, iki şekildedir. Birincisi, oyunun tarihi 
olguları, olayları, şahısları, araç-gereçleri ve kronolojiyi tarihsel gerçeklikten mümkün 
olduğunca sapmadan oyunda işlemesi; ikincisi ise, oyun mekaniklerinin (ekonomi, 
diplomasi, teknoloji-bilim, savaş gibi) birbirleriyle olan ilişkilerinin tarihsel düşünme 
becerilerinde bir karşılık bulabilmesidir. Buna örnek olarak; savaşların ekonomi, 
teknoloji ve diplomasiyle olan ilişkisi verilebilir. 


Dijital oyunların öğretici olabilmesi için gerçekliği ve kurguyu iyi bir şekilde 
dengelemesi gerekmektedir (Kiili, 2005). Haz, her ne kadar öğrenmede güçlü bir etkiye 
sahipse de bir noktadan sonra oyunun gerçeklikten uzaklaşmasını sağlayabilir. Yine tam 
tersi durumlarda da, yani gerçekliğin ayrıntılı şekilde oyunda işlenmesi, oyuncunun 
ilgisini kaybetmesine yol açabilir. Dolayısıyla eğitsel bir araç olmaya aday her dijital 
oyun, bu iki unsur arasındaki dengeyi iyi kurmalıdır. Adı geçen oyunlar, hatırı sayılır bir 
kitle tarafından oynanmaları (bakınız, Tablo 1), bu oyunların haz verici unsurlar 
içerdiğinin kanıtıdır. Bu araştırma ise adı geçen oyunların tarihsel düşünme 
becerilerindeki karşılığını aramaktadır. 


Tarihsel Düşünme Becerileri ve Dijital Oyunlar 
2007'de, büyük bir kısmı tarihsel bilgi olmakla beraber, bilişsel becerileri 
kapsayan tarihsel düşünme becerilerine de eğitim programında yer verilmiştir (Turan, 


2015). Bilindiği üzere tarih öğretimi dünyada bir yurttaş kimliği yaratma aracı olarak 
görüldüğünden bu dersin amaçları genel olarak ideolojik bir eğilim göstermekteydi. Bu 
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sebeple davranışçı yaklaşım daha ön plandaydı. Fakat giderek tarih derslerine yönelik 
farklı öğretim anlayışlarının 20. yüzyılın ikinci yarısından itibaren gelişmesi, özellikle 
yapılandırmacı eğitim yaklaşımı, müfredatların öğrencilerin bilişsel yeteneklerine de 
odaklanmasına ve tarih öğretim programlarının değişimine yol açarak tarihsel düşünme 
becerilerinin de müfredatlar girmesine neden olmuştur. 


Tarihsel düşünme, özünde tarihçilerin geçmişi gerçeğe olabildiğince yakın bir 
şekilde tasvir edebilmek için gerçekleştirdikleri zihinsel aktivitedir. Geçmişi tasvir ve 
tahayyül etmeye yardımcı olabilecek her yöntem ve akıl yürütme farihsel düşünme tanımı 
içine alınabilir. Tarihsel düşünme, ciddi epistemolojik süreçleri içerdiğinden yeterli 
eğitimi almış ya da bu alanda uzman olman kimselerce gerçekleştirilebilen bir süreç 
olarak görülebilir. Fakat kavranması daha elverişli hale getirilen (müfredat konuları 
diyebiliriz) tarihi durumlar ve tartışmalar yine #arihsel düşünme ile her bireyin daha 
sağlıklı anlayabileceği bir duruma gelir. Üstelik bu pratik, bilişsel yetenekleri 
geliştireceği gibi tarihsel bilgi ve onun yapısının muhatabı tarafından fark edilmesini de 
sağlayacaktır. Seixas önderliğinde yapılan uzun soluklu bir çalışmayla öğrencilerde 
tarihsel düşünmenin gerçekleşmesi altı kavram altında kategorize edildi. Bunlar (Seixas 
ve Morton, 2013): Tarihsel önem, birincil kaynakları kullanabilme, değişim ve süreklilik 
tanımlayabilme, sebep-sonuç ilişkilerini anlayabilme, tarihsel bakış açılarını ayırt 
edebilme ve tarihsel yorumların etik boyutunu anlayabilme şeklindedir. 


NCHS (National Center of History in Schools)”den Türkiye'deki Ortaöğretim 
Tarih Öğretim Programı”na uyarlanan Tarihsel Düşünme Becerileri de şöyledir (MEB, 
Ortaöğretim 11. Sınıf Tarih Dersi Öğretim Programı, 2009): 


ə Kronoloyik Düşünme Becerisi 

ə Tarihsel Kavrama Becerisi 

ə Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi 

ə Tarihsel Sorunların Analizi ve Karar Verme Becerisi 
e Tarihsel Sorgulamaya Dayalı Araştırma Becerisi 


2009 yılı Tarih Öğretim Programı”nda yer alan bu başlıklar MEB tarafından 
zamanla daha da detaylandırılmıştır. Örneğin 2018 yılı Tarih Öğretim Programı'na 
kronolojik düşünme ve tarihsel kavrama becerilerinin de bileşenleri arasına girebilecek; 
neden-sonuç ilişkisi kurma becerisi, değişim ve sürekliliği algılama becerisi de 
eklenmiştir. 


Problem Durumu 


Haz almanın öğrenmedeki itici gücü göz önüne alındığında oyunların önemi göz 
ardı edilemez. Diğer taraftan adı geçen dijital oyunların, tarihsel düşünme becerilerini 
destekleyen ve özellikle tarihin temel unsurları olan ekonomi, bilim, kültür, askeri ve 
coğrafi vd. etklenlerin birbirleriyle olan ilişkilerini yansıtabilen yapısı, bu oyunların tarihi 
öğrenmede bir araç olarak kullanılabilmesini sağlamaktadır. Bunun yanında günümüz 
genç nesillerin bilgiyi işleme biçimleri dijital ortamların da etkisi altında (Prensky, 2001) 
olduğundan, dijital oyunların bu manada değerlendirilmesi önemli olacaktır. 
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Bu bağlamda, araştırmanın cevabını aradığı soru: “Tarih temalı dijital oyunlar 
(grand strategy) ile tarihsel düşünme becerileri arasında nasıl bir ilişki vardır?” 


Alt Problemler 
1. Tarih temalı strateji oyunları ve kronolojik düşünme becerisi 
arasında nasıl bir ilişki vardır? 
> Tarih temalı strateji oyunları ve tarihsel kavrama becerisi arasında 
nasıl bir ilişki vardır? 
ə Tarih temalı strateji oyunları ve tarihsel analiz-yorum becerisi 


arasında nasıl bir ilişki vardır? 
Araştırmanın Amacı 


Bu araştırmanın amacı, tarihsel düşünme becerilerinin tarih temalı strateji 
oyunlarındaki karşılığını aramak ve değerlendirmektir. Bu araştırma bir yanıyla da henüz 
yeni yeni gelişmekte olan dijital oyunların müfredata yerleştirilmesi söylemine katkı 
sağlayabilir. Çünkü dijital oyunlara yönelik Türkiye'deki araştırmalar, çoğunlukla genel 
bir çerçevededir. Bu sebeple araştırmanın belli bir dijital oyun türüne (grand strategy) ve 
bu türün belli bir senaryosuna(tarih) odaklanması, hem tarih eğitiminde hem de diğer 
alanlarda, dijital oyunlara yönelik genel kapsamlı araştırmalar yerine dijital oyunlara tek 
tek ya da belli türlere odaklanılması gerekliliğini tartışmaya açabilir. 


YÖNTEM 


Bu çalışmada nitel araştırma desenlerinden durum çalışması kullanılmıştır. 
Durum çalışmasının temelinde, söz konusu durumun derinlemesine incelenmesi 
yatmaktadır (Şimşek ve Yıldırım, 2016, s.73). Bundan hareketle, bu araştırma, adı geçen 
tarih temalı strateji oyunlarının tarihsel düşünme becerilerindeki karşılıkları tespit 
edilmeye çalışılmıştır. 


Veri Toplama Araçları 


Bu araştırmanın temel veri toplama aracı, doküman inceleme yöntemidir. Total 
War: Rome İl, Total War: Attila, Total War: Napoleon, Europa Universalis IV, Hearts of 
Iron IV ve Civilization VI oyunlarının mekanikleri ve bu mekaniklerin birbirleriyle 
ilişkisi, senaryoları, konu edindikleri tarihi dönemler ve tarihi gerçeklikle olan 
uyumlulukları incelenmiş ve tarihsel düşünme becerileriyle olan potansiyel ilişkileri 
aranmıştır. 


Verilerin Analizi 


Bahsi geçen oyunların incelenmesinin ardından elde edilen veriler içerik analizi 
yöntemiyle çözümlenmiştir. İçerik analizinde veriler belirli kategorilere ayrılarak 
araştırmaya yönelik bir ilişki ağı oluşturulur. Buradaki amaç, analiz sonucunda araştırılan 
fenomenin yoğunlaştırılmış ve geniş bir tanımını elde etmektir (Elo ve Kyngas, 2008, 
s.108). Dolayısıyla fark edilemeyen durumlar bu analiz sonucu keşfedilebilir (Şimşek ve 
Yıldırım, 2016). 
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Bulgular ve Yorum 


Bu bölümde tarihsel düşünme becerilerini ve tarih temalı strateji oyunların bu 
becerilerle olan ilişkisi incelenecektir. Dijital oyunlar iç mekanikleri bakımından 
birbirinden farklı olmak üzere birçok türdedir. Üzerinde duracağımız dijital oyun türleri: 
grand strateji ya da 4x (explore, expand, exploit, exterminate) dijital oyunlar olarak 
bilinen ve bunların sıra tabanlı (turn based) ve gerçek zamanlı kategorisinde olanlarıdır. 
Ayrıca bu türün sadece tarih temalı olanlarını incelenecektir. Bu sebeple üzerinde durulan 
oyun türünü tanımlarken karmaşaya yol açmamak için “strateji oyunu” ve ya “tarih 
temalı strateji oyunu” ifadelerinden birisi kullanılacaktır. 


Dijital oyunların tarihsel düşünme becerileriyle olan ilişki her ne kadar bu 
oyunların yapılarıyla ilgili olsa da eğer oyuncu bu oyunlardan haz almıyorsa, bu 
araştırmanın sunduğu veriler yeterince anlamlı olmayacaktır. Dolayısıyla, bulgular 
kısmına geçmeden önce, araştırmanın konusu olan oyunların oldukça popüler olduğunu 
göstermek elzem olacaktır. Tablo 1, araştırmanın konusu olan oyunların satış rakamlarını 
göstermektedir (Paradox İnteractive, 2016; 2017; Yin-Poole, 2016; Jones, 2019; Chan, 
2017). 


Tablo 1: Bazı tarih temalı strateji oyunlarının resmi satış rakamları 


Oyunlar Satış Tarihi Aralığı Satış Rakamı 
Civilization V 2010-2019 9 milyon 
Civilization VI 2016-2018 5.5 milyon 
Total War Serisi 2004-2016 20 milyon 
Europa Universalis IV 2016 I milyon 
Hearts of Iron IV 2016-2017 500 bin 


Dijital Oyunlarla Kronolojik Düşünme Becerisi 


Kronolojik düşünme becerisinin temelinde, tarihsel bilginin zihinde kronolojik 
olarak sıralanması vardır. Bu şekilde geçmiş oluşturan parçalar arasında mantıklı bir ilişki 
kurulması söz konusudur. Tarih temalı strateji oyunlarında oyuncunun hikâyenin içinde 
ve onu yapılandıran olması, bu oyunların senaryolarının tarihi gerçekliğe dayanması ve 
oyunların gerçek tarihsel kronolojik sırayı takip etmesi; oyuncunun bu ilişkiler ağını 


Tarih temalı strateji oyunlarında zaman iskelet görevi görür. Oyuncu, oyunun 
kapsadığı zaman aralığı içinde tur esasına göre ilerler. Yani oyuncu her turda harita 
üzerinde sahip olduğu birimleri hareket ettirebilir, başka medeniyetlerle etkileşime 
girerek kendi stratejik hamlelerini yapabilir. Oyuncu her turda kendi seçimlerini yaparken 
yapay zekâ ya da rakip oyuncu da kendi seçimlerini yapar ve tur atlama(next tum) 
butonuna basar. Her tur atlayışında belli bir zaman geçer. Tur esaslı olmayan oyunlarda 
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ise zaman, oyuncu tarafından belirlenen hızlarda ilerler. Bu tip oyunlarda(Europa 
Universalis ve Hearts of Iron serisi oyunlar gibi) zaman akışı oyun içindeki bir günün 
gerçek zamanda bir ya da iki saniyeye tekabülü şeklinde oyuncunun tercihine bırakılır. 


Deneyimin ve öğrenme arasındaki ilişki düşünüldüğünde, strateji oyunlarında 
oyuncunun senaryo içinde yer alması ve onu yapılandırması tarih öğrenimi ve kronoloji 
becerisinin kazandırılması bakımından eşsiz bir avantajdır. Oyuncunun oyun içindeki 
tercihleri ve bunların sonuçları, tarihteki neden-sonuç ilişkiler ağının birer temsili gibidir. 
Ayrıca oyundaki değişimin bir kısmını oyuncunun verdiği kararlar oluşturduğundan 
değişimin somut olarak oyuna yansıması yani oyuncu tarafından gözlemlenmesi, 
durumun nasıl değiştiğini adım adım görmesine ve dolayısıyla oyuncuda değişime 
yönelik bir farkındalık oluşmasını katkıda bulunur. 


Tablo 2: Araştırmanın incelediği strateji oyunları ve senaryolarının kapsadığı tarih 
aralığı 


Oyunun Adı Kapsadığı Dönem Mevcut Türk Devletleri 


Europa Universalis IV 1444-1821 Osmanlı İmparatorluğu, Altın Orda, 
Timur İmparatorluğu, Memluk 


Hearts of Iron IV 1936'dan ya da Türkiye Cumhuriyeti 
1939'dan Il. Dünya 
Savaşı bitimine kadar 


Total War: Napoleon Napoleon Devri Osmanlı İmparatorluğu(3.Selim) 
Avrupası 

Total War: Rome Il MÖ 272 - MS14 İskitler (?) 

Total VVar: Attila MS 395- MS 445 Avrupa Hunları, Ak Hunlar 

Civilization VI MÖ 4000 (Antik Çağ) - Osmanlı Devleti 


GünümüzliBilgi Cağ i 
ünümüz(Bilgi Çağı) İskitler(?) 
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Civilization VI 


Araştırma konusu olan bütün oyunların aksine Civilization VI, belirli bir tarihi 
dönemi konu edinmez. Civilization VI oyunun kronolojisi özel olarak devletlerin ya da 
milletlerin tarihsel süreçlerine odaklanmaktan ziyade uygarlık tarihini bir bütün olarak 
temel almaktadır. Oyuncu, yaklaşık altı bin yıllık bir kronolojiye sahip olan oyunda 
insanlık tarihini şekillendiren tarihi gelişmeleri aşama aşama kat etmektedir. Bu uzun 
kronoloji, oyun sınırları içerisinde, uygarlık tarihinin geçirdiği değişimi oyuncuya sunar. 
Bu yüzden Civilization VI, “büyük resim” denilen genel bir bakışa imkân verir. 


Civilization VI oyununda değişimi, Teknoloji Ağacı ve Medeniyet Ağacı 


” 2 
i 
demir 
işçiliği 
göksel 
İrihevdil navigasyon 


inşacılığı 


Şekil 1: Civilization VI oyununda "Teknoloji Ağacı” sadece Antik Çağ, İlk 
Çağ ve Orta Çağ kısımları 


mekaniğinde bulunan tarihi gelişmeler temsil eder. Bu iki mekanik, Antik Çağ, Klasik 
Çağ, Orta Çağ, Rönesans, Endüstri Çağı, Modern Çağ, Atom Çağı ve son olarak da Bilgi 
Çağı olarak sekiz kısma ayrılmıştır. Oyunda her ne kadar bir takvim mevcutsa da 
kronoloji, bu tarihi çağlar temelinde işlenmektedir. Örneğin, 1500”lü yıllarda oyuncu 
Endüstri Çağı'na gelebilir ya da hala Orta Çağ'da olabilir. Dolayısıyla oyun, adı geçen 
tarihi çağların hangi takvimsel zaman aralığında yer aldığını göstermez. Bunun yerine, 
Şekil 1”de görüldüğü gibi adı geçen çağlardaki tarihi gelişmeleri gösterir. Teknoloji Ağacı 
(Şekil 1) özelliğiyle oyuncu belli sürelerle ve her seferinde tek olmak koşuluyla seçtiği 
bir teknolojiyi (bunlar tarihi arka planı olan gelişmelerdir) aktif eder. Bu sürecin 
mantığında yatan şey, hangi teknolojiye öncelik tanınacağıyla ilgilidir. Örneğin önce 
madencilik seçilirse ilkel silahların(kılıç, zırh vs.) üretimine öncelik tanımış olacak ve 
madenciliğin sağladığı bir takım ekonomik getirilere daha önce ulaşılmış olacak. Eğer 
çömlekçilik seçilirse Şekil 1”de görünen çömlekçiliğin devamı olan seçeneklere ve 
bunların sağladığı avantajlara daha önce ulaşılacaktır. Buna benzer bir yapı, aynı oyunun 
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daha çok kültür ve diplomasiyle ilişkili olan Yurttaşlık/Toplumsal İlkeler Ağacı 
mekaniğinde de mevcuttur. Oyunun bu iki mekaniği, oyuncuya; tarihi gelişmelerin bir 
arka planı olduğunu, bunların yoktan var olmadığını, belli tarihi gelişmelerin birbirleriyle 
ilişkili olduğunu görme fırsatı vermektedir. Civilization VI oyununu, kronoloji becerisi 
bağlamında, diğer tarih temalı strateji oyunlarından ayıran en önemli özellikleri bunlardır. 
Ayrıca, oyundaki tarihi çağlar Türkiye'deki tarih dersi müfredatından yer alan tarihi 
devirlerden farklı şekilde adlandırılmıştır. Bu sebeple, hem oyunun ilerleme şekli hem de 
oyunun tarihi devirlere verdiği bu isimler öğrencilerin “Tarihi, dönemlere ayırmaya 
yönelik yaklaşımları karşılaştır(ır)masına ve farklı yaklaşımlar öner(ir)mesini.” (MEB, 
2009, s. 8) destekleyecektir. 


Kronoloji becerisiyle ilintili olan bir başka durum ise, tarihi çağlar arasındaki 
geçişlerde oyundaki şehirlerin ve araç-gereçlerin görünümlerinin değişmesidir. 
Civilization VT”nın iddalı bir grafik sistemi olmayışı bu değişimlerin oyun tarafından 
gözlemlenebilmesini kısıtlamaktadır. Fakat askeri araç-gereçlerdeki değişim, oyuncunun 
hamlelerinin büyük kısmı bu alanda olduğundan, daha net fark edilmektedir. Bunun 
yanında her medeniyet farklı zamanlarda çağ atladığından (bu bireyin oyundaki 
başarısıyla ilgilidir) teknolojik manada medeniyetler arasında farklılıklar oluşacaktır. 
Örneğin bir Orta Çağ ordusu ile Rönesans ordusu karşı karşıya gelebilir. Dolayısıyla 
oyuncu bu devirler arası askeri yapıdaki farklılıkları bazı (klasik ordularla ateşli silah 
kullanan ordular arasındaki farklar gibi) görme fırsatı yakalar. Böylece çağlar arasındaki 
bazı karakteristik özellikler daha net anlaşılabilir. 


Kronolojik durumları gösteren bir başka oyun içi mekaniğiyse Hükümet 
Sistemi'dir. Oyunun başında medeniyetler ilkel bir idari sisteme sahipken oyun 
ilerledikçe bu durum değişmeye başlar. Örneğin yönetim şekli klasik cumhuriyet, 
monarşi, komünizm ve demokrasi olabilir. Bunlar oyuncunun oyunda yaptığı tercihe 
bağlıdır ve bunlar da birbirini kronolojik olarak takip eder. Şöyle ki; eğer klasik 
cumhuriyet, oligarşi ve otokrasi yönetim şekillerinden en az biri deneyimlenmediyse 
monarşi, ticaret cumhuriyeti ve teokrasiye geçiş yapılamaz. Yine aynı şekilde monarşi, 
ticaret cumhuriyeti (merchant republic) ve teokrasi yönetim şekillerinden birini 
deneyimlenmediyse faşizm, demokrasi ve komünizm yönetim şekillerinden birine 
geçilemez. Başka bir değişle doğrudan faşizm, komünizm gibi dünya tarihi için yeni 
sayılabilecek yönetim şekilleri, oyun içinde Modern Çağ'a gelmeden aktif edilemez. Bu 
sürecin dünyadaki idari sistemlerin kronolojisiyle uyumlu olması ve oynayanın bunu 
deneyimlemesi, oyunun kronolojik düşünme becerisindeki bir başka karşılığıdır. 


Total War: Napoleon 
Kronolojik düşünme becerisi gelişiminde, bir tarihi dönemdeki önemli siyasi ve 


askeri figürlerinin bilinmesi önemlidir. Nitekim Total War: Napoleon oyunu, Avrupa'da 
19. yüzyıl başlarında meydana gelen siyasi ve askeri olayları konu edinir. Oyunun 
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adından da anlaşılacağı gibi Napoleon”un merkezde olduğu tarihi bir tema söz konusudur. 
Dolayısıyla bu tarihi devri, devrin önemli siyasi ve askeri figürleriyle işlemesi TW: 
Napoleon oyununu kronolojik bilgisi kazanımı bakımından dikkate değer kılmaktadır. 


TW: Napoleon konu edindiği dönemin askeri teknolojisini ve askeri birimlerinin 
görünümlerini tarihi gerçeklikten fazla uzaklaşmayarak yansıtır. Yine dönemin önemli 
siyasi ve askeri figürleriyle (Napoleon, Arthur Wellesley, Gebhard von Blücher, Selim 
MI vd.) oyun içinde doğru kronolojik zamanda karşılaşılır. Oyun, kronoloji bilgisi 
açısından şu soruların cevaplarını sunmaktadır: 


e Bu dönemde hangi devlet adamları ve bazı önemli generaller 
birbirlerinin çağdaşıydı? 

ə Bu dönemde hangi devletler birbirleriyle çatışma halindeydi? 

. Napoleon, İtalya ve Mısır seferlerine ne zaman başlamıştır? 

ə Bu dönemin askeri (kara-deniz) teknolofisi ne durumdaydı ve 


Osmanlı Devleti bunun neresindeydi? 


Total War: Rome TI ve Total War: Attila 
Belirli bir dönemi konu edinen bir başka grand strateji oyunu da Total War Rome 


IP dir. MÖ 272 yılında Roma'nın kuruluşuyla başlayan oyun, MS 14 yıllarına kadar olan 
tarihi devri içine alır. TW: Rome Il oyunu kronolojik olarak Roma'nın kuruluşunu, 
İtalya”ya yayılmasını ve bir fetih imparatorluğu haline gelmesini işler. Tabi bu gelişmeler 
oyuncu tarafından gerçekleştirilebilir. Yine kronoloji bilgisi içermesi bakımından devrin 
siyasi teşekkülleri, yani Roma'nın çağdaşı olan siyasi teşekkülleri; küçük krallıkları, 
barbar kavimleri ve göçebe kavimleri oyuncu tarafından harita üzerinde görülmektedir. 
Bu teşekküller: Arverniler (Galya), Kartaca, Mısır, Iceni/Eceni, Partlar, Sueviler, Pontus, 
Atina, Epirus, Sparta, Makedonya, Masagetler, Roksolanlar ve İskitler”dir. 


Total War: Attila oyununda ise Avrupa Hunlarının Doğu ve Batı Roma seferleri, 
göçebe kavimleri hâkimiyet altına almasını (bunu oyuncunun başarması gerekmekte), 
Doğu ve Batı Roma İmparatorluklarının göçebe kültürlerle mücadelesi ana temayı 
oluşturur. MS 395 tarihinden başlayan oyunda eğer Hunlar seçilirse oyunun tavsiye aracı 
oyuncuyu şu ifadelerle karşılamaktadır: 


“Doğu bozkırlarından çıkageldiniz hayatınız sürekli bir hareket ve 
mücadele ile geçiyor. Gelişiniz pek çoklarının yurtlarını korkuyla terk 
etmesine sebep oldu. Gotlar güneybatıya doğru kaçtılar, peşlerinden gidecek 
olursanız Doğu Roma İmparatorluğu”nun bereketli topraklarını bulacaksınız. 
Vandallar batıya kaçıyor, doğudaki kuzenlerinden daha zayıflar, ama 
muhtemelen sömürülmeleri de daha kolay. Güneydoğuda yağmalanmayı 
bekleyen varlıklı Sasani İmparatorluğu yatıyor. Medeni dünyanın bu sözde 
efendileriyle kapışmadan önce kuzey kabilelerine boyun eğdirerek 
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konumunuzu güçlendirmeniz daha iyi olur. Dünya, ya sizin ezginizle dans 
edecek ya da yanacak!” 


Doğu Roma İmparatorluğu seçilirse de tavsiye aracı oyuncuyu şu ifadelerle 
karşılamaktadır: 


“Merhum İmparator Theodosius Roma'nın bölünmesini buyurmuş, 
size bereketli doğuyu emanet etmişti. Şimdi imparatorluk tehlike altında: Hun 
güruhları kuzeyden yaklaşıyor, en sert barbar kabileleri bile önlerinde 
kaçışıyor. Vizigot halkı topraklarınızdan geçerek göç ediyorlar. Onların 
halkınıza zarar vermesine izin verilemez. Ayrıca güneydoğu topraklarınıza da 
dikkat edin, Sasani İmparatorluğu güçlüdür ve doğunun hâkimiyeti için size 
meydan okuyacaklardır. Batı, Batı Romalılar tarafından korunuyor, ama onlar 
da aşırı genişlediler ve barbar istilası tehdidi altındalar. Roma'yı sancağınız 
altında birleştirmek ve imparatorluğu eski görkemine kavuşturmak sağduyulu 
bir hareket olabilir.” 


Bu iki ifade kronolojik manada Roma'nın 395 yılında İmparator Theodosius 
tarafından ikiye bölünmüş olduğu, Doğu Roma'nın doğuda Sasaniler ile karşı karşıya 
geldiğini ve Karadeniz'in kuzeyindeki göçebe kültürlerin Doğu ve Batı Roma için büyük 
bir problem oluşturduğunun ipucusunu oyunun başında vermektedir. Oyunun senaryosu 
da bu temeller üzerinde olduğundan Doğu ve Batı Roma İmparatorlukları, oyun 
sürecinde, bu göçebe kavimlere karşı mücadele verecektir. Dolayısıyla oyuncu Kavimler 
Göçü'nün bu karmaşık dünyasında var olmuş olan siyasi teşekkülleri de görmüş olacaktır. 
Kronoloji becerisi aynı zamanda tarihsel dönemlerin karakteristik özelliklerini ayırt 
edebilmek ve zamanın ruhunu yakalayabilmeyi içerir (Lorenc ve diğerleri, 2013). 
Dolayısıyla Total War Attila'nın senaryosu, bu dönemin (Kavimler Göçü) bazı 
karakteristik yanlarının daha iyi anlaşılmasını sağlayabilir. 


Kuropa Universalis TV 

Belli bir zaman aralığında var olmuş olan siyasi teşekküllerin, bunların 
hükümdarlarının ve çağdaşlarının bilinmesi aynı zamanda kronoloji bilgisi kategorisine 
girer. Bu bağlamda Europa Universalis TV, tarihi kronolojiye oldukça sadık bir oyundur. 
1444 yılından 1802 yılına kadar olan zaman aralığından kapsayan oyunda, başlangıç için 
hangi yıl seçilirse oyun o dönemin dünyasında var olmuş olan bütün devletleri ve bu 
devletlerin başındaki hükümdarları, hükmettikleri coğrafyalar da dâhil olmak üzere tarihi 
gerçekliği uygun bir şekilde senaryolaştırır. Europa Universalis IV oyununda başlangıç 
senaryosu için aylar ve günler bile hesaplanır. Örneğin 1453'ün 28 Mayıs günü 
seçildiğinde İstanbul Bizans'ın elindeyken aynı yılın 29 Mayısı seçildiğinde Osmanlıların 
elinde olduğu görülür. 


Oyun başladıktan sonra, bu tür oyunların hepsinde olduğu gibi, oyuncu aldığı 
kararlarla kronolojiyi yeniden yapılandıracağı için doğal olarak alternatif bir kronoloji 
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oluşacaktır. Fakat EU IV, oyuncunun, kronoloji becerisinin bileşenlerinden olan “geçmiş, 
bugün ve gelecek arasında ayrım yapa(r)bilmesine” (MEB, 2009, s.8) katkı 
sağlayabilecek özelliklere sahiptir. Seçilen devletin oyun sürecinde şekillenmesi her ne 
kadar oyuncuya bağlı olsa da, tarihin; ekonomi, askeri ve toplumsal unsurlarındaki 
değişim, tarihi gerçeklikle belirli ölçülerde uyumludur. Örneğin Osmanlı klasik askeri 
sistemi, yani yeniçeri ve tımarlı sipahilerden oluşan ordu, zamanla Nizam-ı Cedid 
birliklerine doğru değişim geçirmektedir. Bu tür değişimler oyunda “fikirler(ideas)” 
başlığı altında işlenmektedir ve her devletin kendine has bazı, kronolojiye tabi olan, 
gelişimleri vardır. Osmanlı Devleti? nde bunlar: Millet sistemi, Gazilik, Tımar sistemi, 
Özerk Paşalar (ayanlar), Süleyman Yasaları, Lale Devri ve Mühendishâne-i Bahri-i 
Hümâyun'nun kurulmasıdır. Ayrıca, bu gelişmeler oyunda belli tarihlerde aktif olabilir. 
Örneğin Mühendishâne-i Bahri-i Hümâyun oyun zamanıyla 1773'ten önce aktif 
edilemez. Dolayısıyla gerçeklikle uygun olduğundan, doğru öğrenme gerçekleşebilir. 
Yine, oyunda kronoloji bilgisi kazanımı anlamında bazı tarihi gelişmeler “endüstri” 
başlığı altında şu şekildedir (Strategyturk, 2017): 


Feodalizm: Afrika'daki kabileler, göçebeler ve Amerika yerlileri hariç dünyanın 
her yerinde 1444 yılında kurulu halde başlıyor. Yavaş da olsa bu diğer topraklara 
yayılmaya devam ediyor. 


Rönesans: 1450 yılından sonra İtalya'daki bir toprakta beliriyor. 


Kolonicilik: 1500 yılından sonra Avrupa, Asya veya Afrika'da bir liman şehrinde 
başlıyor. 


Matbaa: 1550 yılından sonra Almanya'daki bir toprakta beliriyor, belirdiği 
toprağın Protestan veya Reformcu olması gerekiyor ve bu mezhepteki topraklarda hızlıca 


yayılıyor. 


Küresel Ticaret: 1600 yılından sonra dünyadaki en değerli ticaret bölgesinde 
beliriyor. 


Fabrikalar: 1630 yılından sonra yayılmaya başlıyor. 
Aydınlanma: 1700 yılından sonra beliriyor. 


Görüldüğü üzere EU IV, kronolojik düşünme becerisi ile ilişkili oyun 
mekaniklerine sahiptir. Fakat oyun mekaniklerinin tarihsel düşünme becerilerinde 
karşılık bulması, tek başına bir anlam ifade etmez. Bu manada önemli olan, oyunun; 
oyuncu tarafından talep görmesi başka bir değişle oyuncunun oyundan haz almasıdır. 
EU IV ve bahsi geçen diğer oyunların bu araştırmanın konusu olmasının en büyük 
sebeplerinden bir tanesi de bu oyunların popüler olmalarında, yani oyuncuların ilgisini 
çekmesinde yatmaktadır (bkz. Tablo 1). 
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Hearts of Iron IV 
Tarihi dönemlerin karakteristik özelliklerinin yakalanması ve bunların ayırt 


edilmesi kronoloji becerisinin bileşenleri arasına girmektedir (Lorenc ve diğerleri, 2013). 
Hearts of Iron IV oyunu da TI. Dünya Savaşını konu edindiğinden bu tarihi devrin belli 
karakteristik yanlarını oyuncuya yansımaktadır. Bunun yanında, oyunda iki adet 
başlangıç tarihi (1936 ve 1939) olması kronoloji becerisi kazanımı bakımından iki 
anlamda dikkat çekicidir. Birincisi, eğer 1936 yılı seçilerek oyuna başlanılırsa bu süreden 
II. Dünya Savaşı'nın çıkmasına kadar geçen süreye kadar (1936 yılı başlangıcında, 
oyunda savaşın başlama tarihi oyuncuların ve yapay zekânın hamleleriyle ilgilidir) 
oyuncu gerçek tarihi durumlardan farklı olarak kendi kararlarıyla alternatif bir tarih 
yaratabilir. Örneğin Türkiye'yi Nazi Almanyası yanında savaşa sokabilir ya da 
Komünizmi Türkiye'nin idari şekli olarak belirleyerek Rusların yanında savaşa sokabilir. 
İkinci durumda ise, yani başlangıç tarihi 1939 seçilirse IL Dünya Savaşı, tarihi duruma 
uygun bir şekilde, tarafları belirlenmiş olarak başlayacaktır. Bu durum da ise oyuncu 
savaşan devletleri, ittifakları ve savaş süresince yaşamış olan devrin askeri ve siyasi 
figürlerini görme imkânı elde edecektir. 


IL Dünya Savaşı'nın en belirgin karakteristik özelliklerinden birisi, bu devirde 
yaşanan teknolojik gelişmelerdir. Bu devrin başat güçlerinin geçirdiği teknolojik 
değişimi temsil eden oyun mekanikleri, devrin karakteristik özellikleri betimleyen birer 
öğrenme aracı niteliğindedir. Oyuncunun bu mekaniklerle ilişkisi, onları teker teker aktif 
etmesiyle gerçekleşmektedir. Tarihi arka planı olan bu gelişmelerden hangisine öncelik 
verileceği stratejik bir yaklaşım olduğu için, süreç içerisinde oyuncu II. Dünya Savaşı'nın 
bazı karakteristik yanlarını ister istemez görecektir. Dijital oyunların birer öğrenme aracı 
olabilmesindeki en büyük faktörlerden birisi, oyunların bu özelliklerinde yatmaktadır. 


Dijital Oyunlarla Tarihsel Kavrama Becerisi 

Her strateji oyunu bir senaryoya ihtiyaç duyar. Tarih de bu senaryonun yaratılması 
için ilham verici unsurlarla doludur. Tarihi dönemler, tarihi olaylar, tarihi karakterler bir 
oyunun senaryosu olabilmektedir. Eğer söz konusu olan grand strateji türünde bir oyun 
ise o zaman bütün bunların yanında ekonomi, diplomasi, askeri vs. unsurlar oyunun 
mekanikleri arasına girer. Tarih temalı strateji oyunları bu tarz ilişkilerin yönetilmesi 
odağında durduğu için tarihsel kavrama becerisi kazanımı açısından büyük fırsatlar 
sunmaktadır. Üstelik ekonomik, siyasi, askeri ve teknoloji gibi unsurlar tarihi anlatıların 
temelini oluşturduğundan oyuncu bu ilişkiler ağını kısmen tecrübe etme imkânı da 
bulmaktadır. 


Tarih temalı strateji oyunlarının en dikkat çekici yanı -tarihsel kavrama 
bakımından- harita üzerinde oynanmasıdır. Oyuncunun sürekli haritaya bakması ve 
hamlelerini buradan yapması oyuncuya coğrafya bilgisi dışında insan hareketlerinde 
coğrafyanın ne denli belirleyici olabileceğine dair fikir edinmesini sağlayabilir. Annales 
Okulu'nun kurucularından Febvre, “bir ırmağı toplumun biri engel olarak görürken, 
başka bir toplum bir yol olarak görebilir. Tercihi belirleyen etken, fiziksel çevre değil 
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insanların hayat tarzları ve tutumlarıdır” der (aktaran Burke, 2014, s. 39). Tarih temalı 
oyunlarda oyuncu bu durumu deneyimleme firsatı elde etmektedir. Örneğin amacına 
bağlı olarak sarp coğrafyalar oyuncu için engel de olabilir iyi savunma yapmak için bir 
avantaj da. Oyuncu bu sayede her zaman yazılı belgelerle anlayamadığı bazı durumları 
da kavrama imkânına sahip olur. 


Strateji oyunlarının harita üzerinde oynanmasının bir diğer getirisi de tarihi 
coğrafya bilgisidir. İncelemekte olduğumuz oyunlardan sadece Civilization IV oyunu 
kendine has bir harita üzerinde oynanırken diğer oyunlar senaryoları gereği gerçek dünya 
haritası üzerinde fiziki şartlarla da uygun olarak (3 boyutlu harita) oynanmaktadır. Ayrıca 
bölge isimleri, oyunun konu edindiği dönemde kullanılan isimlerledir. Bölgelerin, 
şehirlerin ve denizlerin isimlerinin ya da dönemsel isimlerinin oyuncu tarafından sürekli 
görülmesi, harita bilgisini de arttırmış olacaktır. Bu yüzden tarihsel kavrama becerisin 
bileşenlerinden “Tarihsel olayların meydana geldiği coğrafi alanlar hakkında bilgi 
edinirken veya mevcut bilgilerini geliştirirken tarihsel haritalardaki bilgiyi kullan(ır)mak” 
(MEB, 2009, s. 9) da tarih temalı strateji oyunlarıyla desteklenebilir. 


Tarihsel kavrama becerisi, tarihsel bilginin ya da anlatının algılayan tarafından 
kontrol edilebilmesi ve düzene sokulabilmesi destekler (MEB, 2018). Bu zihinsel süreçte 
algılayanın zihninde tarihin tablosu belirlemeye başlar ve bir anlamda geçmişi yeniden 
canlandırmış olur. Bu işlem gerçekleşirken bireyin neleri hangi durumlarda göz önüne 
aldığı ve ya alamadığı imgeleminin gücünü dolayısıyla kavrama becerisi yetisini 
yansıtacaktır. Tarih temalı strateji oyunları daha önce de belirtildiği gibi kurgularını 
tarihten alırlar. Dolayısıyla bir yanıyla da tarihin kısmi birer temsili olma özelliğine 
sahiptirler. Oyuncunun oyun oynarken tarihsel kurgunun içinde gezinmesi ve onu 
şekillendirmesi, tarihsel imgelem gücünü destekleyecektir. Bunu basit bir örnekle 
açıklayacak olursak: Tarihte savaşmış iki ordunun anlatıldığı tarihsel metini okuyan bir 
kişi, savaşı yüzeysel manada çok kalabalık iki insan grubunun kılıçları, okları, zırhları ve 
atlarıyla birbirlerini öldürmeye çalıştıklarını tahayyül edebilir. Bu durumda tarihsel olaya 
yönelik anlam derinliği sığ olacaktır. Fakat metni okuyan kişinin ordu ve savaş kelimesini 
yan yana gördüğünde zihninde lojistik, ekonomi, coğrafya ve iklimsel şartlar, orduların 
morali, ordu birliklerinin türleri (piyade, süvari vs.) gibi savaş ve ordu kavramlarının arka 
planında olan iskelet yapının imgelemine dâhil olması; sığ olarak nitelendirilen ilk 
örnekten anlam derinliği bakımından çok uzak olacaktır. Tarih temalı strateji oyunları bu 
tür savaş ve ordu kavramlarının arka planında yer alan unsurları oyuncunun sürekli 
karşısına çıkarır. Bu sebeple tarih temalı strateji oyunları için tarihsel kavrama gücünü 
arttıran yanları olduğu söylenebilir. 


Tarih temalı strateji oyunları, tarih derslerinde ekonomi konularını anlamada 
destekleyici bir unsur olabilir. Bu oyunlarda her ne kadar oyunun başarısı birçok etkene 
bağlı olsa da bunların içinde en önemlisi ve oyuncuyu en çok meşgul edecek olan konu 
ekonomidir. Askeri birimlerin bakım masraflarından maaşlarına, şehirlerin vergi 
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oranlarından kamusal yapıların inşa masraflarına kadar birçok hususta ekonomi yönetimi 
oyunun başarısındaki en önemli etkenlerdendir. Dolayısıyla ekonomik dengeyi sağlama 
çabası oyuncunun hem büyük organizasyonlarda ekonomik yapıyı, yüzeysel de olsa, 
hissetmesine hem de oyuncunun ekonomik bir düşünce geliştirebilmesini 
destekleyecektir. 


Sıradaki bölümlerde bu araştırmanın odağı olan tarih temalı strateji oyunlarının 
tarihi coğrafya, harita bilgisi ve tarihsel imgelem becerisini destekleyen unsurlarına 
değinilecektir. Ayrıca, tarihsel kavrama becerisinin alt basamaklarından birisi olan “Bir 
tarihsel metnin gerçek anlamını (Tarihsel bir olayın nerede olduğunu, olayda kimlerin yer 
aldığını, bu olayın sebep ve sonuçlarını) kavra(r)mak” (MEB, 2009, s.9) koşulunu 
sağlayabilen tarihsel bilgilerin, tarih temalı strateji oyunlarındaki varlığına değinilecektir. 


Civilization VI 


Civilization VI incelemeye tabi olan diğer oyunların aksine gerçek harita üzerinde 
oynanan bir oyun değildir. Bunun yerine oyun, kendine has haritalar kullanır. Oyuncu bu 
haritaların büyüklüğünü ve yapısını tercihen belirleyebilir. Örneğin iki ayrı kıtalı bir 
coğrafyada ya da bütün medeniyetlerin tek bir ana kıtada (çevresinde okyanuslarla 
beraber) yer alması gibi çeşitli coğrafi değişkenliklerin olduğu değişik haritalar gibi. 
Dolayısıyla Civilization VI dünya tarihinin cereyan ettiği gerçek coğrafi bölgeleri ve 
özelliklerini, bölgelerin isimlerini ve hükmü altında olan milletlerin hangileri olduğunu 
oynayana kavratamaz. Fakat harita ölçeğinde tarihsel kavramanın(anlamanın) sadece 
coğrafi bölge isimlerini bilmek olmadığı aynı zamanda coğrafyanın insan gruplarının 
faaliyetleri üzerindeki belirleyici etkisini de anlamak olduğu düşünüldüğünde 
Civilization VI dikkate değer coğrafya-devlet ilişkileri sunmaktadır. 


Coğrafyanın oyunda başarı sağlanmasına olan etkisi bir kaç farklı türde oyuncu 
karşısına çıkar. Bunlardan birisi, kritik madenlere ve tarıma uygun arazilere sahip 
olmanın önemidir. Tarım arazileri, seçilen medeniyete gıda sağlarken aynı zamanda 
kaynakların miktarıyla paralel olarak halkın refah puanın (amenities) artmasına neden 
olur. Ayrıca tarım arazileriyle su kaynaklarına yakın olmak arasında ilişki oyunda 
hissedilmektedir. Bunun yanında, oyunda, yeraltı kaynaklarının önemini belirten 
mekanikler mevcuttur. Örneğin lüks tüketim madenleri, halkın refah puanın artmasına 
neden olurken aynı zamanda ihraç edilerek belli bir ekonomik girdi sağlar. Bazı yeraltı 
kaynakları, oyundaki çağlara göre önem değiştirmektedir. Örneğin Orta Çağ'a kadar 
demir madeni önemliyken, Modem Çağ'dan itibaren ise petrol ve alüminyum gibi 
madenler önem kazanır. 


Coğrafi konumun önemini gösteren bir diğer durum ise şehirlerin birbirine olan 


mesafesidir. Eğer oyuncunun yönettiği medeniyetin şehri ya da şehirleri diğer 
medeniyetlerin şehirlerine yakınsa ticaretin daha hızlı yapılması söz konusu olacağından 
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ekonomik olarak medeniyete olumlu katkı sağlayacaktır. Buna benzer coğrafi konum 
durumları askeri üsler açısından jeostratejik avantajlar da yaratmaktadır. 


Civilization VI oyununun tarihsel kavrama becerisini destekleyebileceği oyun içi 
mekaniklerinden birisi de Teknoloji Ağacı ve Toplumsal İlkeler/Yurttaşlık Ağacı'nın 
içeriğini oluşturan ve tarihteki uygarlıkların gelişim aşamalarını yansıtan bazı tarihsel 
gelişmeler ve bu gelişmelerin somut bazı sonuçlarıdır. Kronolojik düşünme becerisi 
bölümünde değinilen bu mekanikler aynı zaman da tarihsel kavrama becerisine yönelik 
olan, tarihsel gelişmelere bakarken “Tarihsel açıklama ve analizleri anlamlı bir şekilde 
okumak” şartını da destekleyecektir (MEB, 2009, s.9). Çünkü anlamlı bir tarihsel metin 
okumanın şartlarından birisi, tarihi gelişmeler arasındaki ilişkileri kavramış olmaktır. 
Oyundaki Teknoloji ve Yurttaşlık/Toplumsal İlkeler Ağaçları bu tarihsel ilişkileri(en 
azından kritik olanlarını) kısmen de olsa oyuncuya göstermektedir. 


Civilization VI oyununda her medeniyetin kendisini temsil eden ünlü mimari 
yapıları (bkz. Görsel 1) “Great Wonders” mekaniği altında oyuncunun karşısına çıkar. 
Ayrıca oyun, bu mimari eserlerin tarihte inşa edildikleri dönemi dikkate alarak oyun 
içindeki kronolojide de aynı çağda inşa edilmesine müsaade etmektedir. Örneğin 
Ayasofya, Orta Çağ'dan önce inşa edilemez ya da Kurtarıcı İsa heykeli Modern Çağ'dan 
önce inşa edilemez. Bu sebeple oyuncu, bu yapıların hem inşa ediliş dönemini hem de 
hangi kültüre ait olduğunu Civilization VI oyunuyla görebilir. 


Görsel 1: Civilization VI oyununda bazı tarihi yapılar 


Medeniyetler her ne kadar aynı tarihi gelişmeler doğrultusunda ilerlese de, her 
medeniyetin kendine has bazı özellikleri mevcuttur. Örnekleri şu şekildedir: Amerika, P- 
51 Mustang uçağı ve film stüdyoları; Mısır, savaş arabaları (Maryannu Chariot Archer) 
ve sfenksler; Osmanlı, deniz korsanları ve kapalı çarşılar; Sümerler, savaş vagonları (war 
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cart) ve ziguratlar; İskitler; atlı okçular ve kurganlar; Yunanlar, hoplitler ve acrapolisler 
vd. 


Oyundaki “Büyük İnsanlar” mekaniğinde ise dünya tarihine damgasını vuran 
bilim adamları, mühendisler, düşünürler, komutanlar ve sanatçılar yer almaktadır. Bu 
mekanikte, ilgili alanda puanı en yüksek olan medeniyet belli çağlarda o alana yönelik 
bir dâhiyi hizmetine alabilir ya da belli bir ücret karşılığı himaye(patronaj) edebilir. 
Oyundaki bu önemli şahsiyetler kendi alanlarında o medeniyete belli kazançlar 
sağlamaktadır. Örneğin Newton'un işe alınması halinde Tekknoloji Ağacı”ndaki 
astronomi seçeneğinin aktif olması daha hızlı olacaktır. Bu tarihi şahsiyetlerin hayatta 
oldukları çağlar ile oyundaki çağların da aynı olması ayrıca kronoloji bilgisine de katkı 
sağlayacaktır. Bu tarihi şahsiyetlerin bazıları tablo 3'te gösterilmektedir. 


Tablo 3: Civilization VI oyununda "büyük insanlar” mekaniğindeki bazı tarihi 
şahsiyetler 


Tarihi Şahsiyet Dönem(Era) (Mekanik 
Michelangelo Rönesans Büyük Sanatçı 
Vincent van Gogh Atom Büyük Sanatçı 
Euclid (Öklit) Klasik Büyük Bilim Adamı 
Ömer Hayyam Orta Çağ Büyük Bilim Adamı 
Charles Darwin Endüstri Büyük Bilim Adamı 
Mimar Sinan Rönesans Büyük Mimar 
Leonardo da Vinci Rönesans Büyük Mimar 

Franz Liszt Modern Büyük Müzisyen 
Goethe Endüstri Büyük Yazar 


Sguire'in (2003) Civilization MI oyununu kullanarak on bir-on iki yaşlarında olan 
öğrencilerle yaptığı araştırmada, öğrencilerin dünya tarihinde önemli yere sahip olan 
yukarıda sayılan birimler ve mimari yapılara yönelik kavrama becerisi geliştirdiklerini 
gözlemlenmiştir. Ayrıca Sguire(2003, s.4) araştırmasında Civilization HT oyununun 
“güçlü öğrenme araçlarına sahip olduğunu” da ifade etmiştir. Civilization VI (2016) ile 
Civilization TI (2001) oyunu arasında çıkış tarihi olarak on beş yıllık bir fark vardır. 
Dolayısıyla, yeni oyunun hem görselliği hem senaryosu hem de oyun içi mekanikleri daha 
da geliştirildiği düşünüldüğünde (örneğin “Great People” mekaniği Civilization II” te 
yoktu), kavramaya yönelik kazanımların daha çeşitli ve etkili olacağı açıktır. 


Total War: Napoleon 
Total War: Napoleon oyunu Avrupa haritası üzerinde oynanmaktadır. Oyuncu, 


oyun süresince Napoleon döneminin Avrupa devletlerini ve bu devletlerin önemli 
kentlerinin gerçek konumlarını, oyun süreci boyunca fiziki bir harita üzerinde görme 
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fırsatını elde etmektedir. Oyunun temelinde rakip devletlerin şehirlerini fethetme 
olduğundan oyuncu, bu şehirlerin konumlarına göre plan yapacaktır. Dolayısıyla, oyuncu, 
eylemleri boyunca Avrupa coğrafyasını tanımaya başlayacaktır. 


Total War Napoleon oyunu, iklimin askeri seferlere olan etkisini oyuncuya 
hissettirmektedir. Oyunda, orduların kış aylarında karlı olan bölgelerden geçerek 
ilerlenmesi ordu zayiatını arttıracaktır. Örneğin Rusya'ya sefer yapan bir oyuncu bunu 
tecrübe edecektir. Bilindiği gibi Napoleon'un Haziran 1812 yılında çıktığı Rus seferi 
onun için talihsizlikle sonuçlanmıştı. Bu seferin başarısız olmasının iki büyük nedeni: 
Fransız topraklarından fazla uzaklaştığı için yeterince lojistik destek alamaması ve kış 
ayının Rus coğrafyasına yaklaştıkça sertliğini arttırmasıydı. Eğer Total War Napoleon 
oyununda bir oyuncu Moskova'ya sefer yaparsa buna benzer coğrafi ve iklimsel 
zorluklarla kesinlikle karşılaşacaktır. Oyundaki bu durum, benzeri ve bahsi geçen tarihi 
olaylar için, coğrafya ve lojistik anlamında, tarihsel kavrama becerisini destekleyecektir. 


Tarihsel kavrama imkânı sağlayan ve Türk tarihini de ilgilendiren oyundaki bir 
diğer özellik, Napoleon'un Mısır seferini konu edinen ek senaryosudur. Bu senaryonun 
seçilmesiyle oyuncu Mısır coğrafyasının özelliklerini ve önemli kentlerinin coğrafi 
konumlarını görecektir. Ayrıca oyunda Napoleon'un önemli meydan muharebelerinin 
senaryolaştırıldığı ve Türk tarihini yakından ilgilendiren Piramit Savaşı'nın da yer aldığı 
“Tarihsel Savaşlar” bölümü mevcuttur. 


Tarihsel kavramanın şartlarından birisi de tarihi dönemlere ait görselleri ve temsili 
resimleri kullanabilmektir (MEB, 2009, s. 10). Kişinin bir görseli ve temsili resmi 
kullanabilmesi, kime ve ya neye ait olduğu ve neyi temsil ettiği hakkında bilgi sahibi 


olmasıyla ilişkilidir. TW:N oyununda da dönemin tarihi şahsiyetleri (Francis 1, Napoleon 


Görsel 2: Total War: Napoleon oyununda askeri birimler, 1.Sıra: avrupalı 
devletlerin bazı askeri birimleri, 2.Sıra: osmanlı askeri birimleri 


Bonaparte, George III, Friedrich Wilhelm HT, Aleksandr I, Selim TI; Mihail Kutuzov, 
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Arthur Wellesley, Gebhard von Blücher) gerçek görünümleriyle temsil edildikleri için 
oyuncunun hafızasında yer edinebilir. Bunun yanında askeri birimlerin (bkz. Görsel 2) 
görünümleri de tarihi gerçekliğe yakındır. 


Total War: Rome II ve Total War: Attila 


TW:.RIveTW: A oyunlarını bu bölümde yer alan oyunlardan ayıran şey, güçlü 
görsel efektlere sahip olmalarıdır. Görselliğin yanında, arka planda çalan epik müzikler 
ve ses efektleri (bu durum bahsi geçen diğer oyunlar için de geçerlidir) oyuncunun hem 
haz duygusunu arttırmakta hem de oynama konsantrasyonunu yükseltmektedir. Ses 
efektleri ve arka plan müzikleri oyun durumuna göre sürekli değişmektedir. Örneğin ordu 
atağa geçtiği zaman hücum naralarının yanında buna uygun bir de hücum müziği eşlik 
etmektedir. Oyunlardaki bu realisttik yapı, oyuncuların oyunu içselleştirebilmesini ve 
dolayısıyla daha çok keyif almalarını sağlamaktadır. 


Oyunu çekici kılan bir diğer sebep de diğer Total War serisi oyunlara nazaran 
görselliğin gerçekliğe daha çok yaklaşmasıdır. Hatlen (2012)”in yirmi kişilik öğrenci 
grubuyla Total War: Rome (2004'de çıkan ilk Total War Rome oyunu) oyunu oynayarak 
yaptığı çalışmasında öğrencilerin görsel açıdan oldukça keyif aldıklarını ve bununla 
beraber meraklarının da tetiklendiği görülmüştür. TW: R II ve TW: A oyunlarının görsel 
ve oyun içi mekanikleri açısından çok daha gelişmiş özelliklere sahip olduğu 
düşünüldüğünde, oyuncuların oynarken daha çok keyif alacağı açıktır. Dolayısıyla bu haz 
duygusundan kaynaklanabilecek merak; tarihsel anlama, tarihsel imgelem becerilerini 
olumlu etkileyecektir. 


TVV: R II ve TVV/: A oyunları konu edindikleri dönemlerin bazı önemli şehirlerinin 
mimari havasını gerçekliğe yakın bir şekilde oyuncuya sunar (bkz. Görsel 4) Dolayısıyla 
bu görsellikler aynı zamanda ikinci elden kanıt vazifesi de görmektedir. Ayrıca, oyuncu 
bir kuşatma sırasında(savunma ya da saldırı) şehrin içindeki mekânların konumuna göre 
pozisyon alacağından şehri daha ayrıntılı ve doğal bir sürecin parçası olarak 
inceleyecektir. Bu durum klasik görsel materyallerin öğrenme üzerinde yaptığı etkiden 
daha fazlasıdır. 
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TVV:R H ve TW: A oyuncuya birçok tarihsel bilgi sunar. Bunlardan bazıları: Antik 
şehirlerin görünümü dışında Roma döneminin(kuruluş, yükseliş, bölünme) çağdaşı olan 
siyasi teşekküllerin (bkz. Görsel 3) hangileri olduğu, yerleşik ve göçebe toplulukların 
askeri birimlerinin neye benzediği, yerleşik ve göçebe hayat tarzlarındaki bazı farklılıklar 


ve politik unsurlar olan cumhuriyet, senato kavramlarıdır. 


mi 


Me 


UR Bak 


p 


Görsel 4: Total War: Attila oyununda dönemin İstanbul görünüşü (Total War 
Wiki, 2019) 
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Savaşlar insanlık tarihini şekillendiren olaylar olmalarının yanın da belki de 
insanlık tarihinin en ilgi çekici ve en fazla merak uyandıran taraflarıdır. Diğer yandan 
dijital oyun yapımcıları bunun farkında oldukları için, tasarlanan oyunların genelinde 
(özellikle Total War serisi oyunlarda) ana tema çatışma etrafında şekillenir. Total War 
serisi oyunların başarısının (Total War serisi sıra tabanlı en popüler oyunlardandır) 
temelinde yatan şey de tarih temalı strateji oyunları arasında en gerçekçi (bkz. Görsel 5) 
savaş mekaniklerine sahip olmasıdır. Oyuncunun orduyu komuta eden kişi olduğu da göz 
önüne alındığında, Total War serisi oyunların bu yapısı, oyuncuya, şunları 
göstermektedir: 


ə Hangi askeri birimin hangi durumlarda daha avantajlı olduğu 
(örneğin düz arazide süvari birliklerin piyadelere üstünlük kurması ya da engebeli 
arazide tersi durum), 

. Askeri birimlerin neye benzediği ve hangi teçhizatları kullandığı, 

ə Kale kuşatmalarında ve savunmalarında kullanılan araçlar, 

. Göçebe ve yerleşik teşekküllerin ordu yapılarındaki farklılıklar. 


Görsel 5: Total War: Attila oyununda oyuncu gözünden bir şehir kuşatması 


Europa Universalis TV 


Europa Universalis IV, harita üzerinde oyuncunun hamleler yaptığı bir strateji 
oyunudur. Diğer oyunlara nazaran fiziki, politik, dini, ticari olmak üzere çok çeşitli harita 
seçeneklerine(mod) sahiptir. Oyuncu, bu unsurların coğrafi dağılımını sürekli görerek 
stratejisini bu doğrultuda uygulayabilmektedir. Oyundaki bu harita çeşitliliği, tarihsel 
kavrama becerisinin bileşenlerinden olan harita kullanabilme yetisi için dikkat çekicidir. 
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EU4 ayrıca interaktif bir harita olarak da kullanılabilir. 1444- 1802 tarihleri arasında 
istenilen bir tarihin (ay ve günler de dâhil) oyun başlangıcı olarak ayarlanabilmesi, 
oyuncunun o zamanın dünya haritasını, hükümdarlarını ve hükmettikleri coğrafyayı 
görme imkânı sağlar. 


Görsel 6: Europa Universalis IV oyununda Kasım 1444 başlangıcı 


EU: IV bu araştırmada adı geçen oyunlara nazaran oyuncuya daha fazla özgürlük 
tanır. EU: IV, oyuncuya tarihin de ana unsurlarından olan iç ve dış ilişkileri; askeri, siyasi, 
ekonomik ve kültürel temelde olmak üzere birçok detayı kullanarak devletini 
yapılandırmasına izin verir. Bu manada oyun neredeyse bir “devlet yönetme 
simülasyonu” gibidir. Ekonomi yönetimindeki bazı örnekleri şöyledir: Oyuncu vergi 
oranlarını ayarlayabilir, borç alıp verebilir, ticari ambargo uygulayabilir, paranın (duka) 
değerini değiştirebilir, askeri ve lojistik harcamaları kontrol edebilir, kale ve eyaletlerin 
giderlerini kontrol edebilir, üretim dengesini ayarlayabilir, yolsuzlukla ilgili tedbir 
alabilir. Yine aynı şekilde diğer unsurlar da oyun içi mekaniklerinde detaylı bir şekilde 
yerini alır. 


EU: IV oyununun, sağladığı bu hareket özgürlüğü tarihsel kavrama becerisinin 
desteklenmesi bağlamında birçok anlam ifade eder. Bunlar: 


e Oyuncu, kısmen de olsa tarihteki devletlerin hangi faktörlere bağlı 


olarak geliştiğini ya da hangi etkenler doğrultusunda gerileyip çöktüğüne dair fikir 
sahibi olabilir. 
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e Dolayısıyla oyuncunun “tarihsel akış içinde etkili olmuş güçler 
arasındaki ilişkiyi ve bu güçlerin olayların gidişatını nasıl etkilediği” (MEB, 2018, 
s.13) ya da nasıl etkileyebileceği hususunda fikir üretebilmesini destekleyebilir. 

e TBu oyunlardan kazanılan deneyim sayesinde) Tarihsel metinleri 
okurken hayal gücünü daha etkin kullanabilir (MEB, 2009, s. 9). Dolayısıyla 
muhatap olunan her hangi bir tarihsel anlatının daha anlamlı hale gelmesi 
sağlanmış olur. 


Hearts of Iron IV 


Hearts of Iron IV, EU IV oyunu ile benzer oyun içi mekaniklere sahiptir. Oyunun 
temeli, IL Dünya Savaşı öncesinden ( 1 Ocak 1936) başlayıp 1948 yılına kadar olan 
dönemin dünya harita üzerinde oynanmasıdır. Bu sebeple oyun, tarihsel kavramanın 
bilgiyi şart koşan bileşenlerini karşılayabilmektedir. Bunlar harita bilgisi başta olmak 
üzere dönemin siyasi, askeri teknolojisi ve ideolojileridir (bkz. Görsel 8). Bunlara ek 
olarak, eğer oyuna 14 Ağustos 1939 yılında başlanılırsa, oyuncu 1936'dan 1939”a kadar 
olan arayı geçip (savaşın taraflarının netlik kazandığı dönem, İspanya, Amerika ve 
Japonya'nın savaşa dâhil olması) doğrudan savaşın patlak verdiği zamanda, savaşın kesin 
taraflarıyla direkt olarak karşılaşmış olacak. Dolayısıyla oyuncu, savaşa dair bazı tarihi 
bilgileri görmüş olacaktır. 


Görsel 7: Hearts of Iron TV oyununda 1 Ocak 1936 “da Avrupa 
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Leader Ismet inönü Leader Neville Chamberlain Leader Adolf Hitler 
Ideology Non-Aligned ldeology Democratic Ideology Fascist 
Government Authoritarian Regime Government Democratic Regime Government Totalitarian Regime 
Next Election February 1943 Next Election November 1939 Next Election Never 
Ruling Party Ruling Party Conservative Party Ruling Party NSDAP 
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Leader Benito Mussolini Leader Joseph Stalin Leader Franklin Delano Roosevelt 
Ideology Fascist ldeology Communist Ideology Democratic 
Government Totalitarian Regime Government Totalitarian Regime Government Democratic Regime 
Next Election Never Next Election Never Next Election November 1940 
Ruling Party Partito Nazionale Fascista Ruling Party All-Union Communist Party Ruling Party Democratic Party 


Görsel 8: Hearts of Iron IV oyununda bazı liderlerin profilleri 


HOT TV oyununu tarihsel kavrama açısından dikkate değer kılan, tarihsel bilgi 
sağlamasının yanında, oyuncunun karmaşık idari ve stratejik kararlar alabilmesi 
sağlamasıdır. Bunların bazıları: Ham madde yönetimi, askeri ve sivil olmak üzere 
endüstriyel üretim, lojistik gibi savaş ekonomisinin kritik faktörlerinden oluşur. Bu 
faktörlerin kendi içinde detayları da mevcuttur. Örneğin oyuncu, hangi fabrikada hangi 
ürünün üretileceğinden üretim için gerekli olan ham maddenin hangi ülkenden ithal 
edileceğine ve lojistiğine kadar detaylı kararlar vermek zorundadır. Bu sebeple oyuncu; 
üretim, hammadde ve ticaretin savaşı sürdürebilmek için ne kadar kritik öneme sahip 
olduğunu ve savaş ortamında bunların idare edilmesinin zorluğunu da hissetmiş olacaktır. 
Oyuncunun, oyun sürecinde vereceği kararlarda; bu etkenler belirleyici unsurlar 
olacaktır. Dolayısıyla, oyuncunun, tarihte alınan bu tarz kararların sebeplerine yönelik 
empati becerisi desteklenmiş olacaktır. 


HOT IV oyunu, II. Dünya Savaşı'nı konu edindiği için oyuncunun savaş 
ekonomisi ile ilgili vereceği kararların önemi yanında, askeri yönetimle ilgili vereceği 
kararlar da oyunu kazanabilmesi için belirleyici olacaktır. Oyunda tıpkı ekonomi 
yönetiminde olduğu gibi askeri alanda da detaylı durumlar mevcuttur. Oyuncu, askeri 
birliklerin türlerine ve teçhizatlarının ne olacağına karar verendir. Asker sayısı, asker 
başına düşen tüfek sayısı, mekanize ve topçu birliklerin sayısı; oyuncunun göz önüne 
alacağı faktörler arasındadır. 


HOT IV oyununda ülkelere has bazı tarihi gelişmeler, National Focus Tree (bkz. 
Görsel 9) mekaniğiyle oyuncunun karşısına çıkar. Bu mekanikle oyuncu seçtiği/yönettiği 
ülkenin askeri, politik ve ekonomik gelişiminin hangi yönde olacağını tercih ettiği tarihsel 
olaylar ya da olgularla belirler. Örneğin son güncellemede (Hydra 1.7) oyunda Türkiye 
Cumhuriyeti ile oynayan oyuncunun bu mekanikte görme imkânı bulacağı bazı tarihi 
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olaylar şöyledir: Paşabahçe Cam ve Merinos Tekstil fabrikasının kurulması, Orta Doğu 
Teknik Üniversitesi'nin kurulması; Güneş Dil Teorisi, Montrö Boğazlar Sözleşmesi ve 
Sadabat Paktı. Ayrıca, oyunda; oyuncunun Montrö Antlaşması'nı aktif etmeden Trakya 
bölgesine asker sokamaması, bu oyun mekaniğinin öğretici gücünü göstermesi 
bakımından iyi bir örnektir. 


İ 
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Pat Reform Army Draw Closer TOUSSR Draw Closer To Germany 


Görsel 9: Hearts of Iron IV oyunundan, “National Focus Tree” (Türkiye 
Cumhuriyeti) mekaniğinin “Diplomasi” bölümü 


Dijital Oyunlarla Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi 


Bu bölümde tarih temalı strateji oyunlarının, yorum ve analiz becerisinin alt 
basamaklarını karşılayabileceği ya da destekleyebileceği mekanikleri incelenecektir. 
Bunu yaparken diğer bölümlerde olanın aksine strateji oyunlarına bütüncül bir bakış 
açısıyla yaklaşılacaktır. Bunun sebebi ise tarihsel analiz ve yorum becerinin tarihsel 
kavrama ve kronoloji becerisinden farklı olarak daha soyut durumlara yönelik bilişsel 
süreçler içermesidir. Bu sebeple ayrı ayrı oyunlarda analiz ve yorum becerisini 
değerlendirmenin benzer durumların tekrarı olacağı kaygısı, bu bölümde bahsi geçen 
strateji oyunlarına bütüncül bir şekilde değerlendirilme gerekliliği ortaya çıkarmıştır. 
Fakat zaruri durumlarda, tarihsel yorum ve analiz becerisini strateji oyunları odağında 
incelerken belli oyunların belli mekaniklerine de atıf yapılacaktır. 
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Tarihsel yorum ve analiz becerisinin tarih temalı strateji oyunlarıyla olan ilişkisini 
bu becerinin alt basamaklarından beş tanesi ile bağlantılıdır. Bunlar: 


e Benzerlik ve farklılıkları belirleyerek, farklı düşünce, değer, tarihi 
şahsiyet, davranış ve kurumları karşılaştırmak. 

e Neden sonuç ilişkilerinin birçok boyutunu (bireyin ve tarihi 
şahsiyetlerin önemi, ekonomik ve nesnel koşulların önemi, düşüncelerin, insan 
çıkarlarının ve inançların etkisi, şansın ve tesadüfün rolü) göz önüne alarak bu 
ilişkiyi analiz etmek. 

o Mekan ve zaman sınırlarını aşan uzun vadeli ve büyük çaptaki 
gelişmeler de dahil süregelen sorunları belirlemek amacıyla çağlar ve bölgeler 
arasında karşılaştırmalar yapmak. 

ə Tarihsel olasılık örneklerini ve değişik seçeneklerin nasıl farklı 
sonuçlara yol açabileceğini göstererek tarihte kaçınılmazlığın olduğuna ilişkin 
iddiaları şüphe ile karşılamak. 


e Geçmişte alınan kararların sağladığı fırsatları ve yol açtığı 
sınırlılıkları göz önüne alarak geçmişin etkileri hakkında hipotezler üretmek 
(MEB, 2009). 


Çoğu oyun rekabet üzerine inşa edilir. Stratefi oyunlarında rekabetin iki ya da 
daha fazla cephe arasında gerçekleşmesi ve tarafların seçimlerinin (ülke, medeniyet) 
genelde birbirlerinden ayrılan farklı özellikleri barındırması, stratefi geliştirmenin doğası 
gereği rakibin farklılıklarını değerlendirmeyi zaruri kılar. İncelenmekte olan tarih temalı 
strateji oyunlarında farklılıklar devlet ya da kültür bazındadır. Dolayısıyla oyuncu, oyun 
sürecinde ister istemez kültürler arası farklılıkları ve benzerlikleri görmektedir. Örnek 
verecek olursak: Total War Rome II ve Attila oyunlarında göçebe ve yerleşik kültür 
unsurlarının oyunda, yaşam tarzlarından dolayı farklı askeri ve ekonomik yapılarının 
olduğu anlaşılabilir. Göçebe unsurların ekonomilerinin temelinin akın ve yağma; yerleşik 
topluluklarda ise tarım ve ticarete dayandığı gerçeği bu oyunlarda fark edilmektedir. 
Burada kavramaya, analiz ve yoruma açık olan durum; göçebe kültür unsurlarının genelde 
askeri anlamda yerleşik kültürlere üstün gelmesi ve yerleşik toplumların ise ekonomik 
manada göçebe kültürlerden üstün geldiğidir. Tarihsel arka planı olan buna benzer 
farklılıklar, yorum ve analiz becerisinin bileşenlerinden olan neden-sonuç ilişkileri 
boyutlarını, benzerlik ve farklılık bağlamında değerlendirebilme adına dikkat çekicidir. 


Analiz ve yorum becerisinin koşullarından birisi de benzerlik ve farklılıkların 
daha geniş anlamda, uzun vadeli gelişmeler, çağlar ve bölgeler arası kıyasıdır. İncelenen 
oyunlar arasında Civilization VI, Antik Çağ'dan günümüze kadar olan tarihsel dönemi 
kapsadığından uzun vadeli ve geniş çaplı değişiklikleri görmek adına, analiz ve yorum 
becerisinin bu koşulunu en fazla destekleyecek oyundur. Diğer oyunlar (kısmen EU IV 
hariç) kapsadıkları dönem itibariyle uzun vadeli yapısal değişiklikleri oyuncuya yeterince 
hissettiremez. 
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Tarih temalı strateji oyunları özellikle, tarihsel kavrama bölümünde de değinildiği 
gibi, tarihin de gidişatını belirleyen unsurları (bkz. Şekil 2) oyun sürecine yansıtması 
bakımından dikkat çekicidir. Bu unsurlar oyunun da gidişatını belirleyen en önemli 
etkenler olduğu için ve oyuncunun da amacının oyunu gerçekleştirmek ya da kazanmak 
olduğu düşünüldüğünde, oyuncunun bu unsurlar ve aralarındaki ilişkileri hissetmesi 
kaçınılmaz olacaktır. Dolayısıyla tarih temalı strateji oyunlarının bahsi geçen unsurları 
modellemedeki yani taklit etmesindeki başarısı, bu araştırma ekseninde, oldukça 
önemlidir. Başarıdan kastedilen, modelleme ya da mekaniğin ayrıntılarının gerçeği 
olabildiğince yansıtması değildir. Oyun mekaniklerinin çok ayrıntılı olması bazen 
oyuncunun oyundan soğumasına neden olabilir. Dolayısıyla burada önemli olan şey, 
kurguyu ve gerçekliği dengelemektir. Böylece oyuncunun, oyundan uzaklaşmasının 
önüne geçildiği gibi aynı zamanda oyunun potansiyel öğretici yanları da daha etkili 

olacaktır. 


Tarihi şekillendiren unsurların arasındaki ilişkilerin, bahsi geçen oyunlarda, 


Tarihi 
Şekillendiren 
Ana Unsurları 


Şekil 2: Tarihi şekillendiren unsurlar 


Bireysel 
Kararlar 


Coğrafya Difelfelşar: Kii 


oyuncu tarafından hissedilmesini bir örnekle açıklamak faydalı olacaktır. Örneğin bahsi 
geçen oyunlardan birisinde bir oyuncunun askeri bir sefer hazırlığı olduğunu düşünelim. 
Oyuncunun, sefer amacını bir tarafa bırakırsak (tabi oyuncunun sefer kararı da kendi 
içinde tarihsel analiz ve yorum becerisiyle ilişkili eğilimler barındıracaktır), gözetmesi 
gereken birçok etken karşısına çıkacaktır. Bunlar en başta ekonomi, diplomasi, coğrafya 
ve teknolojidir. Ordunun bakım masrafları (her oyun için bu söz konusu olmakla beraber 
farklı detaylar da mevcuttur), ordu mevcudiyetiyle ve teçhizatıyla paralel olarak 
ekonomik bir yüktür. Diğer taraftan kullanılan teknoloji de (daha çok ateşli silahlar 
orduları için) savaşın gidişatını belirleyecektir. Yine coğrafya, lojistik ve iklimsel şartlar, 
oyuncunun düşünmesi gereken diğer etkenler olacaktır. Öte yandan oyuncu diğer 
devletlerin tutumlarını da gözetmek zorunda olacağından, diplomatik bir çaba içerisine 
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de girecektir. Bunun gibi, alınan her karar ya da karşılaşılan her durum, oyuncunun, 
oyuna; çoklu bir perspektiften yaklaşmasını sağlayacaktır. Bu deneyim aynı zamanda, 
“alınan kararların sağladığı fırsatları ve yol açtığı sınırlılıkları” anlamak, “değişik 
seçeneklerin nasıl farklı sonuçlara yol açabileceğini görmek” (MEB, 2009) gibi, analiz 
ve yorum becerisini destekleyen pratiklerdir. Bu araştırmanın yazarı tarafından 
Civilization VI oyunu kullanılarak yapılan bir eylem araştırmasında, araştırmaya katılan 
bireylerin Şekil 2” de gösterilen unsurların |oyunda| bir devletin gelişimine yaptığı etki 
ve bu unsurlar arasında ne tür ilişkiler olduğu hakkında dikkate değer tespitler yaptıkları 
görülmüştür (Erdem, 2019). Civilization VI oyununun bahsi geçen diğer oyunlarla aynı 
türde olduğu göz önüne alındığında, bahsi geçen diğer oyunların da tarihsel analiz ve 
yorum becerisinin desteklenmesi bakımından oyunculara benzer deneyimler sunacaktır. 


Tarih temalı strateji oyunlarıyla, bireyde, tarihsel yorum ve analiz becerisinin 
gelişmesi özetle şu sebeplere dayanmaktadır: 


. Organize olabilmek için, strateji kurmanın doğası gereği, 
oyuncunun Toyundakil iç ve dış çevreyi (tehditler ve fırsatlar) analiz etme 
gerekliliği ve bu gerekliliğin sağladığı bilişsel tecrübe, 

o Oyunların senaryolarını tarihten almasından dolayı oyuncunun 
devletlerarası ilişkileri şekillendiren bazı kritik faktörleri (şans, çıkar, jeopolitik 
gibi) hissetmesi, 


ə Oyuncunun oyun sürecinde organizasyonu yöneten bir kişi 
(hükümdar, komutan vs.) kimliğine bürünmesi ve bunun yaratabileceği empati 
duygusu, 

o Bilişsel eylemlerde algının (oyunun sağladığı görsellik) esas 
olması (Arnheim, 2007), 

o Kronolojinin varlığından ötürü kararların ve olayların bütün 


üzerinde yarattığı etkiyi görme imkânı. 


SONUÇ 


Eğitimde dijitalleşmenin sıkça altının çizildiği günümüzde, tarih eğitiminin 
mevcut yapısı öğrencilerin bu dersten soğumalarına dolayısıyla da dersin hedeflediği 
mevcut kazanımların yeterince içselleştirilememesine neden olmaktadır. Elbette bu 
kazanımlardan kast ettiğimiz şey, “tarih eğitiminin disiplin içi amaçları” (Dilek, 2007) 
olan hedefleridir. Tarihin disiplin içi amaçlarını temsil eden tarihsel düşünme becerileri, 
geçmişi anlamada dolayısıyla da bu bilgi türünün yapısının çözümlenmesinde kritik bir 
öneme sahiptir. Bu araştırma da, Total War: Rome İİ, Total War: Attila, Total War: 
Napoleon, Europa Universalis IV, Hearts of Iron IV ve Civilization VI dijital oyunlarının 
tarihsel düşünme becerileriyle olan ilişkisini inceleyerek, bu becerilerin dijital oyunlarla 
da desteklenebileceğini göstermeye çalışmıştır. 
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Araştırma konusu olan oyunlar, grand strateji ya da 4x'de denilen kategoride yer 
almaktadır. Bu türdeki oyunların en belirgin özelliği oyuncunun ekonomi, coğrafya, 
diplomasi, teknoloji ve askeri güç unsurlarını kullanarak organizasyonunu ya da devletini 
geliştirerek oyunu gerçekleştirmesidir. Bu oyunlar için strateji oyunu ya da zaman zaman 
simülasyon oyunu ifadelerinin kullanılması işte bu unsurların oyundaki varlığındandır. 


Strateji ve simülasyon kavramları, bu araştırmanın tarihsel düşünme becerileri 
bağlamında odağını oluşturur. Adı geçen oyunlar için simülasyon kavramı, oyundaki 
organizasyonun (devlet, medeniyet vs.) oyuncu tarafından yönetilmesini, strateji kavramı 
da oyuncunun verdiği kararları temsil eder. Bunun yanında bahsi geçen oyunların tarihi 
dönemleri konu edinmesi, bir oyun pratiği olarak, tarihsel düşünme becerileriyle olan 


ilişkisinin temellerini oluşturur. Bu beceriler: kronolojik düşünme, tarihsel kavrama ve 
tarihsel analiz-yorum becerileridir. 


Tarihsel düşünme becerileri, her ne kadar algıyla bağlantılı olsa da bilişsel 
pratikler sonucu gelişebilir. Bu sebeple Vico“ nun (1725, çev: 2007) “verum factum” 


ilkesi yani bilmenin onu yapmayla olan ilgisi düşünüldüğünde; tarih temalı strateji 
oyunlarından bir öğrenme aracı olarak faydalanma fikri, hiç de anlamsız olmayacaktır. 
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OSMANLI AYDINLARININ TARİH EĞİTİMİ HAKKINDA GÖRÜŞLERİ 
Seyit TAŞER” 


Osman AKANDERE” 


ÖZET 


Hemen en eski bilim dallarından biri olan Tarih hakkında yine eskiçağ 
filozoflarından başlayarak değerlendirme yapan Tacitus Thukydides veya Heredot gibi 
isimler olmuştur. Tarihin amacı ne olmalı, tarih bilimi nedir veya tarihi olaylar ve 
gelişmeler nasıl aktarılmalıdır şeklinde bazı sorulara cevap aranmıştır. Bu süreç, yani 
tarih eğitimi konusundaki fikirler öne sürülmesi, tarihin en eski dönemlerinden günümüze 
kadar uzanmaktadır. Tarihin edebi olarak aktarılması, belgelere dayalı olarak incelenmesi 
gibi çeşitli görüşler de ifade edilmiş olup belli dönemlerde daha ön planda karşılık 
bulmuştur. Bu sırada Collingwood (XIX.yy.) ile tarih felsefesi kavramı gelişme 
göstermiştir. Collinwood'un çalışması ile, bilimsel gelişmenin en önemli safhası olan 
bilgi üzerine sistemli ve tutarlı düşünme faaliyetinin tarih bilimi açısından gerçekleşmeye 
başlamış olduğundan söz edilir. Fakat daha önceki asırlarda yaşamış olan Kâtip Çelebi'yi 
(XVILyy.) ve İbn Haldun'u (XV.yy.) veya Gelibolulu Mustafa Ali'yi (XVI.yy.) ifade 
etmek gerekecektir. Özellikle sosyal bilimlerde 15. ve 17. Asırlarda yaşamış olan bu 
isimlerin siyaset bilimi, coğrafya gibi bilimler yanında tarih ilmi ile ilgili temel söylemleri 
ortaya koydukları bilgisi yadsınamaz. 


Tarih eğitimi, ilk ve ortaöğretimde bilhassa küttaplar, sıbyan mektepleri, 
iptidaiyeler, medreseler, rüşdiyeler, idadiler gibi çeşitli eğitim kurumlarının müfredatında 
bulunan bir derstir. Tarih-i Umumi, Hikmet-i Tarih, Tarih-i Devlet-i Osmaniye vb. 
isimler altında tarih eğitimi Osmanlı Devleti'nde verilmiştir. Fakat özellikle son dönemde 
tarih eğitiminin nasıl olması gerektiği ile ilgili görüşler de daha sıklıkla dile getirilmiştir. 
Öğretmen, idareci, bürokrat, şair veya edebiyatçı kişilikler gerek eserlerinde gerek yazmış 
oldukları makalelerde gerekse gazetelerde köşe yazıları ile eğitimin çeşitli alt başlıklarına 
yer verirlerken, aynı zamanda tarih eğitimi konusuna da girmişlerdir. Son dönemde 
Osmanlı Devleti'nde açılan batılı tarzdaki eğitim kurumlarında tarih derslerini yürüten 
isimlerden biri Ahmet Vefik Paşa'dır. Ali Reşad Bey'in de yine tarihle ilgili çalışması 
bulunmakta ve Darülfünun'da tarih derslerini yürütmekteydi. Bu alanda verilebilecek 
örneklerden bir diğeri de İsmail Hakkı Baltacıoğlu”dur. Diğer taraftan öğretim usulüne 
ilişkin de eğitimcilerin bu dönemde çeşitli fikirler ürettikleri görülür. Başta bu isimler 


* Doç. Dr. Necmettin Erbakan Üniversitesi Ahmet Keleşoğlu Eğitim Fakültesi, staser Oerbakan.edu.tr 
““ Prof. Dr. Necmettin Erbakan Üniversitesi Ahmet Keleşoğlu Eğitim Fakültesi, 
oakandere Gerbakan.edu.tr 
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olmak üzere son dönem eğitim ve tarih konusunda ifade edilenler üzerinde bu çalışmada 
durulacak ve günümüze dair çıkarımlar yapılmaya çalışılacaktır. 


Anahtar Kavramlar: Eğitim, Tarih, Osmanlı Devleti, Mektepler 


THE OPINIONS OF OTTOMAN INTELLIGENTSIA REGARDING HISTORY 
EDUCATION 


There are names like Tacitus Thukydides or Herodotus, who started to evaluate 
History, which is one of the oldest branches of science, starting from ancient 
philosophers. Answers were sought foe the guestions such as what should be the purpose 
of history, what is the science of history or how historical events and developments should 
be conveyed. This process, that is to propose ideas about history education, dates back to 
the oldest periods of history and continues today. Various views, such as literary 
transmission of history, examination of history based on documents, have also been 
expressed, and these have been more prominent in certain periods. Meanwhile, the 
concept of history philosophy developed with Collingwood (XIX century). With 
Collinwood's study, it is expressed that the activity of systematic and consistent thinking 
on knowledge, which is the most important stage of scientific development, has started 
to be realized in terms of historical science. However, Katip Çelebi (XVII century) and 
Ibn Khaldun (XV century.) or Mustapha Ali of Gallipoli (XVI century) who lived in the 
previous centuries are also need to be mentioned. Especially in social sciences, it is an 
undeniable knowledge that these people, who lived in 15th and 17th centuries, put forth 
the basic discourse regarding the science of history as well as political sciences and 


geography. 


History education is a course in primary and secondary education, especially in 
the curricula of various educational institutions such as libraries, primary schools, 
madrasahs, junior high schools and high schools. History education was provided in the 
Ottoman State under names such as General History, Philosophy of History, History of 
the Ottoman State etc. However, especially in the recent period, opinions about how 
history education should be are expressed more frequently. When teachers, 
administrators, bureaucrats, poets and people of letters include various sub-branches of 
education in their Works, articles and columns in the nevvspapers, they also mentioned 
the issue of history education. In the late period, one of the people teaching history in 
vvestern style educational institutions opened in the Ottoman State was Ahmet Vefik 
Pasha. Ali Reşad Beg also had studies regarding history and he vvas teaching history in 
the Ottoman University. One more example in this area is İsmail Hakkı Baltacıoğlu. On 
the other hand, it is seen that in this period, teachers developed various opinions regarding 
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the procedure of teaching. In this study, expressed opinions regarding education and 
history in the latest period primarily by these names shall be discussed and attempts will 
be made to make inferences regarding today. 


Keywords: Education, History, Ottoman State, Schools 
GİRİŞ 


Ahmet Vefik Paşa, tarihi olayların nedenlerini, sonucunu zincirlenişini titiz bir 
şekilde değerlendirmiştir(Gürkan,2018,38). Evet aslında tarihi olaylar sebep sonuç 
ilişkisi yanında bir sürekliliğin parçasıdırlar. Tarihi gelişmeler bir süreklilik içinde 
cereyan etmektedir. Olaylar arasında bağlantılar kurulmak suretiyle inceleme 
yapılmalıdır. Bu durum yalnız siyasi tarih açısından değil, sosyal, kültürel, ekonomik 
alanda olabileceği gibi eğitim tarihi için de geçerlidir. 


Tarih ilmi ve tarihi gelişmelerin geçmişten günümüze nasıl aktarıldığına ilişkin 
tespitler yapılmak istendiğinde konunun eskiçağdan günümüze ele alınması mümkün 
olabilir. Fakat burada son dönem Osmanlı ve tarih eğitimi üzerinde durulacağı için 
öncelikle Osmanlı tarihini ve tarihçiliğini değerlendirmek gerekecektir. 


Tarihte yaşanan hadiseler ne kadar yaşandığı döneme yakın bir tarihte ele alınarak 
incelenirse o ölçüde özgün bir nitelik taşıyabilir. Bu noktada Osmanlı tarihinin 
kuruluşundan itibaren geçen zaman içerisinde o döneme yakın bir eser olarak 
Aşıkpaşazade”nin Tevarih-i Ali Osman'ı kıymetli bir çalışmadır. Osmanlı tarihini ele alan 
vakanüvislerin çalışmaları dışında Katip Çelebi'nin Takvim-üt Tevarih'i, Gelibolulu 
Mustafa Ali'nin Künhül Anbar”ı, diğer taraftan şecereler, kronikler, menkıbeler vb. çok 
sayıda ve çeşitlilikte çalışma ile karşılaşılır. Fakat yakın döneme gelinirken gerek 
Avrupa'daki gelişmeler gerekse Osmanlı Devleti'nde gerçekleşen ıslalahat ve reformlar 
ile bunların topluma ve bilim dünyasına etkileri neticesinde tarih öğretimine ilişkin farklı 
bakış açıları oluşmuştur. Bu kapsamda Osmanlı modernleşmesi dahilinde öne çıkan 
isimlerden gerek edebiyatçı, gerekse eğitimci ve yazarların tarih eğitimine ilişkin çeşitli 
önerileri olmuştur. Ahmet Cevdet Paşa, Ahmet Vefik Paşa, Satı Bey, Emrullah Efendi, 
Abdurrahman Şeref Bey gibi isimler bu kapsamda ilk anda sıralanabilir. 


Cumhuriyet döneminde eğitimin hedeflerinde değişim olduğu bilinmektedir. 
Millilik üniter yapı kapsamında ön planda değerlendirilirken eğitimde bu yönde adımlar 
atılmıştır. İhsan Bey, eğitimin amaçlarına vurgu yaparken bu konu ile bağlantılı olmak 
üzere şu ifadelerde bulunmuştur: “Bütün mekteplerimiz Türkiye Büyük Millet 
Meclisi'nin temsil ve ilan ettiği milli ve siyasi mefküreyi yine büyük millet meclisinin 
arzu ve idaresi dâhilinde vermeye mecbur tutulmalı ve tedrisatın; bilhassa din, ahlak, 
malumat-ı medeniye, tarih ve coğrafya gibi derslerin hedefi bu mefkureyi tahkik 
ettirmekten ibaret olmalıdır...(Taşer,2011,9). Bu bağlamda Osmanlı Devleti son 
dönemde gelişen tarih eğitimi hakkındaki mütalaalara geçilebilir. 
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Aydınlar ve Eğitim Tarih Eğitimine İlişkin Görüşleri 


Satı Bey, eğitimin temel unsurları arasında yer alan programlar, ders kitapları ve 
öğretim usulleri arasında eğitim öğretim usullerinin daha öncelikli bir yerinin olduğuna 
işaret eder. Satı Bey bu konuda “Mekteplerin ıslahatı sırasında ders kitabı ve program 
düzenlemeleri üzerinde durulurken, çok düşünülmesi gereken bir şey de öğretimde takip 
edilen tarz ve usuldür. Eğitimin ruhu öğretim usulüdür. Programlar ne kadar mükemmel 
olursa olsun öğretilecek konular ne kadar iyi seçilirse seçilsin, öğretim usulü mantıklı ve 
mükemmel olmazsa orada bir eksiklik olacaktır” der(Taşer,2011,36). Eğitim ve öğretim 
usulünün iyi takip edilmesi gereken derslerden birisi de Tarih'tir. Tarih anlatımında da 
çeşitli usullerden yararlanma imkânı söz konusudur. Bunlardan biri de gezi-gözlemdir. 


Satı Bey gezi gözlem yöntemi hakkında şunları söyler: “İlim ve sanat kurumları 
talebelerinin İstanbul?da müze, tersane, tophane, gazhane ve telgrafhaneye tıbbiye, 
sanayi, Ziraat mekteplerine...bunların uygulama yerlerine...kereste, kumaş, cam, un, buz 
fabrikalarına... kiremithane ve tabakhanelere, taş ocaklarına ve mebani”i 
atikaya...götürülerek oralarda tetkik ve müşahedeye, ve bu gözlemlerin yazılması ve eşya 
dersi için de örnekler toplanmasına alıştırılması” hususundan söz eder. Burada gezi 
gözlemin geniş bir içerikte ifade edildiği görülür. Tarih dersi için müze, tersane, tophane 
vb. yerlerin o gezilip görülüp incelenmesi usulü bu alana katkıyı 
artıracaktır(Taşer,201 1,37). Günümüzde gezi gözlem yöntemi daha çok belli başlı bilinen 
yerler ile sınırlı kalabilmektedir. Tarihsel süreçte bu konunun daha geniş bir şekilde ele 
alındığı ve bu doğrultuda bir çeşitlilik sağlanmaya çalışıldığından söz edilebilir. 


Ezber yöntemi hakkında da tarihsel süreçte değerlendirmeler olmuştur. 
Günümüzde yeni bir takım eğitim-öğretim yöntemleri veya ilkeleri ile hareket edilerek 
ezber yönteminden uzaklaşılmaya çalışılmıştır. Ezber yöntemi tarihte daha fazla oranda 
kullanılmakta ve bilhassa tarih derslerinde uygulanabilmekteydi. Ali Reşad Bey bu 
konuda bazı değerlendirmelerde bulunmuş ve kavramanın önemine işaret etmiştir. Ali 
Reşad Bey, muhtelif derecedeki mekteplerde tarih eğitiminin yürütülmesinde ezberciliğin 
adeta amaç olarak görüldüğünden söz etmiştir. Çocuklara anlamadıkları sayfaları 
ezberletmenin iyi bir yol olmadığını belirtmiştir. Genel tarih konuları ile Osmanlı 
Tarihini teşkil eden hadiselerin iptidaiye ve rüştiye öğrencilerine verilmek istenmesindeki 
amacın tarihi ezberletmek değil, çocukların manevi ve ahlaki terbiyelerinin gelişmesini 
temin etmek olduğu vurgulanmıştır(Taşer,201 1,40). 


Ahmet Vefik Paşa da tarih biliminin olgu ve genellemeye ulaşma sürecine 
değinerek; tarihin amacını “her öznel olaydan doğan ortak nesnel hususları bularak ve 
bunları birleştirerek toplumlar üzerindeki değişimi ve etkileşimi incelemek” şeklinde 
değerlendirmiştir. Vefik Paşa, tarihe yardımcı olan antropoloji, kazı bilimi, yer bilimi gibi 
alanlardan istifade edilmesi gerektiğine değinmiştir. Tarih bilimi için efsane ve destanlara 
sıcak bakmamıştır(Şahiner,2007,27,29). Ahmet Vefik Paşa, tarih bilimini öğrenilmesi 
gereken en yüksek bilgi olarak görmüştür(Gürkan,2018,38). 


Tarih dersinin müfredattaki yeri ve oranı konusu da tartışılmıştır. Mesela Zeki 
Bey, tarih dersinin üçüncü seneden itibaren başlaması gerektiğini belirtmiştir. Zeki Bey'e 
göre, ikinci sınıftaki bir çocuğun hafıza gücü henüz tarihle ilgili bilgilerin idrak 
edilmesine uygun değildir. İslam ve Türk büyükleri hakkında hikâye şeklinde verilecek 
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bilgilerin ise din veya kıraat dersleri içerisinde gösterilebilir. İlk senelere dersi yayarak 
çocukların hafızasını yormak gözlerini korkutmak doğru değildir. Türkçe, hesap ve din 
derslerine ağırlık o verilmelidir. . Böylece müfredattaki tekrarların da önüne 
geçilebilir(Taşer,2011.101). Tarih dersinin müfredattaki konumu ile ilgili olan bu ifadeler 
tartışılabilir. Fakat günümüzde bu konuda çeşitli görüşlerin ortaya konulması bakımından 
çok yönlü değerlendirmelerle karşılaşılmayabiliyor. 


Abdurrahman Şeref Bey ise, Osmanlı tarihi ile ilgili eserinde (Tarih-i Devlet-i 
Osmaniye), gerçekleşen fetihleri cihad şeklinde ifadelendirmiştir. Tarihi daha açıklayıcı 
ve yorumlayıcı bir şekilde ele almıştır. Uluslararası ilişkilere ve diplomasiye önem 
vermiştir(Gürkan,2018,40). 


Mehmet Emin Bey de tarihi olaylardan yola çıkarak oluşturulabilecek 
genellemelere sosyologların katkı sağlayabileceği düşüncesindedir. Ali Reşad Bey ise 
tarih dersinin amaçlarına değinmiştir. Bu amacın öğretim basamaklarına göre değişeceği 
düşüncesindedir. İlk ve orta eğitimde özellikle farklı esaslara göre hareket edilmesi 
gerektiği görüşündedir. Amacın tarihi olayların bilinmesi şeklinde değil, tarihten 
anlaşılması gerekenlerin tespiti üzerine belirlenmesinin doğru olacağına işaret eder. Ali 
Reşad Bey tarihte birçok isim, rakam veya tarih geçmektedir. Fakat bunların bilinmesinin 
pratikte fayda sağlamayacağı görüşündedir. Tarihin önemine de işaret eden Ali Reşad 
Bey, tarihin çocuğun akli kuvvetinin artmasına yardımcı olacağını savunur. Hafızayı 
güçlendireceğinden söz eder. Bu noktada şu uyarıyı yapar ve hafızaya çok yüklenmenin 
doğru olmayacağından bahseder. Tarihin çocuğun zihninde geniş ufuklar açacağını 
vurgular. Tarih dersi idrak kuvvetini artıracaktır. Ortaçağ ve yeniçağda gereksiz 
ayrıntılara girilmemesi fikrini ifade eder. Önemli olanın tespit edilerek bu bilginin 
verilmesinin doğru olacağına yer verir. Mesela Fenikeli hükümdar veya muharebelerin 
bilinmesi çok da gerekli olmayabilir. Ama yazıyı icat etmeleri ve böylece medeniyete 
katkılarının veya madenleri işlemiş olmalarının muhakkak bilinmesi gerektiğini 
söyler(Taşer2011,101) 


Ali Reşad Bey, tarih eğitiminin önemine şu ifadelerle değinmiştir: “Tarihin gayesi 
geçmiş zamanlardaki durumları ve olayları bize öğreterek merakımızı gidermekten ibaret 
değildir. Tarih yüzyıllar önce yaşayan, bizim ecdadımız yahut medeniyette üstadımız olan 
eski milletleri ve çoğu rakibimiz veya düşmanımız olan şimdiki milletleri bize tanıttırarak 
yararlanmamızı sağlar. Çok eski zamanlarda doğu milletlerinin ve diğer toplumların 
bugünkü medeniyetin esaslarını nasıl hazırladıklarını bize tarih öğretir. Geçmiş 
zamanlarda hükümetlerin nasıl kurulduklarını, yükseldiklerini, sonra nasıl yıkıldıklarını 
görerek milletlerin hangi üstünlükler sayesinde büyüdüklerini ve ne gibi yanlışlıklar 
sebebiyle mahvolduklarını öğreniriz. Yani dünyada gelip geçen milletlerin pek uzun 
süren tecrübelerinden yararlanırız: tarih insanın necip, yüksek duygularını artırır; görev 
bilincini, vatan aşkını kuvvetlendirir. Tarih bilenler, asırlardan beri yaşıyormuş gibi, 
insanların pek eski zamanlara ait hallerini öğrenirler. Bundan daha önemli, daha faydalı 
ne olabilir?” (Keleş, Kiriş,2006:574) 


Ali Reşad Bey idadilerde tarih dersinin dört sınıfta dokuz saat olarak düzenlenmiş 
olduğu bilgisini verir. Ali Reşad Bey burada bazı eleştirilerde bulunur. Buna göre 
program başarılı değildir. İkinci olarak ortaöğretim tarih kitaplarının Fransızca'dan aynen 
tercüme edilerek Osmanlı Tarihi şeklinde okullarımızda okutulması hususu üzerinde 
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durur. Mekteplerimize mahsus bir genel tarih kitabı yazılması görüşündedir. Tarih 
okumaları üzerine yayın yapılması tavsiyesinde bulunan Ali Reşad Bey, tarih 
öğretmenlerinin tarih öğretimindeki yenilikleri takip etmeleri gereğine de işaret 
eder(Taşer,2011,102). 


Mehmet Akif ise tarihten ibret alınması gerektiğini savunmuştur. Halkın 
eğitiminde de geçmişteki insanların çalışkanlıklarının ve sabrının vurgulanması 
gerektiğini düşünmüştür. Geçmişten güzel tarafların alınması gerektiği görüşünde olan 
Akif, taklitçiliğin körü körüne yapılmasına karşıdır. Ayrıca laf değil iş üretilmesini, yaş 
değil ter dökülmesinin değerli olduğun fikrindedir. (Özbek, 1988,19,20). Bu da tarih 
eğitiminde tarihten dersler çıkartılarak ve ne kadar zor koşullarda büyük işler 
başarıldığının bilincinde olunarak asla ümitsizliğe kapılmamanın önemini göstermektedir 


Yine tarih eğitimi ve genel manada eğitim ile milli değerlere bağlı, imanlı, 
vatanperver, mazisini inkar etmeye, ahlaklı sağlam vücutlu, marifet ve fazilet sahibi, 
maddi ve manevi ilimlerle mücehhez bir nesil Akifin idealidir(Özbek, 1988,89). 


Tarihimizin önemli bir diğer siması olan Ahmet Cevdet Paşa, olayların 
doğruluğunu, yanlışlığını ve gerçek sebeplerini ortaya çıkarmaya çalışmış, doğrudan 
nakilcilik yerine tahlilci bir anlayışı benimsemiş, obfektifliği ve sıradan olaylara yer 
vermemesiyle de kendinden önceki tarih yazıcılığı tarzından farklılığını ortaya 
koymuştur. Ayrıca Paşa”nın eserinde oldukça açık ve güzel bir dil kullandığı, bu anlatım 
tarzının başta yadırganmasına rağmen sonradan bu tarza olan ilginin arttığı söylenebilir 
(Oklay,2014,245) 


İsmail Hakkı Baltacıoğlu, Tarih eğitiminde kitaptaki ifadelerden ziyade resim ve 
harita gibi görsellerle derslerin işlenmesi gerekliliğine vurgu yapmıştır. Anlatılan 
olaylarla ilgili olarak gösterilen resim, tablo veya tarihi eserin öğrencide hayal gücünü 
artıracağını belirtir. İsmail Hakkı, gençlerde müşahede, mukayese, muhakeme 
kabiliyetlerinin artması gerektiğini düşünür(Ata,2000, 592). 


SONUÇ 


Yakın tarihte tarih eğitimi konusunun farklı yönleriyle ele alındığı ve bu konuda 
çeşitli fikirler üretildiği anlaşılır. Fikirlerin uygulama sahasına geçip geçmemesinden 
ziyade edebiyatçı, öğretmen, akademisyen, idareci gibi farklı meslekler icra eden 
aydınların bu konuda bir şeyler söylemiş olması bir zenginlik olarak değerlendirilmelidir. 
Bu belirtilen hususlar arasında tarih eğitimine de ayrıca yer verilmiş olduğu görülür ve 
bu aynı zamanda tarih eğitimine verilen önemi ve değeri de gösterir. 


Bununla birlikte tarih eğitimi hakkında öne çıkan sorunların önemli bir kısmı 
günümüzde de zaman zaman ele alınan hususlardır. Tarih eğitiminde muhakkak öncelikli 
öğrenilmesi veya kavratılması gerekenlerin belirlenerek bunlar üzerine yoğunlaşılması 
aydınlar tarafindan dile getirilmiştir. Gereksiz sayılabilecek veya bir gayesi olmayan bazı 
bilgilerin ise, üzerinde durulmasının doğru olmayacağı vurgulanmış, ezberciliğin uygun 
olmayacağına işaret edilmiş, müfredatta düzenlemeler yapılması konusuna değinilmiştir. 
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7.SINIF ÖĞRENCİLERİNİN BAKIŞ AÇILARINA GÖRE TÜRK-İSLAM 
MEDENİYETİNDE YETİŞEN BİLGİNLER 


Sibel KAYRAKÇI", Hülya ÇELİK” 


“MEB Sosyal Bilgiler Öğretmeni, Denizli Mükerrem Mehmet Eke Ortaokulu, 
Merkezefendi/Denizli 


» Dr. Öğr. Üyesi, Sakarya Üniversitesi Eğitim Fakültesi Türkçe ve Sosyal Bilgiler 
Eğitimi Bölümü, Hendek/Sakarya 


ÖZET 


Yaşadığımız coğrafya geçmişten günümüze birçok toplumu üzerinde barındırmış 
ve insanlığı birçok anlamda geliştirme konusunda son derece önemli olmuştur. Geçmişte 
bilimsel gelişmelerin temelini oluşturacak nitelikte çalışmalar yürütmüş Türk-İslam 
Medeniyetinde yetişen bilginlerin bilime önemli katkıları olduğu bilinmektedir. Eğitim 
sistemimizin merkezinde yer alan öğrencilerimizin bilime merakının artırılması ve aynı 
zamanda geçmişte yaşamış Türk-İslam bilginlerinin öğrencilerimize yeterince tanıtılması 
gereklidir. Bu bağlamda bilimi üretecek olan öğrencilerimizin, bilimin öncüsü 
olduğumuz dönemlerde Türk-İslam Medeniyetinde yetişen bilginlere dair görüşlerinin 
bilinmesi önemlidir. Bu araştırmada 7. sınıf öğrencilerinin Türk-İslam Medeniyetinde 
yetişen bilginlere ilişkin bakış açılarının ortaya konulması amaçlanmıştır. Bu amaç 
doğrultusunda 2018- 2019 Eğitim-Öğretim yılı Şubat ayında Denizli ili Mükerrem 
Mehmet Eke Ortaokulu 7.Sınıflarında eğitim gören, Sosyal Bilgiler dersi başarısı 85 puan 
ve üstü olan 30 öğrenciye, belirlenen Türk-İslam bilginlerine (Harezmi, Farabi, İbn-i 
Sina, Hazini, Cezeri, İbn-i Haldun, Ali Kuşçu, Piri Reis, Katip Çelebi) dair görüşlerini 
değerlendirmek üzere yarı yapılandırılmış görüşme formu uygulanmıştır. Araştırma, 
fenomoloji desenine uygun olarak yürütülmüş ve betimsel analize tabi tutularak 
değerlendirilmiştir. 


Araştırma sonucunda, öğrencilerin genel olarak Ali Kuşçu, Piri Reis, Harezmi, 
İbn-i Sina ve Cezeri hakkında fikir sahibi oldukları, diğer bilginler hakkında yeterli fikre 
sahip olmadıkları görülmüştür. Öğrencilerin Türk-İslam Medeniyetinde yetişmiş 
bilginlere ilişkin fikirlerini genel olarak Sosyal Bilgiler derslerinden, öğretmenlerinden, 
ders kitaplarından edindikleri görülmüştür. Ayrıca internet, aile, belgesel filmler ve çizgi 
filmlerin de öğrencilerin bu bilginlere ilişkin fikir edinmelerin de etkili olduğu sonucuna 
ulaşılmıştır. 


Anahtar Kelimeler: 7. Sınıf Öğrencileri, Sosyal Bilgiler, Bilim, Türk-İslam Bilginleri, 
Türk-İslam Medeniyeti. 
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THE SCHOLARS WHO WERE GROWN UP IN TURKISH-ISLAMIC 
CIVILIZATION ACCORDING TO THE VIEWS OF 7TH GRADE STUDENTS 


SUMMARY 


The geography we live in has hosted many societies from the past to the present 
and has been extremely important in developing humanity in many vvays. In the past, the 
scientific developments in the basis of scientific studies carried out in the nature of the 
Turkish Islamic civilization have brought valuable and important contributions to science. 
It is important for the students who are at the center of our education system to know the 
lives and scientific studies of Turkish-Islamic scholars who lived in the past and had great 
achievements and to know the students' views about these scholars. The lives and 
scientific studies of these scholars should be conveyed to the students. In this way, 
students can be influenced by the lives and personal characteristics and successes of these 
scholars to direct their future lives, to have a sense of scientific curiosity and to be raised 
as beneficial individuals to society. The aim of this research is to investigate the 
evaluation of 7th Grade students regarding the scholars raised in Turkish-Islamic 
Civilization. 


Students; the Turkish Islamic scholars (Harezmi, Farabi, İbn-i Sina, Hazini, 
Cezeri, İbn-i Haldun, Ali Kuşçu, Piri Reis, Kâtip Çelebi) and their knowledge of the 
period and scientific developments their opinions on the contributions were also 
evaluated. Research has been pursued according to Phenomology, which is one of the 
qualitative research methods. The study group of the research, Mükerrem Mehmet Eke 
Secondary School of Denizli Province is composed of 30 students who have social studies 
course SUCCESS of 85 points and above. Developed with the consent of the researcher to 
collect data structured intervievv form vvas used .The data obtained vvere evaluated by 
descriptive analysis. 


As a result of the research; the seventh grade students included in the research 
vvere generally familiar vvith the characteristics of the architects Ali Kuşçu, Piri Reis, 
Harezmi, İbn-i Sina ve Cezeri, vvho vvere raised in Turkish Islamic civilization. Hovvever, 
it vvas concluded that some students did not have enough idea and correct information 
about (Kâtip Çelebi, Hazini, Farabi, İbn-i Haldun. It has emerged that the students 
generally gained their ideas about the scholars vvho vvere educated in Turkish Islamic 
civilization from social studies courses, course teachers and textbooks. In addition, it was 
concluded that they obtained their knowledge from the internet, movies, documentaries, 
cartoons and their families. 


Keywords: Tth Grade Students, Social Studies, Science, Turkish Islamic Scholars, 
Turkish Islamic Civilization 


864 


GİRİŞ 


Binlerce yıldır doğu ile batı ülkeleri arasındaki gelişime dair çekişmeler, bilimin 
sürekli olarak gelişmesine katkı sağlamıştır. Bilim hiçbir milletin özel mülkü konumunda 
olmayan, sistematik çalışan toplumlarda kullanılan ve gelişen, kendi yaşam alanını kendi 
belirleyebilen, hareketli canlı bir organizma olarak görülebilmektedir (Topçu ve 
Karatekin, 2017). 


İnsanların evrene ilişkin bilgilerinin zaman içinde daha doğruya daha mükemmele 
ulaştığını öğrenen bir öğrenci, bilimin her an gelişen canlı bir yapıya sahip olduğu 
izlenimini edinmekte ve öğrendiklerinin bilimin en son verileri olmadığını anlamaktadır. 
Böylece daha öğrencilik yıllarından başlayarak, onun çevresinde olup bitenleri 
sorgulayabilmesine, kendisine öğretilen bilgilere kritik bir görüşle yaklaşabilmesine, 
hatta kendisinin de bir şeyler yapabileceğini hayal etmesine sağlam bir zemin hazırlanmış 
olacaktır. İşte bu ideal durumun gerçekleşmesi ancak bilim tarihi eğitimi ile mümkün 
olabilir (Tekeli, Kahya, Dorsay, Demir, Topdemir ve Unat, 1997). 


Bilim tarihine baktığımızda bugünkü gelişmelerin temelinde birçok Türk-İslam 
bilgini olduğunu görmekteyiz. Batı Roma İmparatorluğunun çöküşünden sonra 
Avrupa'da “karanlık çağ” olarak nitelendirilen orta çağ döneminde bilimsel çalışmalar 
yok denecek kadar az yapılmıştır. İslam dininin ortaya çıkması ile dünya bilim tarihinde 
parlak bir dönem yaşamaya başlanmıştır. Fethedilen ülkelerdeki medeni birikim kavranıp 
kullanılmış ve bilim tarihine önemli katkılarda bulunulmuştur. M.S. 642'de 
Müslümanlar? ın İskenderiye”yi fethetmeleri ile burada karşılaştıkları eski Yunan ve 
Mısır Medeniyetlerine ait bilimsel eserlerin çevirilerini yapmaya başlamışlardır. 
İskenderiye'de elde ettiklerine Suriye, İran, Hindistan ve Çin'de bulduklarını da 
ekleyerek bilimsel anlamda oldukça zengin bir birikime sahip olmuşlardır. 8. ve 9. 
Yüzyılda bu çevriler oldukça artmış ve elde edilen bilgiler korunarak, geliştirilmiştir. 
Böylece İslam Dünyası bilimsel birçok alanda çalışmalar yapmaya ve eserler ortaya 
koymaya başlamıştır (Yıldırım, 2012; Watt, 2013). 


Kur'an ve hadislerde ilimlerin işleniş tarzı, İslam'ın ilk dönemlerinde toplumu 
bilimsel çalışmalara yönlendirmiştir. Bilgiye yönlendiren bir dünya görüşü ile İslam 
Medeniyeti yükselmeye ve gelişmeye başlamıştır. Ortaçağ'da İslam dünyasında bilimsel 
çalışmaların sıkça yapılması ve gelişmesi, bu dönemdeki hükümdar ve vezirlerin bilimi 
desteklemesiyle yakından ilişkilidir. 


Türklerin İslamiyetle karşı karşıya gelmesi ilk defa 8. Yüzyıl'da olduysa da 
Türkler'in kitleler halinde İslamiyet'i benimsemesi 10. Yüzyılı bulmuştur. Anadolu'da 
Türk-İslam döneminde Selçuklular eğitime çok önem vermişlerdir. İlköğretim, 
ortaöğretim ve hatta yüksek tahsil için yeni medreseler açılmış ve ülkenin her yerine 
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yaygınlaştırılması yönünde çalışmalar yapılmıştır. Önemli eserlerin çevirisi yapılmış, 
özelliklede tıp alanına özel ilgi gösterilmiştir. Bu alanda hizmet sunan birçok şifahane 
açılmıştır. Eğitime yönelik yapılar camilerin etrafında konumlandırılması, külliye 
kavramının oluşum aşaması olarak gösterilebilir. 


Araplar, 9. Yüzyıl'ın ilk çeyreğinde fethettikleri yerlerde ele geçirdikleri kaynak 
kitapları Bağdat'a getirip, çevirilerini yapmışlardır. Bağdat Şemassiye ve Şam Kasiyun'da 
gerçek anlamda ilk gözlemevleri kurulmuştur. Bu dönemde ay tutulmaları şahsen 
gözlemlenerek paraleller arası farklılıklar ve dünya çevresinin ölçülmesinde bugünün 
değerlerine çok yakın değerler bulunmuştur. O dönemin şartları düşünüldüğünde oldukça 
etkili bir sonuç olduğu söylenebilir (Sezgin, 2008). 


Dönemin ünlü bilim insanlarından Harezmi 9.Yüzyıl”da doğmuş, eğitimini 
Bağdat?” da tamamlamış ve Bilgelik Evi'nde çalışmıştır. Matematik ve astronomi 
alanlarıyla ilgilenmiştir. Matematik alanında iki önemli kitap yazmıştır. Bunlardan birisi, 
aritmetik ve Hint Rakamlarını konu alan De Numero Indorum adlı kitaptır. Batılı bilim 
insanları on temelli sistemi bu eserden öğrenmişlerdir. İkincisi ise Cebir ve Mukabele 
Hesabının Özeti (El-Kitab el- Muhtasar fi Hisab el- Cebr ve el- Mukabele) adındaki cebir 
ile ilgili yazılmış ilk bağımsız eserdir (Topdemir ve Unat, 2009). 


Türk-İslam tarihinin 10. Yüzyılına, özellikle tıp alanında verdiği eserler Dünyaca 
kabul gören Farabi damgasını vurmuştur. Farabi, başta fizik, matematik, astronomi 
alanları olmak üzere psikoloji, mantık, felsefe alanlarında da sayısız eser bırakmıştır 
(Gökdoğan, Demir ve Unat, 2012). Farabi'nin oluşturduğu düşünce biçimi, İbn-i Sina'ya 
kadar uzanan bir düşünce okulunun kurulmasını sağlamıştır. İlk İslam filozofudur. 
Aristo”dan sonra ikinci öğretmen unvanını almıştır. Tabiat ve siyaset 
alanlarındaki görüşleriyle bir felsefe sistemi oluşturmuştur. Önemli eserleri arasında “El 
Medinetü”1- Fazıla” (toplumun ilklerini konu almıştır), “Kitabü”1-Musikfi” (Müzik üzerine 
yazılmış), “Et Ta'limü”s-Sani ve İhsau”1-Ulum” (İlk İslam ansiklopedisi) yer alır. Bu 
dönemde astronomi alanında da önemli icatlar yapılmış ve bu icatlar uzun yıllar 
kullanılmıştır (Topdemir ve Unat, 2009). 


İbn-i Sina, felsefe ve tıp bilimleriyle ilgilenmiştir. Batı'da “Aviccenna” (Tıbbın 
Hükümdarı) olarak anılmaktadır. Birçok hastalık ve tedavi yöntemleri ile ilgili bilgi 
edinmiştir. Yüz yirmiden fazla kitabı vardır ve eserlerinin birçoğu Avrupa'da yüzyıllarca 
okutulmuştur. “El Kanun Fi't-Tıp” (Tıbbın Kanunları) en önemli eseridir (WEB 1). 


14. Yüzyıl'da Endülüs'ün büyük bir kısmında bilimsel çalışmalar durma evresine 
gelse de Anadolu, Orta Asya ve Ortadoğu bilimsel faaliyetlere devam etmiştir. Arapça 
kaynakların Latince”ye çevrilmeleri ile büyük bir bilimsel birikiminin Avrupa'ya geçişi 
sağlanmış ve matbaanın bulunmasıyla bilgi daha hızlı yayılmaya olanak bulmuştur. Bu 
dönemde fizik ve matematik alanlarıyla ilgilenen ve optik alanında önemli çalışmalar 
yapan bilgin Kemaleddin Muhammed bin el Hasan el-Farisi”dir. Daha önce Heysem, 
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Biruni, İbn-i Sina gibi bilginlerin üzerinde çalışıp netice alamadığı gökkuşağı oluşumunu 
açıklamıştır. Güneş ışınlarının suda renkli yansıma oluşturduğunu tespit etmiş ve 
açıklamıştır. Optik alanındaki başarılarından birisi de göz bebeği yapısını çözmesidir. Bu 
dönemde tıp alanında önemli gelişmeler yaşanmış ve tıp alanında eserler verilmiştir 
(Sayılı, 1989; Kayıkcı, 2018). 


“15. Yüzyıl'da dünya tarihi açısından çok önemli gelişmeler olmuştur. 1453'te 
İstanbul fethedilmiş, 1492'de Endülüs İspanyası tamamen yok olmuş ve aynı yıl Vasco 
da Gama Amerika'yı keşfetmiştir.” Matematik ve astronomi bakımından, 15.Yüzyıl”da 
Türk-İslam Medeniyetinin önemli bilim insanlarından birisi Alaaddin Ali Bin 
Muhammed Kuşçu'dur. Bir müddet Uluğ Bey Rasathanesini yönettiği bilinmektedir 
(Kayıkcı, 2018). 


Bilimin gelişimi için en önemli konu bilgi aktarımının yapılabilmesidir. Sosyal 
Bilgiler dersi 7.Sınıf “Bilim, Teknoloji ve Toplum” öğrenme alanında, bilimin başlangıcı 
olarak yazının icadını göstermiş ve zamanla yazı dilinin evirilmesini Sümer çivi yazısı, 
Mısır hiyeroglifleri, Fenike Alfabesi ve Antik Yunan alfabesi anlatılmıştır. Geçmişe dair 
varsayımlar ve arkeologların bulgularından kaynak alınarak oluşturulan bu bilgilerin 
doğrulanma şansının çok düşük olduğu bilinmektedir. Kabul edilen en temel varsayımlar 
üzerinde oluşturulan bu öğrenme alanının devamında: yazı dilinin oturmasıyla çeşitli 
alanlarda elde edilen bilgiler yazılmış ve aktarımı sağlanmaya çalışıldığı anlatılmıştır. İlk 
kütüphane oluşumundan bahsedilerek kil tabletlerle oluşturulan Asur Kütüphanesi'nin 
içeriği kısaca anlatılmıştır. 


Mısır Medeniyetinde temelleri atılan ve tıp, astronomi gibi önemli bilimsel 
gelişmelerin İslamiyet”le birlikte yayıldığı görülmüştür. İlgili öğrenme alanında Türk- 
İslam Medeniyetinde Harezmi, Farabi ve İbn-i Sina gibi önemli bilim insanlarından ve 
bilme katkılarından bahsedilmiştir. 


Bilimin doğuşu, yazının icadıyla süreç haline gelmesi ve gelişimi, Türk-İslam 
bilginlerinin anlatıldığı konuların sonrasında coğrafi keşifler ve bilginin evrenselleşme 
basamağı anlatılmıştır. Reform ve Rönesans hareketleriyle bilimsel gelişmelerin 
Avrupa'da ilerlemesi veya tekrar ele alınması incelenmiştir. Bugünkü gelişmelere kadar 
tarihçi bakış açısıyla ele alınan öğrenme alanında ayrıca okul içi veya okul dışı 
etkinliklerle öğrencilerin elde edilmesi istenilen kazanımların aktarılması da 
amaçlanmıştır. (MEB 2018) 


Geçmişte bilimsel gelişmelerin temelini oluşturacak nitelikte çalışmalar yürütmüş 
Türk-İslam Medeniyetinde yetişen bilginlerin bilime önemli katkıları olduğu 
görülmektedir. Eğitim sistemimizin merkezinde yer alan öğrencilerimizin bilime 
merakının artırılması ve aynı zamanda geçmişte yaşamış Türk-İslam bilginlerinin 
öğrencilerimize yeterince tanıtılması gereklidir. Bu bağlamda bilimi üretecek olan 
öğrencilerimizin, bilimin öncüsü olduğumuz dönemlerde Türk-İslam Medeniyetinde 
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yetişen bilginlere dair görüşlerinin bilinmesi önemlidir. Bu araştırmada 7. sınıf 
öğrencilerinin Türk-İslam Medeniyetinde yetişen bilginlere ilişkin bakış açılarının ortaya 
konulması amaçlanmıştır. 


Öğrencilerin Türk-İslam bilginlerinden Harezmi, Farabi, İbn-İ Sina, Hazini, Cezeri, İbn- 
i Haldun, Ali Kuşçu, Piri Reis, Kâtip Çelebi'ye ilişkin görüşlerini değerlendirmek üzere 
şu sorulara cevap aranmıştır: 


1. Öğrencilerin Türk-İslam Medeniyeti bilginleri (Harezmi, Farabi, İbn-i Sina, Hazini, 
Cezeri, İbn-i Haldun, Ali Kuşçu, Piri Reis, Kâtip Çelebi) hakkındaki görüşleri nelerdir? 


2. Bu bilginlere dair görüşlerini edindikleri kaynaklar nelerdir? 
YÖNTEM 


Araştırma, fenomoloji desenine uygun olarak yürütülmüş ve betimsel analize tabi 
tutularak değerlendirilmiştir.Bu araştırmada ortaokul 7. sınıf öğrencilerinin Sosyal 
Bilgiler dersinde “Bilim, Teknoloji ve Toplum” öğrenme alanındaki Türk-İslam 
bilginleri hakkındaki görüşleri nitel araştırma yöntemlerinden fenomenolojik yaklaşımla 
incelenmiştir. Fenomenolojik araştırmanın amacı, insanların bir fenomenin belirli bir 
yönünü tecrübe etmede, yorumlamada, anlamada veya kavramsallaştırmada ortaya 
koydukları farklı yolları tanımlamaktır. Eğitim araştırmalarında ise fenomenolojik 
yaklaşımın amacı, öğretmen ile öğrencilerin öğretme ve öğrenme deneyimleri arasındaki 
ilişkiyi anlamaktır. Fenografik araştırma, öğrencilerin öğrenirken ne yaptıklarını ve 
öğrenme konusunda ne tür yaklaşımlar sergilediklerini anlamaya çalışır (Çekmez, Yıldız, 
Bütüner, 2012: 80). 


Fenomenoloji yaklaşımında örneklem genişliği için belirlenen bir aralık yoktur 
(Çekmez ve diğerleri, 2012). Katılımcıların konu ile ilgili (fenomen) çalışma için bilgi 
sahibi olmalılar ve çalışmanın içinde yer almalılardır. 2018-2019 Eğitim-Öğretim yılında 
yapılmış bu çalışmanın örneklemini Denizli ili Mükerrem Mehmet Eke Ortaokulu 
7.Sınıflarında eğitim gören Sosyal Bilgiler Dersi başarısı 85 puan ve üstü olan 30 öğrenci 
oluşturmaktadır. 


Tablo 1. Katılımcılara Ait Bilgiler 


Cinsiyet n Rumuz 

K1, K2, Kö, K7, KS, K9, K12, K13, K15, K17, 
K20, K21, K24, K25, K26 

K3, K4, K5, K10, K11, K14, K16, KI8, K19, 
K22, K23, K27, K28, K29, K30 


Kız 15 


Erkek 15 
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Sosyal Bilgiler ders ortalaması 85 ve üstü olan başarılı olarak nitelendirilen kız ve erkek 
öğrenciler 15 (9050) birbirlerine eşit şekilde alınmıştır. 


Çalışmada nitel yönteme uygun olarak araştırmacı tarafından geliştirilen ve açık 
uçlu sorulardan oluşan “Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formu” kullanılmıştır. Görüşme 
formunun içerdiği sorular araştırmanın amacına hizmet edecek şekilde düzenlenmiştir. 
Hazırlanan sorular ile önce iki öğrenci ile pilot görüşme gerçekleştirilmiştir. Bu 
görüşmeler neticesinde araştırmanın amacına hizmet edilebilirlik uzman görüşü 
(araştırma yürütücüsü) tarafından kontrol edilmiş ve teyit edilmiştir. 


Görüşme formu son haliyle, ilgili kazanımlar öğrencilere verildikten sonra, 2018- 
2019 Eğitim-Öğretim Yılı Şubat ayının 3. haftası ile Mart ayının 1. haftası arasındaki 
zaman diliminde 30 öğrenciye uygulanmıştır. Bu çalışmanın iç geçerliliğini 
(inandırıcılığını) sağlamak amacıyla görüşmelerden elde edilen verilerin kodlanması ve 
yorumlanmasının iki farklı uzman tarafından yapılması ile oluşabilecek yargılardan 
bağımsız bir çalışmanın odağına yönelim sağlanmıştır. Ayrıca iki katılımcı öğrenci ile 
pilot uygulamalar yapılmış bunun neticesinde görüşme sorularının verimliliği gözden 
geçirilmiştir. Görüşmeler esnasında katılımcılardan ifadelerini örnekler ile açıklamaları 
istenmiş ayrıca sonda ve ansal sorulara da başvurulmuştur. 


BULGULAR 


Tablo 2. Öğrencilerin Harezmi”ye Dair Görüşleri 


Görüş Katılımcı F 
“0” ve “X” i KİI,K2,K4,K6,K7,K8,K9,K10,K11,K12,K14,K15,K1 
Bulmuştur. 6,K17,K18,K19,K20,K21,K22,K23,K24,K26,K27,K 26 
28,K29,K30 
Matematik K1,K2,K3,K5,K8,K9,K10,K11,K14,K16,K19,K20,K 
Alanında 23, 15 
Çalışmıştır. 
K25,K28 
Cebir Çalışmaları K2,K7,K8,K27,K28 5 
Yapmıştır. 
Astronomi ve K5,K11 
Coğrafya ile İlgili 2 
Çalışmıştır. 
İlk Robotu K13, K25 2 
Yapmıştır. 
Derslerde KI 
Kitapları 1 
Kullanılmıştır. 
Tıpla İlgili Kitabı K24 1 
Vardır. 
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Katılımcıların Harezmi”ye dair bilgilerden “0” ve “X” i matematik alanına 
kazandırması bilgisinde yoğunlaştıkları görülmüştür. Katılımcılardan 15'i matematik 
alanında çalışmalar yaptığını, 5'i cebir ile ilgilendiğini, 2'si astronomi ve coğrafya ile 
ilgilendiğini, 2'si ilk robotu yaptığını, 1” derslerde kitaplarının kullanıldığını, 1”i de tıpla 
ilgili kitabı olduğu bilgisi vermişlerdir. 


Öğrencilerin Harezmi” ye yönelik en çok “0” ve “X” i bulması bilgisine sahip 
oldukları görülmüştür. Şu anda öğrencilerin aktif bir şekilde derslerinde ve bizzat 
hayatlarının bir çok alanında “”0” sayısını ve “X” (bilinmeyeni) kullanıyor olmalarının, 
Harezmi'nin matematik alanında kazandırdığı buluşun hatırlamasını kolaylaştırdığı 
düşünülmektedir. Neredeyse öğrencilerin (26 katılımcı) tamamına yakını bu bilgiyi 
verebilmişlerdir. Yine öğrencilerin yarısı Harezmi”nin matematik alanında çalışma 
yaptığını söylemiştir. Harezmi'nin matematik dışında diğer bilimlerle de ilgilendiği 
bilgisine de az sayıda öğrencinin sahip olduğu görülmüştür. 


Katılımcı KI “ “0” ve X'i bulan matematikçidir. Matematik kitabı Dünya'da 600 
yıl temel ders kitabı olarak okutulmuştur ” bilgisini vermiştir. Fakat Harezmi”nin yazmış 
olduğu matematik kitabı hiçbir zaman Dünya “da temel ders kitabı olarak kabul 
görmemiştir. Bu öğrencinin bazı yanlış bilgilere sahip olduğu görülmüştür. 


Bulgulara dayanarak 2 katılımcı öğrencinin de Harezmi”Yye ait olan yanlış bilgilere 
sahip olduğu görülmektedir. Bunlar şöyle ifade edilmiştir. 


K25 “... 'Cihannüma' mesela onun eseridir (Harezmi 'nin) ” bu bilgi yanlış bir 
bilgidir. Cihannüma Kâtip Çelebi'nin eseridir. Aynı katılımı öğrencinin ilk robotu 
Harezmi”nin yapmış olduğu yönünde bir ifadesi de vardır. Bu bilgide yanlış bir bilgidir. 
İlk ilkel robot olarak tanımlanan buluş yine Türk-İslam bilginlerinden Cezeri”ye aittir. 


Tablo 3. Öğrencilerin Farabi”ye Dair Görüşleri 


Görüş Katılımcı f 
Bir Fikrim Yok. K6,KS8,K10,K12,K14,K15,K16, 1 
K23K24,K27,K28,K30 2 
Ünlü Filozof ve İkinci Öğretmendir. K2,K3,K7,K9,K11,K13,K19, 
9 
K21,K4 
Sağlıkla Uğraşmıştır. K4,K18,K20,K29 
Tıpla İlgilenmiştir, Doktordur. K17, K18 


Kemanın Atası Olarak Bilinen “Rebab” K1 
İsimli Müzik Aletinin Mucididir. 
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Güneş Saatini İcat Etmiştir. K4 1 
Mantıksal Fikirleri Açıklamıştır. K5 1 
Mantık ve Astronomi Alanında Çalışmıştır.  K22 İ 
Felsefe ile İlgili Çalışmıştır. K24 1 
Kitap Yazmıştır. K25 1 


Öğrencilerden 12”si Farabi”ye dair bir fikri olmadığını belirtmiştir. 
Katılımcılardan 9”u ünlü filozof ve ikinci öğretmen olarak bilindiğini, 4'ü sağlık alanıyla 
uğraştığını, 1”1 Kemanın atası olarak bilinen “Rebab” isimli müzik aletinin mucidi 
olduğunu, güneş saatini icat etmesini, mantıksal fikirleri açıklamasını, doktor olduğunu, 
mantık ve astronomi alanında çalıştığını, felsefeyle uğraştığını ve kitap yazdığını 
söylemişlerdir. Farabi” ye yönelik katılımcı öğrenci K4”in güneş saatini icat etmiştir, 
ifadesi yanlış bir bilgidir. Güneş saati tarihte ilk defa M.Ö. 4000'lerde Mısırlılar 
tarafından kullanılmaya başlanmıştır. Mucidinin kim olduğuna dair ise tarihte bir isim yer 
almamaktadır. Ayrıca katılımcı öğrencilerden K17 doktor olduğunu, K78, “Tıpla 
ilgilendiğini biliyorum” şeklinde ifade belirtmiştir. o Katılımcı K29 “Tıp alanında 
çalışmalar yapmıştır” yönünde görüş belirtmiştir. Katılımcı KI “Kemanın atası olarak 
bilinen “Rebab” isimli müzik aletinin mucididir” yönünde ifade bildirmiştir. Katılımcı 
K9; “2. Öğretmen olarak bilinir”, K24; “Hatırladığım kadarı ile felsefeci. İkinci 
öğretmen diye biliniyor” Öğrencilerden 12'si Farabi'yi hatırlamadığını belirtmiştir. 
Öğrenciler tarafından Farabi ile ilgili bilinen en iyi bilgi ikinci öğretmen olarak kabul 
edilişidir. Ders kitabında başlık olarak yer alan Farabi ile ilgili bu bilginin öğrenciler 
tarafından ezberlenen bir bilgi olduğunu düşündürmektedir. 


Tablo 4. Öğrencilerin İbn-i Sina”ya Dair Görüşleri 


Görüş Katılımcı i 

Tıbbın Üstadıdır. K1,K2,K3,K4,K6,K7,K8,K12,K13,K14,K15, 17 
K21,K23,K24,K25,K27,K28 

Tıbbın Kanunu Adlı K1,K2,K7,K11,K13,K17,K24,K29,K30 

Kitabı Yazmıştır. ? 

Avrupa”da Avicenna K5,K9,K10,K11,K18,K19,K23,K29 8 

Olarak Bilinir. 

Kansere Çözüm K8,K12,K15,K21,K24,K27,K28 7 

Bulmuştur. 

Türkiye ve Dünya'da İlk K17,K24 2 

Doktordur. 

Matematik ile K6 1 

İlgilenmiştir. 

İlk Aşı Yöntemlerini K13 1 

Bulmuştur. 
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Din Adamıdır. K20 1 


Mikroskobu Bulmuştur. - K22 1 
Küçük Kan Dolaşımını K21 1 
Bulmuştur. 

Fen Bilimleri ile K25 1 
İlgilenmiştir. 

Çiçek ve Kızamık Aşısını K26 

Bulmuştur. 
Stetoskopu Bulmuştur. K29 1 


Öğrenciler, İbn-i Sina”ya yönelik tıbbın üstadı olduğu bilgisinde 
yoğunlaşmışlardır. Katılımcıların “Tıbbın üstadı? tamlamasını aynen ifadelerinde 
kullandıkları görülmüştür. Ders kitapların da İbn-i Sina tanıtırken başlıkta yer alan 
ifadenin aynısının kullanıldığı bilinmektedir. Öğrencilerin de İbn-i Sina ile ders 
kitaplarında yer alan bu bilgiyi bütünleştirdikleri görülmektedir. Katılımcılardan 9”u 
Tıbbın Kanunu isimli eseri yazdığını, 8'i Avrupa'da Avicenna olarak tanındığını, 7'si 
kanser hastalığına çare bulduğunu, 2'si Türkiye'de ve Dünya'da ilk doktor olduğunu 
ifade etmişlerdir. Ayrıca 1”er katılımcı da matematikle ilgilenmesine, ilk aşı yöntemlerini 
bulmasına, din adamı olduğuna, mikroskobu bulduğuna, küçük kan dolaşımını 
bulduğuna, fen bilimleri ile ilgilendiğine, çiçek ve kızamık aşısını bulduğuna ve 
stetoskopu bulduğuna vurgu yapmışlardır. Katılımcı KI “71bbın üstadıdır. “Tıbbın 
Kanunu ” isimli eseri tıp okuyan Avrupalı öğrencilere ders kitabı olarak okutulmuştur.” 
cümleleri ile bir Türk-İslam bilgini olarak Avrupalı tıp öğrencilerine bilgilerinin 
aktarılması ile kendisine “Tıbbın Üstadı” denildiğine vurgu yapmıştır. Yine Avrupa'daki 
tıp gelişmelerinde İbn-i Sina'nın etkisinden söz eden K19 “Avrupalı doktorlar tıbbı onun 
kitabı sayesinde öğrendi ” cümlesiyle bu düşüncesini belirtebilmiştir. 


Katılımcılardan K14'ün ifadesine baktığımızda İbn-i Sina'nın sağlıkla 
ilgilendiğini, insanlara fayda sağladığını aynı zamanda insancıl yönlerini de vurgulamış, 
bu düşüncelerini şu şekilde belirtmiştir: “Sağlık alanında çalışmaları var. Kendi 
kasabasında salgın hastalıkları önlemişti. Fakirlere bedava ilaç veriyordu. Okulumuzun 


, 


kütüphanesinde İbn-i Sina'nın hikaye kitabı var, oradan okumuştum. Çok etkiledi beni.” 


Öğrenciler İbn-i Sina”nın tıp ile ilgilendiği bilgisinde yoğunlaşmış olsalar da İbni 
Sina”ya ait yanlış bilgilere de rastlanmıştır. Örneğin: K20 “Ben din adamı olarak 
tanıyorum. İbn-i ile başlıyor çünkü. Adını derste duydum ama ne yaptığını unuttum” 
cümleleri ile yine zihinlerinde var olan unvanların öğrenci üzerinde yanlış çağrışımlar 
yaptığı görülmektedir. 
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Tablo 5. Öğrencilerin Hazini”ye Dair Görüşleri 


Görüş Katılımcı f 

Bir Fikrim Yok K3,K4,K5,K6,K8,K9,K10,K11,K12,K13,K15, 20 
K16,K17,K18,K20,K23,K24,K27,K29,K30 

Yerçekimi Varlığını K5,K7,K26 3 

Söylemiştir. 

Matematikle İlgilenmiştir. K21,K22,K23 3 

Hassas Teraziyi K1,K2 2 

Bulmuştur. 

Uzay Araştırması K19,K22 2 

Yapmıştır. 

Kimya, Astronomi, Fizik KI 1 

ile İlgilenmiştir. 

Ayasofya Müzesini K14 1 

Açmıştır. 

“X” ve “O”: Bulmuştur. K25 1 


Öğrencilerden 20”si bir fikri olmadığını belirtmiştir. Katılımcılardan 3”ü 
yerçekiminin varlığını söylemesini, 3”ü matematikle ilgilediğini, 2'si uzay ile ilgili 
araştırmalar yaptığını, hassas teraziyi bulduğunu, 1” er katılımcı ise farklı bilim dalları ile 
ilgilendiğini, Ayasofya Müzesini açtığını ve “X” ve “0” ı bulduğunu ifade etmişlerdir. 


KT”in “Hassas terazi mucididir. Kimya, Astronomi ve Fizik ile ilgilenmiştir. Ölçü 
ve tartı aletlerine yaptığı katkılarla tanınan bir bilim insanıdır” söylemleriyle Hazini” ye 
ait doğru bilgilere sahip olduğu görülmüştür. 


Katılımcı K7 ise “Newton ”dan önce aslında yerçekimi olduğunu o söylemiştir. 
Fakat bütün dünya önce Newton buldu diye biliyor” ifadeleriyle, bu Türk-İslam bilgininin 
buluşunun hak ettiği değeri görmediğini ifade etmeye çalışmıştır. Aynı zamanda da 
Hazini'nin bu buluşunun yeterince tanıtılmadığını düşündüğünü de söyleyebiliriz. 
Hazini'nin Newton'dan önce yerçekiminin olduğuna dair saptamalarının olduğu ders 
kitaplarında da mevcut bir bilgidir. Fakat önemli olduğu düşünülen bu bilgi farklı 
söylemlerle sadece üç katılımcı tarafından dile getirilmiştir (K5,K7,K26). 


Hazini”ye dair öğrenci ifadelerinden yanlış bilgiler de dikkat çeken diğer bir 
bulgudur. Hazini'nin, Ayasofya Müzesini açması, “X” ve “0” ı bulması yanlış bilgilerdir. 
K25 “Hazini “Ü” ve X'i matematiğe kazandırdı” derken, Hazini ve Harezmi”yi baş 
harflerinden dolayı karıştırdığı düşünülmektedir. 
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Tablo 6. Öğrencilerin Cezeri”ye Dair Görüşleri 


Görüş Katılımcı f 
İlk İlkel Robotu Yapmıştır. KI,K2,K3,K4,K6,K7,K8,K9,K10.KI1,KI 
2,K13,K14,K15,K16,K17,K19,K20,K23, 21 


K26,K27 
Mekanik Mühendisidir. K1,K2,K5,K25 4 
Bir Fikrim Yok K18,K24,K29,K30 4 
Gerçek İsmi El Ceziredir. K9,K10 2 
Olağanüstü Mekanik Araçların KI 1 
Bilgisi Adlı Kitabı Vardır. 
Matematik ve  Felsefeyle K3 1 
İlgilenmiştir. 
Madeni Mühendislikler K5 
Yapmıştır. i 
Hassas Teraziyi Bulmuştur. K21 1 
Ekoloji ile İlgilenmiştir. K27 1 
Bilim Üretmiştir. K28 1 
Matematik Mühendisidir. K22 1 


Öğrencilerden 4”ü Cezire”ye yönelik bir fikri olmadığını belirtmiştir. Öğrencilerin 
Cezeri” ye yönelik bilgilerden ilk ilkel robotu yaptığı bilgisinde yoğunlaştıkları 
görülmüştür. Katılımcılardan 4”ü mekanik mühendisi olmasına, 2”si gerçek isminin El 
Cezire olduğuna ve T”er katılımcı da Olağanüstü Mekanik Araçların Bilgisi adlı kitabına, 
matematik ve felsefeyle ilgilenmesine, madeni mühendislikler yapmasına, hassas teraziyi 
bulmasına, ekolofi ile ilgilenmesine bilim ürettiğine, Matematik mühendisi olduğuna 
vurgu yapmışlardır. Katılımcılardan 4”ü de fikrinin olmadığını belirtmiştir. 


Katılımcı K27 “reknolofi ile ilgilenir, robotlar yapmıştır” yönünde görüş 
belirtmiştir. Katılımcı KI ise “Mekanik mühendisi, ilk robotu yaptığını biliyorum. 30'den 
fazla cihazın çizimini olağanüstü Mekanik Araçların Bilgisi, isimli eserinde yapmıştır” 
yönünde ifade bildirmiştir. Katılımcı K6; “//k robotu o yapmıştır”, K28, “Teknolojik 
bilim dalındadır. Robot üretmiştir”, yönünde ifade belirtmişlerdir. Katılımcılardan 4'ü 
fikir belirtmemiştir. 


Öğrencilerin belirtiği; Felsefeyle ilgilendiği, madeni mühendislikler yaptığı, 
hassas teraziyi bulduğu, ekoloji ile ilgilendiği, olduğu görüşleri yanlış bilgidir. Katılımcı 
öğrencilerden K5 “Madeni mühendislikler yapmış. Düzenekler kurmuş, bir makine 
mühendisi de diyebiliriz” şeklinde belirttiği görüşle Cezeri”yi günümüz mesleklerinden 
biri ile ilişkilendirebilmiştir. 
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Tablo 7. Öğrencilerin İbn-i Haldun'a Dair Görüşleri 


Görüş Katılımcı f 

Bir Fikrim Yok K2,K3,K5,K6,K8,K9,K10,K11,K12,K14,K15, 
K19,K20,K24,K26,K30 6 

Toplumla İlgili Çalışma K1,K7,K13,K17,K23 

Yapmıştır. 

İnsanların Yaşantısını K21,K22,K23 

Araştırmıştır. 7 


Mukaddimenin Yazarıdır K4, K23 


j 2 
ve kitaplar yazmıştır. 
Tıpla İlgilenmiştir. K16 1 
Sosyal Bilgilerle K25 1 
İlgilenmiştir. 
Kanunlar Yazmıştır. K29 1 
Felsefe İle İlgilenmiştir. K27 1 
Yazardır. 
Devletin ve Halkın K28 1 


Yönetimini Araştırmıştır. 


Tablo 7'de İbni Haldun'a dair bilgilere yer verilmiştir. Öğrencilerden 16”sı bir 
fikri olmadığını belirtmiştir. Katılımcılardan 5'i toplumla ilgili çalışma yaptığına, 3'ü 
insanların yaşantılarını araştırdığına, 2'si tıpla ilgilendiğine , 1”er katılımcı öğrenci ise 
Mukaddime adlı eseri yazdığına, sosyal bilgilerle ilgilendiğine, kanunlar yazdığına, 
felsefe ile ilgilendiğine, devletin ve halkın yönetimini araştırdığına vurgu yapmışlardır. 


Katılımcı K4 “Eserinin adı Mukaddime, dersinizde öğrendim” yönünde ifade 
bildirmiştir. Katılımcı K23 “İnsanlar ve toplumlara tavsiyeler yaptığı kitaplar yazmış” 
yönünde görüş belirtmiştir. 


Katılımcı K18 “O da sağlıkçı olabilir. İbn-i diyor”, söyleminde bulunmuştur. 
Burada öğrencinin İbn-i Sina ile İbni-Haldun'u birbirlerine yakınlaştırdığı, unvan 
benzerliğinden ve unvana bağlı algılarından dolayı yanlış bilgiye sahip olduğu açıkça 
görülebilmektedir. 


K22 “İnsanların yaşantılarını araştırmıştır”, K21 “İnsanların dünyadaki 
yaşantılarını araştırıp, öğütler vermiş” şeklinde görüş belirtmiştir. Katılımcı öğrenci 
K16”nın ise İbn-i Haldun'un tıpla ilgilendiğine yönelik yanlış bir bilgiye sahip olduğu 
görülmüştür. 
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Tablo 8. Öğrencilerin Ali Kuşçuya Dair Görüşleri 


Görüş Katılımcı f 
Astronomi Bilimi İle K1,K2,K7,K8,K9,K10,K11,K12,K14,K15,K16, 18 
İlgilenmiştir. K21,K22,K24,K25,K26,K27,K30 

Matematik İle K3,K4,K5,K6,K7,K8,K12,K13,K18,K19,K23,K 12 
İlgilenmiştir. 29 

Fatih Sultan Mehmet K1,K3,K11,K23 

Tarafından d 
Desteklenmiştir. 

Ayın İlk Haritasını K1,K2,K17,K30 4 
Çizmiştir. 

Ay”da Bir Yere İsmi K7,K9,K11 3 
Verilmiştir. 

Müderrislik Yapmıştır. K1,K11 2 
Güneş Saatini K5 1 
Yapmıştır. 

Yerçekiminin K23 1 
Olduğunu Söylemiştir. 

Çok Azimlidir. K2 1 
Bir Fikrim Yok K28 1 


Öğrenciler Ali Kuşçu”ya dair söylemlerinde “astronomi bilimi ile ilgilendiği” 
bilgisinde yoğunlaşmışlardır. Katılımcılardan 12 “si matematikle ilgilendiğini, 4”ü Fatih 
Sultan Mehmet tarafından desteklendiğini, 4”ü Ay”ın ilk haritasını çizdiğini, 3”ü Ay”da 
bir yere isminin verildiğini, 2”si müderrislik yaptığını, 1”er katılıcı ise yerçekiminin 
olduğunu söylediğini, güneş saatini yaptığını, çok azimli olduğunu ifade etmiştir. 1 
öğrenci ise Ali Kuşçu'ya ait bir fikrinin olmadığı belirtmiştir. 


Öğrencilerin Ali Kuşçu”Ya dair bilgilerine bakıldığında, yarısından fazlasının (19 
katılımcı) Ali Kuşçu”yu astronomi bilimi ile özdeşleştirdiği görülmektedir. 


Katılımcılardan K11 “Uzayla ilgili çalışmaları var. Ay'da bir bölüme adı 
verilmiştir. NASA ve uzay benimde ilgimi çok çekiyor ” yönünde söylemde bulunmuştur. 
Yine K25 “Zsfronomi ile ilgilenmiş, o zamanlar uzaya ait hiçbir şey bilinmiyormuş, o 
araştırmış bize bugünkü bilgiler ulaştırmış. Uzay şimdide hala tam tanınmıyor. Ben uzayı 
çok merak ediyorum. İleride uzaya turlar düzenlenirse gitmek isterim? diyerek kendi ilgi 
alanının uzay olduğunu ve Ali Kuşçu'nun da astronomi alanında çalışmasını bu nedenle 
aklında tutmuş olabileceği söyleyebilir. 


Bulgular incelediğinde 12 öğrencinin Ali Kuşçu'nun matematik ile ilgilendiğini 
söyledikleri görülmüştür. Fakat matematik ile ilgili çalışmalarını tanımadıkları ortaya 
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çıkmıştır. Katılımcıların Ali Kuşçu'nun “matematik ile ilgilenmiştir” bilgisinin sadece 
ezber bir bilgi olduğu ortaya çıkmıştır. 


Fatih Sultan Mehmet'in Ali Kuşçu'ya destek olduğu da bulgularda önemli bir 
sonuç olarak karşımıza çıkmaktadır. Dört öğrenci Ali Kuşçu ile Fatih Sultan Mehmet'i 
aynı cümleler içinde söyle ifade etmişlerdir: 


K11 “Fatih Sultan Mehmet tarafından yurtdışında öğretmen olarak getirilmiştir. 
Bize hizmet etmişti. Hatta Fatih Sultan Mehmet bizim ülkemizde bilim gelişsin diye ona 
günlük 200 lira para vermişti” şeklinde ifade belirtmiştir. Yine KI Ali Kuşçu'nun 
padişah tarafından değer gördüğünü düşünerek, “Fatih Sultan Mehmet ona çok önem 
verdi ve ülkemize davet etti Onu Ayasofya'ya da müderris yaptı” söyleminde 


bulunmuştur. 


Öğrencilerin Ali Kuşçu”Yya ait çevrelerinden de bilgi sahibi olduğu görülmüştür. 
K16 “Bizim köyümüzde onun adına bir park var, bazen köye gittiğimizde o parkta 
oynuyordum, uzayla ilgilenmiş olabilir, çünkü parkta fotoğrafının altında güneş, ay, 
yıldızlar var ama daha fazla bilgim yok” söylemleri ile ders dışında da sözü geçen Türk- 
İslam Bilginini isim olarak ve çalıştığı bir alanla ilgili bilgi sahibi olunabileceği 
görülmüştür. Katılımcılardan K20 “4/i Kuşçu uzayla ilgilenmişti. Aklımda Ali Kuşçu 'ya 
dair çok fazla bilgi yok ama sınıflara bilginlerin isimleri verilmişti. Bir sınıfa da onun adı 
verilmişti. Sınıfa ismi veriliyorsa çok önemli işler yapmıştır ve çok önemli bir bilgindir 
diye düşünüyorum. Derste de konuyu kaçırdım galiba” şeklinde ifade belirtmiştir. Bu 
ifadeye bakıldığında öğrenciler ders dışında da Ali Kuşçu hakkında bilgi 
edinebilmektedir. 


Tablo 9. Öğrencilerin Piri Reis”e Dair Görüşleri 


Görüş Katılımcı f 
İlk Dünya K1,K2,K3,K4,K6,K7,K9,K10,K11,K13,K14,K17,K18,K19, 
Haritasını K20,K22,K23,K25,K26,K29,K30 21 
Çizmiştir. 

Denizcidir. K2,K5,K7,KS,K14,K16,K24,K27,K28,K29,K30 11 
Dünya Turu K3,KS8,K12,K16,K19,K24,K27,K28 ş 
Yapmıştır. 

Kitapları K4,K10,K29 3 
Vardır. 

Bir Fikrim K15,K21 2 
Yok 

Tahmin Gücü K23 1 
İyidir. 
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Öğrenciler Piri Reis'e yönelik bilgilerden “ilk haritayı çizmesi” bilgisinde 
yoğunlaşmışlardır. Öğrencilerden 11'i denizci olduğunu, 8'i dünya turu yaptığını, 3'ü 
kitaplarının olduğunu 1'i tahmin gücünün iyi olduğunu belirtmiştir. Katılımcılardan 2 
tanesi ise Piri Reis”e dair fikirlerinin olmadığını söylemişlerdir. 


İlk dünya haritasının gerçeğine en yakın şekilde Piri Reis tarafından çizildiği 
bilinmektedir. Daha önce Çinliler tarafından dar kapsamlı haritalar çizilse de günümüzde 
geçerli haritaya en yakın harita Piri Reis'in haritasıdır. Piri Reis çizdiği ikinci haritada 
Amerika Kıta'sını da göstermiştir. 


Katılımcıların Piri Reis denilince genelde bu Türk-İslam Bilgini harita ile 
özdeşleştirdikleri görülmüştür. 21 katılımcının söylemlerinde çeşitli şekillerde bu 
haritanın önemli olduğu vurgulanmıştır. 


K25 “İlk Dünya Haritasını çizmiş. Bunu o zamanların Krallarına göstermiş ve bu 
haritası için onlardan para kazanmış. İnternette hikayesi vardı.” K3 “İlk Dünya Haritasını 
çizen kişi, Dünyayı gemi ile dolaşmış. Birlikte çıktığı gemilerden biri Dünya turunu 
tamamlıyor.” K2 “En önemli buluşu Dünya Haritasını çizmesi. O dönemin en iyi 
denizcisidir” gibi öğrenci söylemlerinde Piri Reisin ilk Dünya Haritasını çizmesi yer 
bulmuştur. 


Piri Reisin haritasından başka diğer eserleri hakkında bilgi veren bazı katılımcılar 
da vardır. Örneğin: K5 “Kitab-ı Bahriye onun eseri. Annemin adı Bahriye. Barh deniz 
demekmiş. Kitab-ı Bahriye ise Denizlerin Kitabı demekmiş. Sizden öğrendim. Annemin 
adı olduğu için daha çok aklımda kaldı” söylemleri ile Piri Reisin denizcilik alanında 
bilgilere yer verdiği eserini söyleyebilmiştir. Burada dikkat çeken bir başka bulgu ise 
öğrencinin bilgi sahibi olması ya da bilginin aklında kalmasında kendi yaşantısının 
olduğu bulgusudur. Öğrenci annesinin isminin etkisi ile Piri Reis'in eserinin adı arasında 
bir bağlantı kurabilmiş ve bu Türk-İslam Bilginine ait kalıcı olabileceğini düşündüğümüz 
bilgiler edinmiştir. 


Aynı zamanda K4 ise “ ... Bir paranın arkasında onun çizdiği Dünya Haritasını 
görmüştüm. Piri Reis dünya çapında önemli bir bilim adamıdır.” Diyerek paranın arka 
yüzündeki haritanın dünyaca tanınması arasındaki ilişkiye değinmiştir. 


Piri Reisin tahmin gücünün iyi olduğunu ifade eden K23 “Geleceği tahmin eden 
bir bilim insanı. Amerika kıtası keşif edilmeden önce çizdiği Dünya Haritasında Amerika 
Kıtasının göstermişti.” Söyleyerek hem Piri Reisin haritası hakkında bilgi vermiş hem de 
bu bilginin tahmin gücüne vurgu yapmıştır. Amerika kıtasının haritasında yer aldığını, bu 
haritada hayvan figürlerinin de yer aldığı da aynı zamanda K29 tarafından belirtilmiştir. 
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Piri Reis hakkında yanlış bilgiye sahip olan K19 “Piri Reis Amerika'yı keşfetti” 
ifadesiyle yanlış algılama yaşadığı düşünülmektedir. Yanlış bir bilgiye sahip 
katılımcılardan biri de K29”dur. K29, Piri Reis'in Dünya Haritasının günümüzdeki benzer 
halini çizmesini söylemesi, bu haritanın üzerinde hayvan figürleri olduğunu ifade etmesi 
gibi doğru bilgileri dile getirse de Piri Reis'in Kaptan-ı Derya'nın yazarı olarak bilgi 
vermesi yanlıştır. 


Tablo 10. Öğrencilerin Kâtip Çelebi'ye Dair Görüşleri 


Görüş Katılımcı f 
Bir Fikrim Yok K4,K8,K9,K12,14,K15,K16,K21,K23,K27,K3 1 
0 | 
Yazmayı Sever. K6,K11,K13,K19,K20,K25,K29 7 
Çok Kitap Okur. K1,K2,K6,K13,K29 5 
Kendini Kitaplara Adamıştır. K1,K2,K11 3 
Dünyayı Gezmiştir. K3,K6,K11 3 
Cihannüma Adlı Eseri Vardır. o K5,K7 2 
Geniş Bir Kütüphanesi Vardır. K1,K28 2 
İlk Uçan İnsandır. K10,K24 2 
Lakabı Hacı Halife'dir. K2 1 
Şair ve Edebiyatçıdır. K20 1 
Seyahatname Adlı EFseri K3 1 
Vardır. 
Coğrafya İle İlgilenmiştir. K5 1 
Tıpçıdır. K22 1 
Yerçekimini Araştırmıştır. K26 i 


Öğrencilerden 11”i bir fikri olmadığını belirtmiştir. Katılımcılardan 7”si yazmayı 
sevmesini, 5”i çok kitap okuduğunu, 3”er katılıcı dünyayı gezdiğini, kendini kitaplara 
adadığını, 2”şer katılımcı geniş bir kütüphanesi olduğunu, ilk uçan insan olduğunu, 
Cihannüma adlı eserin sahibi olduğunu, 1”er katılımcıda lakabının Hacı Halife olduğunu, 
Seyahatname adlı eseri olduğunu, şair ve edebiyatçı olduğunu, coğrafyayla ilgilendiğini, 
tıpçı olduğunu ve yerçekimini araştırdığını ifade etmişlerdir. 
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11 katılımcının Kâtip Çelebi'ye ait bir fikrinin olmaması dikkat çekici bir bulgu 
olarak nitelendirilebilir. Bunun bir nedeni daha önceki yıllarda Kâtip Çelebi'ye ait bir 
ders kazanımı olmaması olabilir. 


Kâtip Çelebi hakkında bilgi sahibi olan öğrenciler onun en çok yazmayı ve 
okumayı seven bir âlim olması yönü ile ilgili görüşler bildirmişlerdir. K29 “ Yazılar 
yazmış, kitaplar basmış, çok okurmuş” yönünde görüş bildirirken, KI “sadece saray 
kütüphanesinden yararlandı fakat saraydan sonra ülkemizde en büyük kütüphane 
onundu. Sabahlara kadar okurdu. O zamanlar elektrikte yoktu, mum ışığında okurmuş, 
hiç yorulmazmış” cümleleri ile Kâtip Çelebi'nin hem okuma hazzına hem de 
imkânsızlıklara rağmen kitap okumaktan vazgeçmemesine vurgu yapmıştır. 


Kâtip Çelebi'nin eserlerinde lâkap kullandığı bilgisine sahip olan K2 “Eserlerinde 
kendi adını kullanmamış, “Hacı Halife” lakabını almış. Çok dindar bir insan olduğunu da 
düşünüyorum” söylemleri ile “Hacı” unvanı ile dindar olabileceği düşüncesine sahip 
olduğu düşünülebilir. 


Kâtip Çelebi'ye ait bulgular da unvan benzerliklerinin öğrencilerde bilgi 
karmaşasına neden olduğunu kanıtlayan diğer söylemler şöyledir: K24 “İk uçuşu 
gerçekleştiren, kanat takıp uçan bilim adamı. Kanat takmayı defalarca denemiş ve 
arkadaşlarından yardım alıp uçmayı başarmıştır. Halk onu dakikalarca alkışlamıştır.” 
Bu öğrencinin ve onun gibi benzer ifadelerle Kâtip Çelebi'yi ilk uçan insan olarak tarif 
eden diğer öğrencilerin (K10,K24) Hazerfen Ahmet Çelebi ile Kâtip Çelebi'yi unvan 
benzerliğinden dolayı karıştırdıkları düşünülmektedir. 


Seyahatnamenin Kâtip Çelebi'nin eseri olduğu bilgisi de (K3) bulgularda göze 
çarpan diğer bir bilgidir. Seyahatname isimli eser Kâtip Çelebi'nin değil Evliya 
Çelebi'nin bir eseridir. Kâtip Çelebi'nin en bilinen eseri iki katılımcı (K5,K7) tarafından 
belirtilen Cihannüma adlı eserdir. 


Tablo 11. Öğrencilerin Türk-İslam Medeniyetindeki Bilginlere Dair Bilgileri 
Edindikleri Kaynaklar 


Görüş Katılımcı f 
Dersten K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8,K9,K10,KI1,K13,K14,KI5,K16, 3 

K18,K19,K20,K21,K22,K23,K24,K26,K27,K28,K29,K30 0 
Ders K1,K2,K5,K6,K7,K10,K11,K12,K13,K14,K16,K17,K18,K 2 
kitaplarından 19,K21,K22,K23,K24,K25,K27 0 
Film, li 
televizyon ve K1,K2,K5,K6,K7,KS8,K12,K14,K16,K17,K20,K22,K23,K2 8 


belgesellerde 4,K26,K28,K29,K30 
n 
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İnternetten K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8,K10,K11,K14,K15,K17,K21, 1 
K24,K28 6 

Bilim ve 1 

Hikaye KI, K2,K7, K11,K15,K16,K17, K19,K23,K29 1 

kitaplarından 

Aileden K4,K15,K17,K20, K23,26 6 

Okul 4 

içerisindeki 

tablolar ve K13,K16,K18,K29 

bilgilendirici 

panolardan 


Tablo 11”de öğrencilerin Türk-İslam medeniyetinde yetişmiş bilginlere ilişkin 
bilgilerini edindikleri kaynaklar yer almaktadır. Öğrencilerin genel olarak bu bilgileri 
dersten (30) ve ders kitaplarından (20) edindikleri görülmüştür. Ayrıca film, televizyon, 
belgesel ve çizgi filmlerden (18) bu bilgilere ulaştığını ifade eden öğrenciler de vardır. 
Bunların dışında internetten (16), bilim ve hikaye kitaplarından (11), ailesinden (6) ve 
okul içerisindeki görsel ve bilgilendirici panolardan (4) edindiğini belirtmişlerdir. 


SONUÇ 


Araştırma sonucunda araştırmaya dâhil edilen yedinci sınıf öğrencilerinin, genel 
olarak Türk-İslam Medeniyetinde yetişen bilim insanlarından Ali Kuşçu, Piri Reis, 
Harezmi, İbn-i Sina, Cezeri'nin özellikleri konusunda bilgi sahibi oldukları görülmüştür. 
Öğrenciler Türk-İslam Medeniyetinde yetişmiş bilginlere ilişkin bilgilerini genel olarak 
derslerden, öğretmenlerinden ve ders kitaplarından edinmektedirler. Bu bilgileri film, 
televizyon, belgesel ve çizgi filmlerden edindiğini belirten öğrencilerde vardır. Bu da 
eğitici programlar yardımı ile öğrencilerin konuya ilişkin kazanım sağlamalarının 
mümkün olabileceğini göstermiştir. Bunun dışında internetin de öğrencilerin kazanımları 
üzerinde etkili olduğu görülmüştür. Bilimsel konu içerikli kitapların yanı sıra hikâye 
kitaplarından bu bilgileri edindiğini belirten öğrenciler de vardır. İlk Türk-İslam 
Bilginlerine ilişkin konuların doğru ve etkin öğretimi çok önemlidir. Başarı düzeyi 
yüksek öğrencilerde bile konunun bazı kısımlarının yanlış anlaşıldığı tespit edilmiştir. Bu 
çalışma özellikle biyografilerin etkin kullanımının önemi de ortaya koymaktadır. 
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CUMHURİYET'İN DAHİ ÇOCUĞU: HALİS TÜRK (DUMAN) 
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Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi , Sosyal Bilgiler Eğitimi Bilim Dalı Yüksek 
Lisans Öğrencisi, sumeyyeozalp45(© gmail.com 
Fahri KILIÇ 
Doç. Dr. Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, kilic f0ibu.edu.tr 
OZET 


Halis Duman Bolu'da 1908'de dünyaya gelmiştir. İlk, orta ve lise eğitimini 
bitirdikten sonra 1924 yılında elektrik mühendisliği eğitimi için Viyana'ya 
gönderilmiştir. Doktorasını tamamlayınca 1944 yılında ülkemize dönmüştür. Halis 
Duman yurda döndükten sonra İstanbul Teknik Üniversitesi ve Karadeniz Teknik 
Üniversitesi'nde akademisyenlik yapmış ve idari görevlerde bulunmuştur. Prof. Dr. Halis 
Duman 1978'de emekli olmuş, 1998'de vefat etmiştir. Ülkemiz ve özellikle Bolu şehri 
için önemli bir isim olan Halis Duman'ın henüz kapsamlı bir biyografi çalışması 
yapılmamıştır. 


Bu araştırmada: Cumhuriyet'in ilk yıllarında yurt dışına eğitim amaçlı gönderilen 
dahi çocuklardan birisi olan Halis Duman'ın şahsı, ailesi, eğitim hayatı ele alınacaktır. 
Ayrıca Halis Duman'ın kaleme aldığı hatıralarından yola çıkılarak Cumhuriyet'in ilk 
yıllarında Bolu'daki eğitim-öğretim uygulamaları hakkında bilgiler aktarılacaktır. 
Çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden doküman inceleme tekniği kullanılacak, alan 
yazınındaki yayınların yanı sıra döneme ait süreli yayınlara ve anılara başvurulacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Halis Duman, Bolu, Eğitim, Cumhuriyet 
THE EVENİNG CHILD OF THE REPUBLIC: HALIS DUMAN (TURK) 
ABSTRACT 


Halis Duman was bom in 1908 in Bolu. After completing his primary, secondary 
and high school education, he was sent to Vienna in 1924 to study electrical engineering. 
He completed his PhD and returned to Turkey in 1944. Upon his return to Turkey, Halis 
Duman vvorked as an academician at Istanbul Technical University and Karadeniz 
Technical University. Professor Dr. Halis Duman retired in 1978 and passed avvay in 
1998. Halis Duman, an important name for our country and especialIy for the city of Bolu, 
has not yet had a comprehensive biography. 


In this research: The person, family and educational life of Halis Duman, one of 


the genius children vvho vvere sent abroad for education in the first years of the Republic, 
will be discussed. In addition, based on the memories of Halis Duman, information will 
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be given about education and training practices in Bolu during the first years of the 
Republic. In this study, document analysis technigue, which is one of the gualitative 
research methods, will be used, periodicals and memoirs of the period as well as the 
publications in the literature vvill be used. 


Key VVords: Halis Duman, Bolu, Education, Republic. 


GİRİŞ 


Osmanlı Devleti”nde yurt dışına öğrenci gönderilmesi uygulaması ilk olarak IL 
Mahmut döneminde hayata geçirilmiştir. Aslında daha önce az sayıda da olsa kişisel 
çabalarla yurt dışında okuyanlar olmuştur. (Erdoğan, 2009, s. 47) Fakat devlet politikası 
olarak uygulaması 1830”da başlamıştır. (Erdoğan, 2009, s:47; İçke, 2015, s:22; Feyzi, 
2016, s:57) Tanzimat döneminde eğitim tüm yönleri ile devlet hizmetine alınmış, yurt 
dışına sadece öğrenci gönderilmesi askeri alanla sınırlı tutulmayıp, sivil okullardan 
öğrenciler de yurtdışına gönderilmiştir. 


Balkan ve Birinci Dünya Savaşı”nın olumsuz koşullarına rağmen Osmanlı Devleti 
yurt dışına sınırlı sayıda olsa da öğrenci göndermiştir. Bu amaçla “Memâlik-i Ecnebiyeye 
Gönderilecek Talebe Hakkında Nizamname ” adıyla 25 madddeden oluşan bir yönetmelik 
hazırlanmıştır. Yönetmelik 10 Mayıs 1914 tarihinde yayımlanarak yürürlüğe girmiştir. 
Yönetmelikle yurtdışı eğitim için kimlerin başvurabilecekleri, kaç talebenin 
gönderileceği, imtihan usulleri ve yeri, imtihanın kimler tarafından icra edileceği, imtihan 
ölçütleri belirlenmiştir. Ayrıca yönetmelikte, talebenin gittiği memleketteki tahsil 
müddeti, teftişleri, yurda döndüklerinde girecekleri imtihanlar ve bu imtihan neticesine 
göre durumları, istihdamları, aldıkları burslardan dolayı maaşlarından kesilecek 
ücretlerine kadar ayrıntılar yer almıştır.(Kılıç, 2017, s:22; Güçin, 2017, s:22) 


Cumhuriyet Dönemi'nde Atatürk'ün isteğiyle 1924 yılından itibaren zeki ve 
yetenekli öğrenciler üniversite eğitimi için yurt dışına gönderilmeye başlanmıştır. Aynı 
uygulama 1929 yılında 1416 sayılı yasayla da kanunlaşarak, üstün ve özel yetenekli 
bireylerin sınavla seçilmeleri ve yurtdışında eğitim almalarının yolunu açmıştır. 16 
maddeden oluşan yasada, Milli Eğitim Bakanlığınca yurt dışına resmi burslu statüde 
öğrenime gönderilen öğrencilere ödenecek aylık burs, ödenek ve diğer zorunlu giderlere 
ilişkin usul ve esaslar belirlenmiştir. Halen yürürlükte olan bu yasa ile başta üniversiteler 
olmak üzere birçok kurumun yetişmiş nitelikli insan gücü ihtiyacı karşılanmıştır. (Bulut, 
2004, s:2 Taylı, 2004, s:2) 


Osmanlı Devleti'nin Tanzimat Döneminden itibaren başlattığı eğitimde 


modernleşme çabalarının taşradaki en önemli örnekleri Bolu'da oluşturulmuştur. Maarif 
alanında idari yapının kurulmasının yanı sıra dönemin yeni eğitim anlayışına uygun 
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okullar da açılmıştır. Bu kapsamda oluşturulmaya başlanan batı tarzı eğitim kurumlarının 
varlığı açısından Bolu örnek bir taşra kenti olma hüviyeti taşımaktadır. 


Cumhuriyetin Dahi Çocuğu Halis Türk (Duman) 


Bolu'da üstün zekâ ve yetenekleriyle ön plana çıkan, gösterdiği performanslar, hal 
ve davranışları neticesinde Halis isminin yanına “Türk” (1934 Soyadı Kanunu ile Duman 
Soyadını almıştır.) ismini de almış, devletin yurtdışına öğrenci gönderme geleneği gereği 
yurtdışına öğrenim görmesi için Bolu'dan Viyana'ya gönderilen sonrasında ülkemize 
çeşitli hizmetlerde bulunan Bolulu dahi bir çocuğun hayat hikâyesi ele alınmıştır. Halis, 
8 Mart 1908 “de Akpınar Mahallesi”nde Bolu'da doğmuştur. Bolu'nun eski ailelerinden 
birisine mensup olan Babası Dumanoğlu Nazif Efendi, (Süme, 2018, s:43) Bolu'da ve 
İstanbul”daki medreselerde okumuş, mahalle muhtarlığı yapmıştır. (Duman, 1991, s:97) 
Takriben 4 yaşında mahalle mektebine başlamıştır. O dönemde Sıbyan mekteplerinde, 
Elifba, Kur'an, İlm-i Hal, Tecvit, Türkçe, Güzel yazı, Ahlak dersleri okutulmuştur. (Ünal, 
2011: s:614, Kodaman 1991: s:57) Halis Türk'ün de bu dersleri aldığı düşünülmektedir. 
3 yıl Sıbyan Mektebi'nde öğrenim gördükten sonra 1915 yılında yedi yaşında iken İlkokul 
öğrenimine Bolu'nun Gölyüzü Mahallesi'nde bulunan “İttihat ve Terakki Mekteb-i 
İptidaiyesi”nde başlamıştır!. Bu okuldaki 4 yıllık öğrenimini başarılı bir şekilde 
tamamlamıştır. Okul birincisi olarak mezun olmuştur. İlkokulu bitirdikten sonra 1919'da 
Hisar Tepesi'ndeki Mekteb-i Sultaniye ”ye başlamıştır. Halis Türk, orta öğrenimini ve 
kısmen de lise öğrenimini bu Sultani'de yapmıştır. Sultanilerde okutulan dersler 
şunlardır: Kur'ân-ı Kerim ve Malumat-ı Diniyye, Lisan-ı Osmani ve Hatt, Hesap ve 
Hendese (Geometri), Coğrafya ve Tarih, Dürüs-i Eşya, Malumat-ı Tabiiyye, Sıhhiyye, 
Ahlakiyye ve Medeniyye, El işleri ve Resim, Gına (Müzik) ve Terbiye-i Bedeniyye. Tâli 
kısımda okutulacak dersler de şöyleydi. Ulüm-ı Diniyye, Mantık ve Felsefe, Lisan-ı 
Osmani ve Edebiyyat-ı Osmani, Lisan-ı Arabi ve Farisi, Tarih ve Coğrafya, Ulüm-ı 
Tabiiyye (hayvanat, nebatat, mâdeniyyat, ilm-ül arz, Hikmet (Fizik) ve Kimyal, Ulüm-ı 
Riyaziye (Hesap, Hendese, Cebir, Müsellesat (Trigonometri), Kozmografya, Mihanikl, 
Usul-i Defteri, Lisan-ı Ecnebi (Fransızca, Almanca, İngilizcel, Hıfzıssıhha, Resim ve 
Resim Hattı, Terbiye-i Bedeniyye ve Gına57. ( Demirel, 2012, s:353) Halis Türk 
Sultanide okutulan dersleri başarılı bir şekilde tamamlamıştır. 1920 öğrenim yılında 13 
yaşında Milli Mücadele'de Yunanlılara karşı cepheye gönderilmek için müracaat etmiş, 
Orhaneli Tabur”unun 1. Bölük, 1. Takım, 1.Mangasına birinci nefer olarak kayıt edilmiş 
ancak yaşının küçük oluşu yüzünden gönüllü asker sıfatıyla cephe gerisinde bırakılmıştır. 
Bolu'da İkinci İnönü Zaferi'nin kutlamaları törenle yapılmıştır. Hükümet Konağı'nın 
önünde yapılan bu törende Halis Türk büyük bir heyecan ve coşkuyla öğrenci temsilcisi 
olarak bir konuşma yaptığı için Orhaneli Taburu Kumandanı tarafından madalya olarak 


' İttihat ve Terakki Fırkası İktidarının 1908 yılında açtığı bir okuldur. Bu okul dört yıllıktır ve erkek 
çocuklara mahsustur. Daha sonraları İttihat ve Terakki Fırkası adı değiştirilip Teceddüt Fırkası olunca 
İttihat ve Terakki Mektebi İptidaiyesi adı değiştirilmiş, Gölyüzü Mahallesi”nde bulunduğu için “Gölyüzü 
Mektebi İptidaiye ”si “ olmuştur. 
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bir altın lira ile Orhan İli Taburu Kumandanlığının fahri efradından olduğunu belirten bir 
belge verilmiştir. Belgede “Halis Türk” ismi kullanılmıştır. Tören için Bolu'ya gelen 
Kocaeli Grup Kumandanı Miralay Kazım Paşa (Özalp) Halis Türk'ü faytonuna alıp 
gezdirmiştir. (Özalp, 1998, s:176) 


Sultani öğretimini başarılı bir şekilde tamamlayan Halis Türk, yurtdışında gitmek 
istediği için diğer arkadaşları gibi Kastamonu Darülmuallimin'ine gitmemiş, Bolu'da 
kalmış 1923-1924 bakkal dükkânında çalışmaya başlamıştır. Yurtdışına gitme konusunda 
çok ısrar eden Halis Türk'e Sultaniden Almanca öğretmeni Ahmet Sezai Bey'e mektup 
yazarak yardım istemiştir. Ahmet Sezai Bey Avrupa'daki okullar ve öğretimleri hakkında 
kendisine bilgi vermiştir. Bu arada Bolu Vilayeti Encümeni tarafından Avrupa'ya iki 
öğrenci gönderileceği kararı alınmıştır. Öğrencilerden birinin elektroteknik, diğerinin 
madencilik alanında öğrenim görmeleri istenmiştir. Avrupa'ya Bolu'dan gidecek 
elektroteknik mühendisi için Halis Türk, maden mühendisliği için Bolu Müftüsü merhum 
Ahmet Efendi'nin oğlu Ömer Necmettin seçilmiştir. Bu karar gereğince Halis Türk'ün 
Avusturya'nın Viyana şehrinde, Ömer Necmettin'in ise Macaristan'ın Sopron şehrinde 
eğitim görmesine karar verilmiştir. Maarif Vekâletinin tavsiyesi ile Avrupa'da en iyi 
Elektrik Mühendisliği eğitimi verilen Viyana Teknik Yüksek Okulu seçilmiştir. Halis 
Türk 10 Aralık 1924 Çarşamba 16,5 yaşında Viyana'ya gitmek üzere Bolu'dan 
ayrılmıştır. Bolu'dan İstanbul'a gidişleri tam 4 gün sürmüştür. Halis Türk, İstanbul?da ilk 
kez tramvayı, hava gazını, elektrik lambasını, görmüştür. İstanbul Valisi Ali Haydar 
Beyle Babıali'deki Vilayet Konağında görüşüp yurtdışına gönderilmelerine ilişkin 
kararın bulunduğu mektubu sunup pasaport ve vize işlemleri için yardım talep etmişlerdir. 
Daha önceden Bolu Valiliği de yapmış olan Vali Ali Haydar Bey'in talimatlarıyla 
pasaportlar hazırlanmış vizeler ve tren biletleri alınmıştır. Viyana'ya gitmek 18 Aralık 
1924.için yola çıkan Halis Türk, sırasıyla Filibe, Sofya ve Belgrat'a gitmiş, Belgrat”ta 
aktarma olmuş, Budapeşte Türk Büyükelçiliğine gitmiştir. Türkiye Cumhuriyeti'nin 
Budapeşte Sefiri Hüsrev (Gerede) Bey kendilerini kabul etmiş, Gerekli işlemler 
yapılmıştır. 23 Aralık 1924 günü arkadaşı Ömer Necmettin'e veda etmiştir. (Ömer 
Necmettin Sopron'da eğitimine devam etmiştir.) Halis Türk, Türk Sefareti'nden bir 
görevli ile trene binmiştir. 23 Aralık 1924 Salı Başsehbender Şakir Cemal Bey'e 
karşılayıp otele yerleştirmiştir ”. 


Halis Türk'ün Viyana Teknik Yüksek Okulu'na (yani bugünkü Viyana Teknik 
Üniversitesine) sınavsız olarak girebilmesi için 13 yıllık RealschuleV'yi bitirmesi 
gerekmiştir”. Realschule”lerde matematik Fransızca ve İngilizce okutulur, sınavları 
ciddiyetle yapılmıştır. Halis Türk, sadece Viyana'da kalmamış farklı ülkelere de gitmiştir. 


2 Viyana”da Cumhuriyet devrinde henüz bir Sefir tayin edilmemiştir. Onun yerine Başsehbenderlik vardır 
ve Türkiye Cumhuriyeti'ni temsil etmiştir. 

3 Viyana'da dolayısıyla Avusturya'da üniversiteler arasında seçme sınavı yoktur. Fakat 13 yıllık lise 
seviyesinde öğrencileri branşlarına hazırlamak için çeşitli Realschule ve Gymnasium”lar vardır. Diğer 
taraftan Üniversite ücretlidir. Viyanalılar, Avusturyalılar daha az, yabancılar ise daha fazla ücret 
ödemektedir. 
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3 Temmuz 1926'da Fransızca öğrenmek için Fransa'ya gitmiş ve bir işçi olarak 
çalışmıştır. 2 ay 24 gün Paris'te kalmış 28 Eylül 1926'da Viyana'ya tekrar dönmüştür. 
İsviçre'de 19 Haziran 1928-10 Temmuz 1928 tarihleri arasında kalmıştır. 
Çekoslovakya”nın Trençin Teplitzsa, Driodoma”da Dr. Stritzel Malikânesinde 6 ay kadar 
Türkçe Öğretmenliği yapmıştır. (Duman, 1994, s:19) 


Viyana'ya döndüğünde derslerine gece gündüz çalışmıştır. Halis Türk, ana 
dilinden başka üç yabancı dilde sınavlar vermiş, Almanca, Fransızca ve İngilizce olarak 
Avrupa-Avusturya tarihinin en küçük vakalarını, Avrupa'nın ve Alpler'in en basit vadi 
ve tepelerinin adlarını tek tek öğreninceye kadar, matematik, fizik, jeometri, resim 
öğrenmek için sabahlara kadar çalışmıştır. 3 sene içerisinde 13 yıllık eğitimini bitirmiştir. 
RealschuleV “den Viyana, 27 Eylül 1928'de olgunluk diploması almıştır*. Halis Türk 
daha sonra Viyana Teknik 1928 yılı Ekim ayında Viyana Teknik Yüksekokulu'nun 
Elektrik Bölümü'ne kayıt oluştur. 


Halis Türk, bölümün bütün derslerinden başarılı olmuş, son olarak İkinci Devlet 
Sınavı'na girip 4 Temmuz 1941'de “yüksek mühendis” unvanını kazanmıştır. Ardından 
da 10 Temmuz 1943 Makine İşleri Fakültesi Elektroteknik Bölümü'nde, doktorasını 
tamamlamıştır. Duman, yüksek mühendis unvanının yanında Dr. Techn. (Dr. Teknik) 
unvanını da kazanmıştır. Halis Duman bu arada Schuckert, Siemens Halske, Elin, AEG 
ve Avusturya Brown Boveri gibi elektrik makineleri, cihazları ve ölçü aletleri 
fabrikalarında kısa süreli incelemelerde bulunmuştur. Duman, öğrenimini tamamladıktan 
sonra Türkiye'ye dönmeye karar vermiştir. ( Duman, 1994, s: 143-159) Almanya'nın 
savaşı kaybetmiş olması ve Ruslarında Romanya'ya yaklaşmış olması da bu kararı 
almasında etkili olmuştur. 


Balkanlarda savaş durumu olduğundan, Macaristan, Romanya ve Bulgaristan 
üzerinden Türkiye'ye dönmek mecburiyetinde kalmıştır. Savaş durumundaki bir ortamda 
pahalı ve uzun bir yolculuk yapmış, Anavatan'a. 25 Şubat 1944'te döndükten sonra 
İstanbul Yüksek Mühendis Okulu'nun o zamanki makine ve Elektrik Fakültesi'nin 
Elektrik Makineleri Kürsüsü Başkanı olan Prof. Dr. Th. Bödefeld'in asistanı olarak 31 
Mart 1944'te atanmıştır. 19.10.1945”de Elektrik Makineleri ve Tesisleri Kürsüsü Doçenti 
olmuştur. İstanbul Teknik Üniversitesi'nde 30 Haziran 1956'da Profesör olmuştur. 
İstanbul Teknik Üniversitesinde, Elektrik Fakültesi, Makine ve Maden Fakülteleri, Uçak 
Bölümü'nün çeşitli derslerine girmiştir. (Duman, 1994 ,s:164-181) 


Yeni kurulan Karadeniz Teknik Üniversitesi'nin Temel Bilimler Fakültesi'ne 15 
Ocak 1965 tarihinde Dekan olarak tayin edilmiştir. Temel Bilimler Fakültesi Dekanlığı 
yanında açılmasına katkıda bulunduğu İnşaat ve Mimarlık Fakültesinin de Dekanlığını 
yürütmüştür. Aralık 1968'de bu görevinden ayrılmış Aralık 1970'de yeni kurulan Makine 


411 hocanın imza ettiği olgunluk diplomasında Halis Türk'ün Küçük Asya'da Bolu”da dokuz yıllık 
liseden mezun olduğu ve Realschul öğrenimini özel olarak yaptığı yazılmıştır. 
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ve Elektrik Fakültesi Dekanlığına getirilmiştir. Üniversitenin özerk olması için gayretler 
sarf etmiş, Karadeniz Teknik Üniversitesi”ndeki görevi sırasında değişik zamanlarda 
rektör vekilliği ve 1974-1975 yılında asaleten Rektörlük yapmıştır. 1 Nisan 1978 
tarihinde emekli olmuştur. Makine ve Elektrik Fakültesi Elektrik Bölümü esas binası 
amfisine ismi verilmiştir. Uzun yıllar Avusturya Elektroteknik Birliği'nin üyesi olmuştur. 
Yüksek Mühendis Doktor Teknik payesini almış olan Halis Duman bu unvanı taşıyan 
Türkiye'deki ilk isim olmuştur. 26 Aralık 1998'de vefat etmiştir. (Bolu'nun Sesi, 
21.06.2012) 


Avusturya'da yaşadığı zaman gördüğü heybetli saatlerden etkilenenen Halis 
Duman, Bolu'da Hıdırlık Tepesine 19 Mayıs 1989 tarihinde bir saat kulesi yaptırmıştır. 
(Duman, 1994, s:189-323) Anıtlar Kurulu'ndan alınan izin doğrultusunda otopark için 
hafriyat çalışmalarının başlamasıyla birlikte tarihi saat kulesi çalışmalara engel olduğu 
gerekçesiyle kaldırılmıştır. (Bolu Gündem, 16.08.2012) 


Yazdığı Eserler ve Makaleler 
Doçentlik tezi olarak kabul edilen ve Almanca olan “Selbsterregung der 
Synchrongeneratoren “ (Viyana 1943) isimli çalışma 1936'da kitap olarak 


yayımlanmıştır. 


Elektrik Makineleri üzerine Almanca'dan çevrilmiş “Elektrik Makineleri- 
Esaslara Bir Giriş” isimli eseri İstanbul Teknik Üniversitesi yayınlarında çıkmıştır. 


“Elektrik Makineleri Kayıpları ve Teorisi” İstanbul Teknik Üniversitesi 
yayınlarında yayınlanmıştır. 


İstanbul Teknik Üniversitesi'nde yayınlanan Elektrotechnik Mecmuası”nda 
yayınlanan makaleler: 


*Sekron Makineleri Olukları E.T.M. Temmuz 1955 Sayı 7 


*Elektrik Makineleri'nde Radyasyon, Konveksiyon ve Kondiksiyon Sayıları 
E.T.M. Eylül 1955, Sayı 9. 


*Elektrik Makinaları Diyagramlarının Klasik İdare Şekilleri E.T.M. Ekim 1955. 
Sayı 10. 


“İ.T.Ü. Dergisi Elektrik Makinelerinin Isı Genel Differansiyel Denklemi ve 
Çözümü. 1954 


*Almanca olarak, Keesings Arehiv der Gegenwart Vom 1938. 
Emekli Olduktan Sonra Çıkardığı Eserler 


*Gezilerim NATO, AET, ve OECD 
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*Karadeniz Teknik Üniversitesi Görevim ve Bazı Anılarım 
*Anılarım 1 ve Il 


Ölçü Sistemleri ve Birimler 


SONUÇ 


Üstün yeteneklilik; bir kişinin ortalamanın üzerinde bir yaratıcılık, motivasyon ve 
kabiliyetle yüksek performans sergilemesi olarak tanımlanabilir. Yurt dışına öğrenci 
gönderilmesi II, Mahmut döneminde başlamış olup günümüzde de devam etmekte olan 
bir uygulamadır. İlk defa yurt dışına daha planlı bir biçimde öğrenci gönderilmesi için 
1914 yılında bir nizamname çıkarılmıştır. Toplumu her bakımdan olumsuz etkileyen bir 
savaş içinde olmasına rağmen bu nizamname çerçevesinde Birinci Dünya Savaşı 
sırasında dahi yurt dışına öğrenci gönderilmiştir. Osmanlı Devleti yıkıldıktan sonra 
kurulan yeni Türk Devleti'nde de yurt dışına öğrenci gönderilmesi olgusundan 
vazgeçilmemiştir. 


Genç Cumhuriyet, eğitime her şeyden çok önem vermiş. Muassır medeniyetler 
seviyesine çıkmak için eğitimin gerekliliğini göz ardı etmemiştir. Yüksek motivasyonlu 
ve kabiliyetli bir öğrenci olan Halis Türk'ün İlkokul ve Sultani öğrencisi olarak muhtelif 
vesileler ile gerek İttihat ve Terakki Fırkasının Bolu merkezinde ve Kurtuluş Savaşı 
esnasında resmi törenlerde belediye binası ve hükümet konağı önünde şiirler okumuş ve 
nutuklar söylemiştir. Bir öğrenci olarak güzel şiir okuduğu için ve özellikle vatan ve 
millet sevgisi ile heyecanlı nutuklar söylediği için söz ve davranışları neticesinde “Halis 
Türk” adını almıştır. Resmi törenlerde ve milli bayramlarda şiir okuduğu ve nutuklar 
söylediği için Bolu'nun tanınmış öğrencilerinden biri olmuştur. İlk defa 16.5 yaşında 
elektrikle tanışan Halis Türk, 1924 yılında elektrik mühendisliği eğitimi için Viyana'ya 
gönderilmiştir. Yabancı dillerde eğitim aldığı için özellikle dil eğitimine önem vermiş, 
Almanca, Fransızca ve İngilizceyi farklı işlerde çalışarak geliştirmiştir. Duman'ın Viyana 
Teknik Yüksek Okulu'na sınavsız olarak girebilmesi için 13 yıllık RealschuleV”yi 
bitirmesi gerekmiştir. 13 yıllık eğitimini üstün gayret ve başarısıyla 3 yılda bitirmiştir. 
Viyana Teknik Yüksek Okulu'nu bitirdikten sonra Yüksek Mühendis unvanı almıştır. 
Doktorasını tamamlayınca 1944 yılında ülkemize dönmüştür. Yüksek Mühendis Doktor 
Teknik payesini almış olan Halis Duman bu unvanı taşıyan Türkiye'deki ilk isim 
olmuştur. Halis Duman yurda döndükten sonra İstanbul Teknik Üniversitesi ve Karadeniz 
Teknik Üniversitesi'nde akademisyenlik yapmış ve idari görevlerde bulunmuştur. Prof. 
Dr. Halis Duman 1978'de emekli olmuş, 1998'de vefat etmiştir. Bu çalışmada yerelde 
böyle bir değerin, ulusal bazda böyle bir dahi Türk çocuğunun yeterince tanınmadığı ve 
tanıtılamadığı vurgulanmaya çalışılmıştır. Gerek Bolu gerekse ülkemiz ve yurtdışında 
aldığı eğitim, akademik hayatı ve başarısı, eserleri gelecek nesillere aktarılmalıdır. Halis 
Duman'ın yaptırdığı eserler korunmalı ve ismi yaşatılmalıdır. 
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Türk Eğitim Tarihi incelendiğinde, özellikle Osmanlı'nın son döneminde Tarih 
Öğretimine ilişkin büyük bir eğitim mirasına sahip olduğumuz rahatlıkla görülebilir. IL 
Meşrutiyet Dönemi? ne denk gelen bu dönem, genelde eğitim alanında yapılan yenilikler, 
özelde de tarih öğretimi alanındaki gelişmeler günümüze ciddi anlamda ışık tutar 
tarzdadır. Tarih bilmekle tarih öğretebilmenin aynı şey olmadığı bilincinde olan TI. 
Meşrutiyet Dönemi Tarih Eğitimcileri, Tarih Öğretimi? nin niteliği, amaçları, önemi, 
kaynakları ve yöntemlerine ilişkin çok değerli çalışmalar yapmışlardır. Bu çalışmaların 
her biri ayrı ayrı araştırma konusu olabilecek niteliktedir. Bu bölümde konumuz gereği 
Osmanlı? nın son dönemi ve Cumhuriyet? in ilk yıllarında görev yapmış olan Tarih 
Eğitimcileri” nin çalışmalarında kanıt temelli tarih öğretimine ilişkin ilk uygulamalar 
ortaya konulmaya çalışılacaktır. Bu amaç doğrultusunda araştırmada nitel araştırma 
yöntemlerinden doküman inceleme yöntemi kullanılmıştır. İncelenen dokümanlar 
sonucunda Tatbikat Mektebi, Tedrisat Mecmuası ve Cumhuriyet” in ilk yılları gibi kanıt 
temelli öğretime ilişkin sonuçlar verilmiştir. 


Anahtar Kelimeler: Kanıt temelli öğretim, tarih, öğretim 


THE FIRST EXAMPLES OF EVIDENCE BASED HISTORY TEACHING IN 
TURKEY 


When the History of Turkish Education is examined, it can easily be seen that we 
have a great educational heritage especially in the last period of Ottoman History 
Teaching. IL This period, which corresponds to the Constitutional Monarchy Period, is 
mainly in the field of innovations in education and developments in history teaching in 
particular. Knowing that history and teaching history is not the same thing, IL History 
Educators in the Constitutional Monarchy Period made very valuable studies about the 
nature, aims, importance, sources and methods of History Teaching. Each of these studies 
may be the subject of research separately. In this section, the first applications of the 
teaching of evidence-based history will be put forward in the studies of the History 
Educators who served in the last period of the Ottoman Empire and the first years of the 
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Republic as reguired by our subject. For this purpose, document analysis method, one of 
the gualitative research methods, was used in the study. As a result of the documents 
examined, results related to evidence-based teaching such as the School of Exercise, 
Tedrisat Journal and the early years of the Republic were given. 


Key Words: Evidence-based teaching, history, teaching 
GİRİŞ 


Türkiye'de tarih öğretiminin tarihi incelendiğinde, Tanzimat döneminden itibaren 
tarihçilik ve tarih öğretimine ilişkin çok az kaynağın var olmasına rağmen II. Meşrutiyet 
döneminde konuya ilişkin çalışmaların yoğun olarak yer aldığı görülmektedir. 


Özelde Tarih öğretimi ve genelde de eğitimle alakalı en önemli yenilik, Satı 
Bey'in Darü”1 Muallimin (Öğretmen Okulu) Müdürlüğüne getirilmesi olmuştur. Satı Bey 
okul müdürü olduktan hemen sonra okulun kadrosunu yenilemiş ve okul içerisine yeni 
yetişecek öğretmenler için bir uygulama okulu kurmuştur. Tatbikat Mektebi adıyla 
anılacak olan bu okul, öğretmen adayları için çok ciddi bir tecrübe sağlaması açısından 
öğretmen yetiştirme sistemimizin en önemli başarılarından biridir. 


İlköğretim öğrencilerinin yer aldığı Tatbikat Mektebi'nde Darü”1-Muallimin”de 
görev yapan eğitimciler, öğretmen adaylarının gözetimi altında örnek dersler 
yapmışlardır. Bu sayede Tatbikat Mektebi öğrencileri, burada kendi okul derslerine 
devam ettikleri gibi aynı zamanda bu ders ortamını birebir izleyen öğretmen adayları için 
de canlı ders ortamı oluşturmuşlardır. 


Tatbikat okulunda yapılan herhangi bir dersten sonra öğrenciler teneffüs 
yaptırılmak için dışarıya çıkarılır. Hemen sonrasında Darü'l-Muallimin okulunun 
öğretmen adaylarıyla da yapılan dersle ilgili tartışmalar yapılmıştır. Bu tartışmalarda 
uygulanmış olan ders örneğinin yöntemi, ders içinde yöneltilen soruların niteliği, sınıf 
yönetimi, uygulanan öğretim stratejileri gibi konular hakkında görüşler ileri sürülmüştür. 
Aynı zamanda bu ders örneklerinin bazıları ve ders sonunda yapılan tartışmalar Tedrisat 
Mecmuasında tüm ülke öğretmenlerinin istifadesi için yayınlanmıştır. 


Bu okulda yapılan uygulamalar ve bu uygulamaların yayınlandığı Tedrisat 
Mecmuası bu dönemdeki eğitim-öğretim faaliyetlerinin en verimli ve modem 
çalışmalarıdır. Kanıt temelli eğitim açısından da bakıldığında, Tedrisat Mecmuası çok 
önemli bir kaynak niteliğindedir. Satı Bey tarafından çıkarılan ve yayın hayatına Darü”l1- 
Muallimin müdürleri tarafından devam ettirilmiş olan derginin tamamı 69 sayıdır. Dergi, 
Maarif Nezareti Darü”1 Muallimin Heyeti Talimiyesi (Milli Eğitim Bakanlığı Yüksek 
Öğretmen Okulu Öğretim Üyeleri) tarafından her ayın 15”inde düzenli olarak 
yayımlanmıştır. Tedrisat Mecmuası, hem Türk eğitim tarihinde yaşanılmış yoğun bir 
dönemi yansıtması açısından hem de günümüzde de okutulan derslere ilişkin temel ve 
farklı fikirler vermesi açısından çok önemli bir yere sahiptir. 


Tatbikat Mektebi'nde yapılan ders örneklerinin tamamına yakını buluş yöntemine 
göre yapılmıştır. Tedrisat Mecmuasında yayınlanmış olan makale ve ders örnekleri 
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incelendiği vakit, günümüzde eğitim programlarımızda uygulanmaya çalışılan 
yapılandırmacı yaklaşımın o dönemde uygulandığı fark edilebilir. Bu açıdan makale ve 
ders örnekleri Osmanlının son döneminde klasik eğitim-öğretim yöntemlerinin yanı sıra 
yapılandırmacı yaklaşımın uygulanmaya başlandığını göstermektedir. 


Örneğin Türkiye'de yapılandırmacı yaklaşıma göre hazırlanmış olan ilk Sosyal 
Bilgiler Programı'nın içeriğine dikkat edilecek olursa, programda ünitelere ilişkin 
kazanımlar, her ünitede verilecek olan değer ve beceri yer almaktadır. Ders içi 
ilişkilendirme, disiplinler arası ilişkilendirme, ara disiplinlerle ilişkilendirmenin yapıldığı 
sosyal bilgiler programı bu yapısı ile Osmanlının son döneminde yapılan ders örnekleri 
ile büyük bir uyum göstermektedir. Her ders örneği ayrı ayrı incelenecek olsa her biri 
içerisinde birden çok disiplinin yer aldığı ve disiplinler arası ilişkilendirmelerin olduğu 
görülür. Her derste değer aktarımı yapılmaya çalışılmış ayrıca öğrencilere özellikle 
zihinsel beceriler kazandırmaya yönelik ders içi etkinlikler de yapılmıştır. 


Buluş yönteminin temel olarak kullanıldığı derslerde hikâye, şiir, şarkı, resim ve 
kanıtların kullanılarak daha etkili bir ders işlenmesi sağlanmıştır. Günümüz program 
anlayışına bu denli benzer yönleri olan ders örnekleri, günümüzde yayınlanmış güncel, 
somut ders örneklerinin olmaması açısından da önemlidir (Oruç, Tokcan ve Demirkaya 
2006; Kırpık ve Oruç 2006). Söz konusu bu ders örnekleri ve Tedrisat Mecmuasında 
yayınlanmış olan öğretim makaleleri, aynı zamanda ülkemizde kanıt temelli tarih 
öğretiminin ilk örneklerini oluşturmuştur. 


Kanıt temelli öğretimde tarihsel kanıtların ders ortamlarında kullanılmasının yanı 
sıra çeşitli araştırmaların bulgularının değerlendirilmesi neticesinde bir programın veya 
sistemin yeniden ele alınması, geliştirilmesi durumu da söz konusudur (Efendioğlu ve 
Yanpar Yelkene, 2009:111). Bu sebeple hazırlamaya çalıştığımız bu bölümde hem 
kanıtların kullanıldığı örnekler ortaya konulmaya çalışılacak hem de tarih öğretiminin 
geliştirilmesine ilişkin yapılan araştırmalar hakkında bilgi verilecektir. Kanıt temelli 
öğretimle ilgili örnekler ilk olarak Tatbikat Mektebiyle verilecek daha sonra Tedrisat 
Mecmuası”ndan seçilen makale ve ders örnekleri ortaya konacaktır. Son olarak da 
Cumhuriyetin ilk yıllarında tarih öğretimi alanında yapılan çalışmalar ve kanıt temelli 
tarih öğretimiyle alakalı örnekler verilecektir. 


YÖNTEM 


Osmanlı” nın son dönemi ve Cumhuriyet? in ilk yıllarında görev yapmış olan Tarih 
Eğitimcileri” nin çalışmalarında kanıt temelli tarih öğretimine ilişkin ilk uygulamaları 
açığa çıkarmayı amaçlayan bu araştırma nitel araştırmalar arasındadır. “Nitel araştırma, 
gözlem, görüşme ve doküman analizi gibi nitel veri toplama yöntemlerinin kullanıldığı, 
algıların ve olayların doğal ortamda gerçekçi ve bütüncül bir biçimde ortaya konmasına 
yönelik nitel bir sürecin izlendiği araştırma olarak tanımlanabilir” (Yıldırım ve Şimşek, 
2016: 41). 


Bu araştırmada ulaşılan veriler ise nitel araştırma yöntemlerinden doküman 


(belge) inceleme metodu ile elde edilmiştir. “Dokümanlar, nitel araştırmalarda etkili bir 
şekilde kullanılması gereken önemli bilgi kaynaklarıdır. Doküman incelemesi, 
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araştırılması hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren yazılı materyallerin 
analizini kapsar ” (Yıldırım ve Şimşek, 2016: 189-190). 


Elde edilen veriler içerik analizine tabi tutulmuştur. İçerik analizi, betimsel analiz 
ile özetlenen ve yorumlanan veriler, içerik analizinde daha derin bir işleme tabi 
tutulmaktadır. İçerik analizinde veriler tanımlanmaya, verilerin içerisinde saklı olan 
gerçekler ortaya çıkarılmaya çalışılmaktadır (Yıldırım ve Şimşek, 2016: 242). Veriler 
doğrudan incelenen metinlerin başlıkları altında verilmiştir. Ayrıca sıklıkla metin 
içerisinde yer alan kanıt temelli kullanıma örnek olan metinlerden ve yazarların 
ifadelerinden doğrudan alıntılar sıklıkla yapılmıştır. Bulgular kronolojik sıraya göre 
verilmiştir. 


BULGU VE YORUMLAR 
Tatbikat Mektebi ve Kanıt Temelli Öğretim 


Efendioğlu ve Yanpar Yelkene (2009, 111)e göre Kanıt Temelli Öğretim sosyal 
bilimlerde program geliştirmedeki yeni yaklaşımlardan biridir. Bu tür bir programın 
temelinde öğretimin etkili hale getirilmesi vardır. Bu sebeple daha önce yapılan 
araştırmalar taranarak sonuçları değerlendirilir. Sonuçlarından elde edilen bilgilerden 
yararlanılarak öğretimin etkisi yükseltilmeye çalışılır. Yani öğretim daha önceki 
çalışmalardan elde edilen kanıtlar üzerine inşa edilir. Böylece kanıtların uygulamaya 
dönük olması sağlanır. Değerlendirme açısından bakıldığında öğrenenlerin kendi 
öğrenmelerini değerlendirdikleri, öğrenme çıktılarını daha önceki bilimsel araştırmaların 
sonuçlarıyla karşılaştırdıkları bir değerlendirme yaklaşımı uygulanır. Kanıt temelli 
araştırma bulgularının uygulamaya dönük olarak kullanıldığı ve öğrenenin kendi kendini 
denetlediği karmaşık bir yapıya sahiptir. 


Burada yer alan açıklamalarla Satı Bey (1911)”in Tedrisat Mecmuasının 14. 
sayısında Tatbikat Mektebinin işlevi hakkında söylediklerini karşılaştıracak olursak ciddi 
bir uyum olduğunu görebiliriz. 


Tatbikat mektebi, Darü”l Mudllimin” in en önemli bölümüdür: Darü”l Muâllimin 
üyeleri mesleki eğitimlerini orada alıyorlar, öğretmenlik yeteneğini orada, (önce 
verilen dersleri dinleye dinleye, sonra bizzat kendileri gözetim altında ders vere vere) 
kazanıyorlar. Biz kendilerine, eğitim tekniğinin, öğretim usulü kuralları ve görüşlerini 
öğretirken açıklamalarımızı Tatbikat Mektebindeki uygulama ile tamamlayıp, takviye 
ediyoruz. Kendilerinde bir şüphe, bir tereddüt gördüğümüz zaman da bunu izale için, 
hemen Tatbikat Mektebine müracaat ediyoruz. Velhasıl oradan, bir laboratuvar 
“Darü”l-Ameliyyat” gibi istifade ediyoruz. 


Tatbikat Mektebinde, bu suretle iki çeşit gaye takip etmiş oluyoruz: Bir taraftan 


oraya devam eden çocukları, bir taraftan da Darü”l-Mudlliminde eğitim gören 
öğretmen adaylarını faydalandırmak istiyoruz. 
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Avrupa “daki çeşitli usullerin, bize nazaran iyi yönlerini ve sakınılacak yönlerini 
belirlemek için tecrübe yapmaya, bu yöntemlerin bizde en uygun uygulanma tarzını 
bizzat yaparaktan ve pratikle incelemeye de mecbur idik. Onun için, tatbikat 
mektebinden bu yoldaki tecrübeler ve incelemeler için de istifade etmeye çalıştık. 
Şimdi, bir noktada tereddüt ettiğimiz bir eserin, bir yöntemin ruh ve çocukların 
ihtiyaçlarına ne dereceye kadar uygun olduğunu anlamak istediğimiz vakit, tatbikat 
mektebine gidiyor, orada bilfiil problemleri çözmekle uğraşıyoruz. 


İşte, bir tatbikat mektebinde, bu kadar çeşitli amaçları, bu kadar çeşitli gayeleri 
birden sağlamaya çalıştık. Orasını hem bir uygulama okulu, bir örnek okul ve hem de 
bir dereceye kadar tecrübe eğitimi yuvası haline getirmeye gayret ettik ve buna ümit 
ettiğimizden çok daha fazla ulaştık. 


Tatbikat mektebinin programında da kanıt temelli öğretimi görmek mümkündür. 
Satı Bey (1911) programı yayınlarken, bu programın her sene geliştirilerek 
güncelleneceğinden de bahsetmiştir. Yapılan uygulamalar değerlendirilecek ve 
programda en iyi, en elverişli ve faydalı olan tatbik edilecektir. 


Tatbikat Mektebi Ders Programında tarih dersine birinci sınıfta yer verilmemiştir. 
Fakat burada yer alan açıklama manidardır. 


“Birinci Sınıf, bu sınıfta ayrı tarih dersi gösterilmeyecektir. Fakat ahlâk 
sohbetlerinin bir kısmı tarihi olay ve hatıralara dayandırılacaktır” 


Bu ifade de görüldüğü gibi, 1. sınıfta çocuklara öğretilecek değerler tarihi olay ve 
hatıralar kaynak olarak kullanılacağı belirtilmiştir. Diğer sınıflarda işlenecek tarih ders 
konuları tek tek belirtilmekle beraber bu konuların işlenişinde dikkat edilecek hususlar da 
belirtilmiştir. Örneğin; 2. sınıflar için tarih dersleri haftada iki saat olacak ve öğretilecek 
konularda “İstanbul Surları, Ayasofya Cami-i Şerifi, Dikili Taşlar, Müzedeki eski eserler” 
kullanılarak derslerin işleneceği belirtilmiştir. 


3. sınıf tarih dersleri için ise açıklama şu şekildedir: “Sıra geldikçe Zeamet ve 
Tımar usullerinden, Yeniçerilerin durumlarından, silah ve eski kıyafetinden bahsedilecek 
ve askeri müze ile Topkapı Sarayı ziyaret ettirilerek oralardaki eserler hakkında bilgiler 
verilecektir.” Buradan da anlaşıldığı gibi tarih derslerinde kanıt kullanımı mecbur 
tutulmuştur. 


Tedrisat Mecmuasında Kanıt Temelli Öğretime İlişkin Örnekler: 
Tedrisat Mecmuasında yayınlanan çok sayıda makale ve ders örnekleri mevcuttur. 


Öncelikle makalelerde işlenmiş ve tavsiye edilen kanıt temelli tarih öğretimine 
örneklerden bahsedeceğiz daha sonra ders örneklerinde yer alan kanıtları ele alacağız. 
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Satı Bey'in “Tarih Tedrisinin Usul-I Esasiyesi (Yöntem ve Esasları)” Makalesi (1910): 


Satı Bey (1910: 90-98) bu makalesinde Meşrutiyetin ilanından beri, bizde en çok 
yayılan ve önem kazanan bilim dalının Tarih olduğunu belirtmiştir. Tarihin daha önce 
lise ve yüksekokulların programlarından bile çıkarılmış olduğu ama şimdi, ilkokullara 
varıncaya kadar bütün okulların programlarına alındığını söylemektedir. Öncesinde 
hiçbir tarih kitabının neşredilmediğinden bahseden Satı Bey, son iki sene zarfında uzun 
uzadıya, kısaltılmış, genel veya özel birçok tarih kitapları, birçok tarih vesikaları 
neşredilmiş olduğundan bahsetmiştir. Bu durum tarih derslerinde vesikaların 
kullanıldığını göstermektedir. Aynı zamanda Satı Bey mevcut durumun eleştirisini 
yaparken kanıt kullanımı için araç gereç yokluğundan da bahsetmektedir: 


“Ancak, bütün bu bilinen eserler arasında hala büyük bir noksan görülmektedir 
ki, o da okullarda kullanılabilecek, eğitim-öğretime uygun, kullanışlı, eğitim ilminin 
yöntem ve kurallarına, aynı zamanda, eğitimin amaçlarına uygun ve elverişli 


» 


kitapların azlığı daha doğrusu yokluğudur. 


Satı Bey tarih öğretiminin amaçlarını anlattığı makalesinde en elverişli 
materyallerin gerçek olay ve hikâyelerin olduğunu söylemektedir: 


“Hiçbir şey, olaylar ve hikâyeler kadar ahlaka tesir edemez. Hiçbir olay ve hikâye 
de gerçekliği kanıtlanarak, zaman ve mekânı vs. bütün ayrıntıları belirlenerek 
anlatılan olaylar kadar çok derin bir ahlâk tesiri meydana getiremez. ” 


Tarih öğretiminde Kanıt temelli öğretimin gerekliliğini belirten Satı Bey, konuyu 
makalesinde uzun uzadıya ele almaktadır. Bu bölümlerde nasıl ve neden kanıt temelli 
öğretim yapılması gerektiğinden söz ederek tarih öğretiminin işlevini ortaya koymaya 
çalışmıştır. 


Eğitim yöntemlerinin en önemli esaslarından birisinin bütün derslerin başlangıçta 
apaçık olmasını sağlamak olduğunu belirten Satı Bey Tarih derslerinde dikkate alınacak 
esasların en önde gelenlerinden biri de bu bahsedilen olayları ve durumları, çocuklara 
iyice tasvir ettirerek gözlerinin önüne getirtmek olduğunu belirtmektedir. 


Tarih dersinin açıklıktan en çok uzaklaşan, her şeyden ziyade tasvire ve hayale 
getirmeye dayanan bir ders olduğundan söz eden Satı Bey, tarih dersine ilişkin açıklık 
kazandıracak bir temel hazırlamanın gerektiğini savunur. 


Tarih derslerinde daima savaş, barış, antlaşma, medeniyet, fetih, teslim, 
muzafferiyet, mağlubiyet, istiklâl, çöküş gibi kavramlardan bahsedildiğini ama bu 
kavramların çocukların zihninde hiçbir gerçek çağrışım yapmadığını ileri süren Satı Bey, 
bu durumu çocukların bu kavramların delalet ettikleri durumları görmedikleriyle açıklar. 
Bu kavramları öğrenebilmeleri için bunların tasvir edilmesi ve bu konuda kanıtların, 
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görsellerin kullanılması gerektiğini makalesinde genişçe yer verir. Satı Bey'e göre “zihin, 
görmediği, bilmediği şeyleri, ancak gördüğü bildiği şeylere kıyaslayarak hayal ve idrak 
edebilir. Onun için tarih dersinde, öncelikle bu resimler, tasvirler ve anlayışlar temin 
etmek, derse apaçık bir esas hazırlamak gerekir. Bu ise, ancak dikkati yeni olay üzerine 
çekmek ve önceki olay ile günümüzdeki durum arasında karşılaştırmalar yapmak sureti 
ile mümkün olabilir. Böyle yapılarak, bahsedilen kavramların anlamları, içerikleri 
çocuklara tasvir ettirilirse, harbin, sulhun, muâhedenin, istiklâlin ne olduğu kuru bir 
kavram tarifi ile değil, canlı bir olay tasviri ile anlaşılmazsa, tarih dersinin çocukların 
zihninde uzun müddet temelsiz kalmasına sebebiyet verilmiş olur. Onun için, ilk tarih 
derslerine uzak memleketlere ve eski zamanlara ait olaylar ile değil, en yakın zamanlara, 
en yakın memleketlere (hatta mümkün olduğu vakit bulunulan kasabaya) ait olay ile 
başlamalıdır, en son seferlere, en yeni harplere ait fıkralar, kasabada olan, yaşayan 
gazilere, evlatları herkesçe bilinen şehitlere ait maceralar tarih derslerinin ilk esaslarını 


, 


teşkil etmelidir.” 


“Tarih derslerinde daha eski zamanlarda, kasabaya yakın yerlerde vukua gelmiş 
muharebeler, kasabada ve kasaba civarında eserler ve vakıflar bırakmış olan, bizden 
öncekiler ve onların yaşadıkları zamana ait menkıbeler, hikâyeler kullanılmalıdır” diyen 
Satı Bey tarih derslerinde türbelerin, camilerin, çevrede bulunan diğer tarihi eserlerin ve 
hatta yaşlı kişilerin anlattıklarının da tarih derslerinde kanıt olarak kullanılması 
gerektiğini belirtmekte ve aynı zamanda sözlü tarihe de vurgu yapmaktadır. 


Satı Bey yakından uzağa ilkesiyle derslerin işlenmesi gerektiğini savunurken aynı 
zamanda “geçmiş zamanlara, uzak memleketlere ait olaylardan bahsedildikçe bunları, 
bu “uzak olamayan, yakın ve mahalli” olan olayların tarihi ile karşılaştırmayı 
unutmamalı ve imkân buldukça bu olaylara ait resimler gösterilmelidir.” diyerek tarih 
öğretiminde kanıt kullanımının önemini bir kez daha vurgulamaktadır. 


Ali Reşat Bey'in “Okullarda Tarih Dersi” Makalesi (1910) 


Darü”1 Muallim müdürlüğü de yapmış olan Ali Reşat Bey, Tatbikat Mektebinin 
de tarih öğretmenlerindendir. Çok sayıda tarih ders kitabı da hazırlamış olan Ali Reşat 
Bey tarih öğretiminin amaç ve yöntemlerinden bahsettiği makalesinde yer yer kanıt 
kullanmanın önemine de değinmiştir. 


Ali Reşat Bey makalesinde (1912: 50-64) “Tarihi olayların resimlerinden ne 
şekilde istifade olunur? Bunlar nasıl kullanılmalıdır? Hikâye ve resimlerden, ünlü 
yazarların eserlerinden, eski parçalardan, tarihi romanlardan ne dereceye kadar ve nasıl 
yararlanılabilir? Bir memlekette meydana gelen tarihi olayı ve aynı vakitlerde diğer 
memleketlerde meydana gelmiş olan olayları zamanlarına uygun olarak gösteren tablolar, 
coğrafya krokileri, istatistik ve grafik levhaları nasıl kullanılmalıdır?” gibi soruları 
yöneltip cevaplarını vermeye çalışmıştır. Verimli bir tarih dersi için menkıbe ve 
hikâyelerin kanıt olarak kullanılmasının gerekliliğini de vurgulamıştır. 
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“Tarih öğretiminde daima göz önünde bulundurulması gereken kural, sosyal 
olayları göstermek ve bu olayların gelişim tarzını anlatmak için en uygun ve makul 
yöntem, araştırma yöntemi olmalıdır” diyen Ali Reşat, öğrenciyi bir tarihi olay ile meşgul 
etmeden önce, bunun eğitim açısından nasıl bir etki meydana getireceğini, daha sonra bu 
tesiri öğrenciye göstermek ve anlatmak için yeterli vasıta, kanıt bulunup bulunmadığının 
araştırılması gerektiğini söylemektedir. 


Tarih öğretimini ilmi ve mantıki bir tarzda gerçekleştirebilmek için, eğitimsel 
kuramları tayin etmek yeterli olmayıp mevcut bulunan öğretim araçları ve materyalleri 
ve de kullanılan yöntemlerin yenilenmesi gerektiğini söyleyen Ali Reşat, kanıt 
kullanımına ilişkin görüşlerini de şu şekilde ileri sürmüştür: 


Tarih dersi, birçok tarihi olayın bilinmesini mecbur tutar. Kendi anlatımı, siyah 
tahta ve çeşitli olayları, meydana geldiği zamanıyla beraber gösteren tablolardan başka 
bir şey olmayan fezleke ile yetinen tarih öğretmeni, kitapsız, sözlüksüz, bir Latince 
öğretmenine benzer. Tarih okuyan öğrenci (Latince okuyan bir öğrencinin kelime defteri 
gibi) tarihi olayları içeren bir deftere bir mecmuaya muhtaçtır. Kendisine gereken şey 
“tarihi olaylar koleksiyonundan” başka bir şey değildir. 


Tarihi olay, iki şekilde (resim ve kitap şeklinde) sunulabilir. Resimler, maddi 
eşyayı ve dış manzarayı göstermeye ve özellikle maddi medeniyetin tatbikine hizmet 
eder. Almanya'da pek çok zamandan beri öğrencilere, tarih öğretimi için, özel olarak 
hazırlanmış resim mecmuaları verilmektedir. Ayni ihtiyaç Fransa'da dahi Mösyö Lavyes” 
in başkanlığında hazırlanan “Tarihi Albüm”ün yayılmasına sebep olmuştur. Kitap, 
başlıca bir alettir. Herhangi bir tarihi olayın sebebini, sonucunu, toplumun kültürünü, 
inancını, kanunlarını, kurumlarını iyice anlatabilmek için gereken niteliklere sahip 
olmalıdır. 


Kitapta, özellikle anlatım tarzına, resimlemeye önem verilmeli, ünlü kişilerin 
sözlerini ve cazibeli noktalara dair yeterli açıklamaları içermelidir. Gerek Almanya'da 
gerekse Fransa'da, pek çok, zaman tarih kitaplarını, eski eserlerden alınan önemli parçalar 
ile tertip etmek usulü kullanılmış; okul kitaplarına mecmua şekli verilmiştir. Tecrübe, 
zahiren ilmi bir usul gibi görülen, fakat öğrenciler için anlayışı zorlaştıran bu yöntemden 
vazgeçmek gereğini göstermiştir. Öğrenci, tarihi, zamanının diliyle okumalıdır. İşte bu 
ihtiyaçtan dolayıdır ki, 1890 senesinde Maarif Nezaretinden verilen talimata uygun 
hareket edilebilmek üzere “Tarih okumaları” yayılmaya başlamıştır. 


Öğrencilere tarihi olayların içeriği ve ayrıntılarını göstermek için; resimleri, 
menkıbeleri, tasvirleri, tahlil ettirmek mümkündür. Yazılı veya sözlü bir şekilde 
uygulanacak bu çalışmalar, öğrencinin görüp göremediğini, anlayıp anlayamadığını 
ortaya çıkarır; öğrencinin her şeyde ancak kesin ve açık kelimeler ve ifadeler 
kullanmasını sağlar. Böylece öğrenciden bir resim, bir coğrafya krokisi, aynı zamanda 
çeşitli ülkelerde meydana gelen tarihi olayları içeren bir tablo talep edilebilir. Öğrenciye, 
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çeşitli toplumların karşılaştırılmasını içeren bir tablo, tarihi olaylar arasındaki ilişkiyi 
gösteren ve açıklayan diğer bir tablo yaptırılabilir. 


Ali Fahrettin Alper'in “İlkokullarda Tarih Öğretimi” Makalesi (1925) 


Ali Fahrettin Alper, 27 Mayıs 1925 tarihinde çocukların tarih derslerinde neden 
başarısız olduğunu tespit etmek için 150 öğrenciye sınıflarına göre sorular belirleyerek 
bir anket çalışması yapmıştır. Bu çalışma Tarih Öğretimi alanında Türkiye'de ilk yapılan 
anket çalışmasıdır. 


Efendioğlu ve Yanpar Yelken (2009:111)”in kanıt temelli öğretim yaklaşımı 
konusunda ileri sürdükleri görüşler dikkate alındığında 1925 yılında bu tür bir çalışmanın 
yapılması ve elde edilen bilimsel veriler ışığında tarih öğretiminin yeniden düzenlenmeye 
çalışılması kanıt temelli öğretim yaklaşımına tam bir örnek teşkil etmektedir. 


Anket sonunda çıkarılan sonuçlardan biri kalıcı eserlerin tarih öğretiminde 
kullanılması gerektiğine dairdir. Ayıca Alper, olayların henüz bizden uzaklaşmadığı için, 
onu olduğu gibi görebilmenin çocuk için zor bir iş olduğunu belirterek “bugünün 
araştırma imkânı çocuk için Zor ise, onu vasıtalı izah etmek zarureti vardır. O vasıta da 
bugünkü toplumun şartlarını hazırlayan tarihi olaylardır.” demektedir. 


Öğretmenlerin her günkü derslerine hazırlanmadan girmekte ve dolayısıyla, 
çocuklar için yazılmış olan kitapta ne bulursa ya aynen okuyarak dersi vermekte veya 
kitaba bakarak aynen tekrar etmekte olduklarını belirten Alper, öğretmenlerin kanıt 
kullanmadan ders anlatmasını eleştirmektedir. Çocuklar için kitap yazılacağına, 
muallimler için kitap yazmak gerektiğini vurgulayarak bu öğretmen kitabının 
ilkokullardaki tarih öğretiminin amacına uygun olması gerektiğini ve kitapta tarihsel 
belgelere yer verilmesinin lüzumundan bahsetmektedir. 


Tedrisat Mecmuasında Yer Alan Tarih Ders Örneklerinde Kanıt Temelli Öğretime 
İlişkin Örnekler 


İhsan Sungu (1910) tarafından tatbikat mektebinde yapılan “İlk Osmanlılar” adlı 
ders örneğinde öğretmen buluş yöntemine göre dersini işlerken Osmanlı Devleti'nin 
kurulduğu yer olan Söğüt ile ilgili bölümde Söğüt'ün resmini göstermiş ve bu resmi kanıt 
olarak kullanmıştır. Söz konusu ders örneği Tedrisat Mecmuasında yayınlandığı şekliyle 
aktaracak olursak ilgili bölüm ders örneğinde şu şekilde geçmektedir: 


Öğretmen -Ya iyi tesadüf değil mi? İşte o askerler gittiler Padişahlarına işi 
anlattılar. Padişahları, Alaeddin de pek memnun oldu. Ertuğrul Bey'e güzel güzel 
hediyeler gönderdi. Bir de kendisine başka bir memleket daha verdi. Verdiği memleketin 
adını diyebilir misiniz? “Söğüt” (Öğretmen Söğüt kasabasının resmini öğrenciye 
göstererek) bakınız ne güzel memleket değil mi? İşte, Ertuğrul Bey arkadaşları ile bir 
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araya geldi. Bu memleketten pek memnun kaldılar. Çünkü o vakte kadar aşiret ahalisi 
epeyce çoğalmış idi. Padişahın evvelce kendilerine verdiği yerler onlara küçük geliyordu. 
İşte bu devletimizi kuran ilk padişahımız Sultan Osman, şu gördüğümüz küçük, fakat 
güzel memlekette doğdu. Sultan Osman ne yaptı onu da başka bir gün anlatırım. 


İlk Padişahımız adlı bir diğer ders örneğinde de Sultan Alaeddin”in Osman Gaziye 
gönderdiği ferman ele alınmakta ve fermanın analizi yapılmaktadır. Mecmuada geçtiği 
şekliyle belirtecek olursak; 


Öğretmen -İşte bunun için Osman Bey'in de aldığı memleketler kendisinin değil. 
O vakit padişahı olan Alaeddin alacak idi. Onun için Osman Bey, Sultan Alâeddin'e bir 
mektup yazdı. Düşmanlarla nasıl muharebe ettiğini, onların memleketlerini nasıl ele 
geçirdiğini bildirdi. Sultan Alâeddin Osman Bey'den memnun oldu. Kendisine bir 
mektup yazdı. Bir padişah böyle mektup gönderirse ona ne derler bilir misiniz? Padişahın 
böyle mektuplarına “ferman” derler: Ferman. Alâeddin, Osman Bey'e gönderdiği 
fermanda: “Düşman memleketlerini aldığınızdan pek memnun oldum. Bu aldığınız 
memleketler hep sizin olsun. Bundan sonra da isminiz Osman Bey değil, Osman Şah 
olsun. Muharebede gösterdiğiniz gayretten dolayı size, hediye olarak davul, boru, bayrak 
ve birçok silah gönderdim güle güle kullanınız” diyordu. Şimdi bu fermanda Alâeddin 
Osman Bey'e “Bundan sonra isminiz Osman Şah olsun” diyor. Niçin böyle diyor acaba? 


Satı Bey (1910) tarafından yapılan “İstanbul'un Fethi” adlı ders örneğinde de 
kanıt temelli öğretime çok güzel örnekler vardır. Bu derste kullanılan resim, fotoğraf ve 
belgeler mecmuada da yayınlanmıştır. Mecmuada yer verilen dersin işlenmesi sırasında 
geçen diyaloglar da şu şekildedir: 


Öğrenci -Ha evet efendim, orada kaleler, duvarlar var. 


Öğretmen- İşte resmi. Bakınız, onu işte Fatih Sultan Mehmet yaptırdı. 
Sonra geldi İstanbul surlarının etrafına asker yerleştirdi. Bir de büyük bir 
top yaptırdı. Onu da getirdi. İstanbul surlarının önüne yerleştirdi. Bu top 
pek büyük idi. O vakit yollar şimendiferler olmadığı için bunu taa 
Edirne'den İstanbul'a kadar getirmek pek zor idi. Fakat Fatih, bu 
zorluktan kaçmadı. Yüzlerce öküze yüzlerce adama çektire çektire 
İstanbul'a kadar getirdi. Bakınız resmine ne kadar büyük ne kadar çok 
adamlar tarafından çekiliyor? Böylelikle İstanbul'u kara tarafından sardı. 
Fakat tam muhasara etmiş oldu mu? 


Öğrenci -Deniz tarafı kaldı efendim. 
Öğretmen -Evet böylelikle deniz tarafı kalmıştı. Orasını da gemilerle 


sarmak istedi. Gemilerini de getirtti. Gemiler yüz kadardı. Fakat onları 
İstanbul'un önüne geçirmedi. Çünkü İstanbullular Saray Burnu ile 
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Topkapı arasına zincir germişlerdi. O zaman ki gemiler yelkenli idi. Ufak 
idi. Böyle kalın bir zinciri kıramazdı. Fatih düşündü taşındı, bu zincirin 
arka tarafına geçirmek için, gemileri karaya çıkarmaktan ve karada 
yürütmekten başka bir çare bulamadı. Gemileri Dolmabahçe”den karaya 
çıkarır. Ta Kasımpaşa'ya kadar götürürüm, oradan tekrar denize indirir 
İstanbul'u deniz tarafından da sararım dedi. Acaba gemileri burada 
yürütmek için ne yapmalı idi, siz olsaydınız ne yapardınız? 


Öğrenci -Efendim karadan kuyu kazarız yol açarız, suyla doldururuz 
gemileri yüzdüre yüzdüre geçiririz. 


Öğretmen -İyi ama böyle büyük bir av yolu kazmak kolay mı? Bunun 
için ne kadar vakit ne kadar zahmet lazım, düşünsenize. Gemilerin 
geçeceği yerler düzlük olsa haydi neyse hâlbuki orada tepeler var. Resme 
bakınız, buralar ne kadar yüksek, böylelikle başa çıkılmaz ki siz 
olsaydınız ne yapardınız? 


İhsan Şerif (1910) tarafından yapılan “Silah Müzesinde” adlı ders ise, kanıt temelli 
dersin işlenmesine en güzel örneklerden birini oluşturmuştur. Öğrenciler ders öncesinde 
müzeye götürülür ve burada gerekli bilgilendirilmeler yapılır. Daha sonra da sınıfta 
müzede gördükleri kanıtlara ilişkin soruları cevaplandırırlar. 


“Kosova Muharebesi” adlı ders örneğini yapan İhsan Sungu (1910), bu derste de 
Sultan Murat'ın temsili resmini kanıt olarak kullanmıştır. Derste geçen sunum şu 
şekildedir: 


Öğretmen -İşte çocuklarım Sultan Orhan vefat edince yerine Sultan 
Murat'ı padişah koydular. Bakınız işte resmi. Sultan Murat da babası gibi 
gayretli bir padişah idi. Daima askerlerini beraber alır, düşman 
memleketlerine hücum eder, muharebe eder, memleketlerini alırdı. 
Böylelikle Rumeli”nde düşmanlardan çok çok memleket aldık. 


İhsan Sungu”nun resim kullanarak işlediği tarih derslerinden biri de “Niğbolu 
Muharebesis”dir. Mecmuada ders örneğinin ilgili bölümü aşağıdaki şekilde verilmiştir: 


Düşmanların koca bir ordusu vardı, demiştim. Bunların başında da 
dediğim gibi Macar Kralı, birçok düşman kumandanları vardı. Askerlerin 
çoğu mükemmel zırhları giymişti. Bakınız böyle zırh (Öğretmen resmini 
gösterir) başından tırnağa kadar hepsi zırh içinde idi. 


Abdüllatif Bey (1911)”in Edirne'nin işgalini konu alan “Edirne'nin Yevm-i 


Sükütu” adlı ders örneğinde de çok sayıda fotoğraf ve resim kanıt olarak kullanılmıştır. 
Mecmuada ilgili kanıtların gösterilmesiyle alakalı anlatımı aktaracak olursak; 
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(Öğretmen, bir takım mezalim levhaları gösterir) Bakınız bakınız, hain 
düşmanlar zavallı, masum ahaliye ne vahşetler yapıyor, görüyor musunuz? 
Şu hainler zavallıları nasıl süngüden geçiriyorlar. Bakınız şurada, bir 
çocuğu annesinin önünde nasıl süngülüyorlar. Daha şurada, burada kadınları 
çocukların önünde nasıl parçalıyorlar! 


Abdüllatif Beyin diğer dersi olan “IL Osman” adlı örneğinde de resimler kanıt 
olarak kullanılmıştır. 


Sultan Osman, genç, dinç, heybetli, nur topu gibi bir padişahtı (resmi 
gösterilir). Dedelerinin şiddet ve sertliği bu genç padişahın da kanında vardı. 
Bunun için tahta cülusunda, bütün düşmanları telaş ettiler ve korkmağa 
başladılar. Biliyorsunuz ki tâ evvellerden beri uzayıp gelen Iran seferleri 
hala devam ediyordu. 


Dersin ilerleyen dakikalarında yeri geldikçe resimler gösterilmeye devam eder. 
Örneğin: 


Öğretmen -Sultan Osman, yeis ve füturla ve “belki yola gelirler...” diye son 
bir ümitle sarayından çıktı ve ağa kapısına doğru yürümeğe başladı. Asiler 
bu hali duyunca pek sevindiler ve her tarafı alt üst edercesine, aradıkları 
nihayet talihsiz padişahı bulup çıkararak, perişan bir halde bir hayvana 
bindirdiler. Orta Camiye doğru götürmeğe koyuldular (resim gösterilir) 


Ders örneklerinin yanı sıra önemine binaen Darü'l-Muallimin'in son sınıf 
öğrencilerinin “Öğretmenlik Uygulaması İmtihanları (Tatbikat-ı Tedrisiye İmtihanları) 
(1911) için sorulan sorular da konumuz açısından dikkate değerdir. Burada bu sorulardan 
örnekler vermeden önce şunu izah etmek yerinde olacaktır. Öğretmen okulundan mezun 
olmadan önce öğretmen adayları çok sayıda uygulamalar yapmaktadır. Öğretmen 
adaylarının her biri kura ile kendisine isabet eden konu üzerine bir ders planı hazırlayarak 
öğretmenleri ve arkadaşları huzurunda dersi işlemiş ve sonra yapılan ders üzerine 
eleştiriler yapılmıştır. Dolayısıyla burada yapılan yanlışlıklar düzeltilmekte eksiklikler 
giderilmektedir. Birçok uygulama ve uygulama sonrası tartışmalarda Tedrisat 
Mecmuasında yayınlanarak öğretmenlere ve diğer ilgili kişilere ulaştırılmaya 
çalışılmıştır. Bu durum Efendioğlu ve Yanpar Yelken (2009:111)”in bahsetmiş olduğu 
kanıt temelli öğretime örneklerden biri olarak gösterebiliriz. O halde burada yapılan 
uygulamaların düzeltilerek tüm ülkeye yayılması ve bu örneklerin diğer öğretmenler 
tarafından uygulanmaya çalışılması, onlara rehberlik etmesi o dönem için kanıt temelli 
öğretimin örneklerinden birini oluşturmuştur. 


Sınav için belirlenen 64 sorudan konumuzla ilgili olanlara burada yer verilmiştir. 
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Darü”1-Mualliminde Kanıt Temelli Öğretim İçerikli Öğretmenlik Uygulaması 
Sınav Sorularına Örnekler 


1. Etrafı sur ile kuşatılmış bir şehirde bulunuyorsunuz. Öğretimde surdan ne 
şekilde istifade edersiniz? 

2. Temel yönler hakkında öğrencinize nasıl bir düşünce vereceksiniz? 

3. Çocuklarla gezintiye gitmişsiniz. Sabanı sürmekle meşgul bir çiftçiye 
rastladınız. Bundan nasıl istifade edersiniz? 

4. Dünyanın yuvarlak olduğunu çocuklara nasıl anlatacaksınız? 

Eski eserler hakkında çocuklara vereceğiniz örnekler neler olabilir? 

6. Dünyanın yuvarlaklığı hakkında çocuklara nasıl bir fikir vereceksiniz? Nasıl 


” 


bir merak uyandıracaksınız? 


7. Bulunduğunuz şehirde bir sel felaketi olmuş. Bundan derslerinizde nasıl istifade 
edersiniz? 


8. Çocukları Salatin camilerinden birine götüreceksiniz. Ne gibi noktalar 
hakkında dikkatlerini çekeceksiniz? 


9. Mirac-ı Şerif hakkında bir ders vereceksiniz? 

10. İlköğretimde hava gazı hakkında hangi sınıflarda ne gibi dersler vereceksiniz? 
11. İstanbul”daki Dikilitaş hakkında ilköğretim için bir ders hazırlayınız? 

12. Lisede “Fetret Devri (Saltanat Arası)” hakkında bir ders vereceksiniz. 

13. Sahili olmayan bir şehirde ilköğretim öğretmeni olarak bulunuyorsunuz. 
İstanbul hakkında bir fikir vereceksiniz. Nasıl bir yol izler, ne gibi araçlara 


başvurursunuz? 


14. Öğretmen olarak Musul”da bulunuyorsunuz. Geldiğinizde Musul”dan hangi 
sınıflarda ne gibi dersler için istifade edersiniz? 


15. Öğretmen olarak Ankara”da bulunuyorsunuz. Tiftik keçisi hakkında hangi 
sınıflarda ne gibi dersler vereceksiniz? 


Son olarak Osmanlı Dönemi tarih öğretiminde kanıt kullanımına en iyi iki örneği 


de burada belirtmemiz yerinde olacaktır. Bunlardan biri 1917 yılında Tarih derslerinde 
kanıt olarak kullanılmak üzere Ressam Nazmi Ziya Bey'e Maarif Nezareti tarafından bir 
Macar Prensinin, Osmanlı Sadrazamı tarafından taç giydirilerek Macar Kralı yapılmasını 
konu edinen bir tablonun yaptırılarak okullara gönderilmesidir. Bir diğeri de yine aynı yıl 
İhsan Sungu tarafından hazırlanan “Mekatibe Tevzi Edilen Resmi Tetevvüc Levhası 
hakkında İzahatı Tarihiyye ve Terbiyeviye” adlı öğretim materyali, öğretmenlerin 
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kullanımına sunulmuştur. Bu materyal küçük bir kitapçık niteliğindedir ve daha önce 
okullara dağıtılan tabloların (levhaların) öğretmenler tarafından etkili kullanılabilmesini 
sağlamak adına hazırlanmış bir uygulama örneğidir (Köksal, 2013:467). Bu rehber 
öğretmenlerin bir kanıtı nasıl kullanacağına dair bilgiler içermektedir. 


Materyal altı bölümden oluşmaktadır. Bu bölümler; “Tarih Bilgisi”, “Tablonun 
(Levhanın) Konusu”, “Tablo Üzerine İlkokullarda Verilecek Dersin Açıklanması”, 
“Tablonun Çocuklara Açıklanması”, “Tamamlayıcı Bilgi”. Kitapçığın ilk bölümü, 
öğretmenler için bir bilgi notu özelliği taşımaktadır (Köksal, 2013:467). 


İhsan Sungu, “Tablonun Çocuklara Açıklanması” bölümünde, aşağıdaki sorular 
eşliğinde tabloda işlenen konunun detaylarının öğrencilere açıklanmasını gerekli 
bulmaktadır. Bu durum aynı zamanda görsel bir kanıtın nasıl kullanılacağına da rehberlik 
yapmaktadır. Öğretmen, bu bölümde öğrencilerin dikkatini şu noktalara çeker: 


1.Tören nerde yapılıyor? 

2.Tören nasıl yapılıyor? 

3.Sadrazamın duruşu ve kıyafeti nasıl 

4.Otağın önünde dikilen beş adet tuğ ne anlama geliyor? 

5.Prens Boçkay ve Macar soylularının kıyafetleri nasıl? 

6.Sadrazamın etrafındakiler ve ordu ileri gelenlerinin kıyafetleri nasıl? 

7.Otağın dışında dalgalanan kırmızı ve yeşil sancakların anlamı nedir? 

8. Atalarımız çadır üretiminde ne kadar ilerlemiş olabilirler? 

Görüldüğü gibi kitapçık, bununla birlikte, tarih derslerinden görsel materyallerin 
dolayısıyla kanıt temelli öğretimin etkili kullanımına ileri bir örnek oluşturmaktadır 
(Köksal, 2013:467). 

Cumhuriyet'in İlk Yıllarında Kanıt Temelli Tarih Öğretimine İlişkin Örnekler: 

Cumhuriyet dönemi ilk Tarih Programında (1926), “Öğretimde tarihi levhalar 
gösterilecek, eğer levha yoksa öğretmen bunları kitaplardan sağlayacak, levhaları ve 
kartpostalları göstererek, okulda bu amaçla bir koleksiyon oluşturacaktır. Eğer varsa 
öğretmenler öğrencileri müzelere götürecek ve tarihsel eserleri gösterecektir. Eğer bu 
mümkün değilse öğrencilere kale, kule, su kemerleri gibi tarihsel eserleri göstererek 


bunlara ilişkin tarihsel bilgi vermelidir” şeklinde yapılan öneriler kanıt temelli öğretimin 
tarih programında ne derece önem verildiğini göstermektedir (Aslan, 2012:388). 
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Tarih programında bu tür önerilerin olması tabiidir ki o dönemin tarih 
eğitimcilerinin kanıt temelli öğretime verdikleri önemle alakalıdır. Örneğin İhsan Sungu 
1927 yılında “Tarih Tedrisatı Hakkında” adıyla Terbiye Dergisinde yayımladığı 
makalesinde tarih öğretiminin önemi ve amacı üzerine birçok görüş ileri sürmekle beraber 
kanıt kullanımından da bahsetmiştir. 


Tatbikat Mektebi Müdürlüğü ve Talim ve Terbiye Kurulu Reisliği gibi birçok 
bürokratik görevlerde bulunmuş olan İhsan Sungu, Meşrutiyet döneminde Sâtı Bey ile 
birlikte tarih öğretimi konusu üzerine eğilmiştir. Bu iki eğitimci, Tedrisat-ı İbtidaiye 
Mecmuası”nda pek çok ders örneği kaleme almışlardır. Bu ders örneklerinde de çok 
sayıda kanıt kullanarak ülkemizde kanıt temelli tarih öğretiminin temellerini atmışlardır 
(Ata, 2002:50). 


Sungu (1927) tarih öğretiminde öğretilecek konuların özenle seçilmesi 
gerektiğinden söz ederken bu konuların öğretiminde kanıt kullanımının önemini bir 
örnekle açıklamıştır: “Örneğin; siz Türkiye'nin geçmişteki yenileşme atılımları ve bu 
atılımlara karşı ortaya çıkan irticai hareketleri göstermek istiyorsanız, o zaman yenileşme 
atılımlarının ne gibi güdüleyiciler altında atıldığı ne gibi etkiler altında irticai hareketlerin 
ortaya çıktığı hakkında tarihten malzeme toplarsınız. Bazen vak”anüvis tarihlerinin, bir 
köşesine sıkışmış ufak bir olay olur ki, Türkiye'nin siyasi, milli, iktisadi ve sosyal 
evrimini açıklarken, çocukların ilgisini ve dikkatini çekecek önemli bir konu olur. 
Okullarda çocuklarımızın eline vereceğimiz tarih kitaplarının mükemmeliyeti ve tarih 
derslerinde öğretmenlerimizin başarısı bugünkü devrimi çocuklarımıza hazmettirebilmek 
için yaptıracakları tarih araştırmaları esnasında eski tarihlerden toplayacakları olayları 
seçme ve düzenlemede gösterecekleri yeteneğe bağlıdır” (Sungu, 1927). Ayrıca İhsan 
sungu, tarihin düşünce eğitimi bakımından bir yararının da çocuğu inceleme ve 
araştırmaya alıştırması gerektiğini söylemekte ve çocukların tarihte çeşitli olaylar ve 
çeşitli adamlar hakkında bilgi almak için, değişik eserlere başvurması, incelemesi ve 
araştırmalarda bulunmasının zorunluluğu üzerinde durmaktadır. Bu yolla Sungu”ya göre 
(1927) çocuk, inceleme ve araştırma sonucunda o olaylar ve adamlar hakkında açık bir 
fikir alınca, hem inceleme ve araştırmadan zevk almaya başlar, hem de inceleme ve 
araştırmanın yolunu öğrenir. 


SONUÇ 


Tarih öğretiminde kanıt temelli tarih öğretiminin kullanımının araştırıldığı bu 
araştırmada, Osmanlı Devlet” inin son dönemi ile Meşrutiyet dönemine denk gelen 
dönemde tarih öğretiminde, kanıt temelli öğretiminin sıklıkla kullanıldığı görülmüştür. 


Dönemin Tatbikat Mektebi? nde kanıt temelli öğretime ilişkin pek çok örnek ile 
karşılaşılmıştır. Bunlar günümüz değerlendirmesi ile göze çarptığı gibi yine dönemin 
Tedrisat Mecmuasının sayılarında da aynı şekilde göze çarptığı ve ele alındığı, sık sık 
örneklerin verildiği görülmüştür. 
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Satı Bey'in “Tarih Tedrisinin Usul-I Esasiyesi (Yöntem ve Esasları)” (1910) 
makalesinde tarih derslerinde vesikaların kullanıldığını ulaşılmıştır. Yine bu makalede 
araç gereç kullanımı üzerine durulmuştur. Ayrıca tarih öğretiminde hikâye kullanımına, 
olaylarla ilgili sık sık resimlerin kullanılması gerekliliği belirtilmiştir. Ayrıca makalede 
Satı Bey” in kanıtların eğitimde kullanımının önemini ve gerekliliğini belirttiği 
anlaşılmaktadır. Metin içerisinde bu bulgulara doğrudan Satı Bey'in ifadeleri kullanılarak 
yer verilmiştir. 


Ali Reşat Bey'in “Okullarda Tarih Dersi” (1910) makalesinde, tatbikat 
mektebinde öğretmenlik yapması ve o dönemde hazırladığı tarih ders kitapları söz 
konusudur. Ali Reşat Bey bu makalesinde tarih öğretimin amaç ve yöntemlerini ele 
almıştır. Makalede kanıt kullanmanın önemine de yer verdiği görülmüştür. Tarih 
öğretiminde resim, hikâye, eski parçalar, tarihi romanlar, tablolar, krokiler, grafik 
levhalarının kullanımına değinilmiştir. Ayrıca tarih dersinde kanıt olarak hikâye ve 
menkıbelerin kullanılması üzerinde durmuştur. Ayrıca öğrenciye konuyu somutlayabilme 
ve anlatmak için kanıtların gerekliliğini vurguladığı görülmüştür. Bu makalede tarih 
öğretiminde kanıtların kullanılmasının önemi üzerinde durulduğu görülmüştür. 


Ali Fahrettin Alper'in “İlkokullarda Tarih Öğretimi” (1925) makalesinde tarih 
öğretimindeki başarısızlığı tespit etmek için hazırladığı anket sonucunda, tarih 
öğretiminde kalıcı eserlerin kullanılması gerektiğini tespit etmişlerdir. Ankette 
katılımcıların tarih dersinde kanıt kullanılması gerektiğini ifade ettikleri sonuçlarına 
ulaşılmış ve ders kitaplarında resimler belgelere yer verilmesi gerektiği sonuçlarına 
ulaşılmıştır. Bu makale de de tarih öğretiminde kanıt kullanımının önemi ve nelerle 
yapılabileceği gibi konular üzerinde durulduğu görülmüştür. 


Metin içerisinde “Tedrisat Mecmuasında Yer Alan Tarih Ders Örneklerinde Kanıt 
Temelli Öğretime İlişkin Örnekler” başlığında hangi derslerde hangi kanıtların nasıl 
kullanıldığı verilmiştir. “İ/k Osmanlılar” dersinde resim, “İlk Padişahımız” isimli derste 
ferman, İstanbul'un Fethi isimli derste resim, fotoğraf ve belgeler, “Silah Müzesi” isimli 
derste müze ziyareti ve müzedeki kanıtların daha sonra derste analizi, Niğbolu 
Muhaberesi ders örneğinde resim, “Edirne'nin Yevm-i Sükütu” isimli derste fotoğraf ve 
resim, “7. Osman ” dersinde yine resimlerin kanıt olarak kullanıldığı görülmüştür. Ayrıca 
bu derslere ilişkin bilgilerin yer aldığı Tedrisat Mecmuası”nda yer alan diyaloglardan 
doğrudan alıntılar yapılarak dersin nasıl işlendiği ve hangi kanıtın nasıl kullanıldığı 
yapılan alıntılar ile verilmiştir. 


Ayrıca Darü”1-Muallimin”in son sınıf öğrencilerinin “Öğretmenlik Uygulaması 
İmtihanları (Tatbikat-ı Tedrisiye İmtihanları) (1911) nda sınav sorularında kanıt temelli 
öğretim içerikli soruların yer aldığı görülmüştür. Bu sorulardan 15 tanesi örnek olarak 
verilmiştir. Ayrıca Darü'l-Muallimin?”de yapılan uygulamalarda da kanıt temelli öğretime 
ilişkin veriler metin içerisinde verilmiştir. 
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Yine Osmanlı Dönemi tarih öğretiminde kanıt kullanımı ise iki örnekte açıkça 
kendini gösterdiği söylenebilir. Öncelikle tarih dersi için Ressam Nazmi Ziya Bey'e kanıt 
olarak kullanılma amacıyla ders konusu tablo olarak yaptırılmıştır. Ve bu tablo üzerinden 
derste anlatımı yapılması için okullara gönderilmiştir. Bir diğer kanıt kullanımı ise İhsan 
Sangu? nun hazırlamış olduğu “Mekatibe Tevzi Edilen Resmi Tetevvüc Levhası hakkında 
İzahatı Tarihiyye ve Terbiyeviye” ismiyle öğretmenlerin okullarda bulunan tabloların 
(levhaların) öğretiminde kullanımı için hazırladığı küçük kitapçığın materyal 
kullanımının ne derece önemsendiğini göstermektedir. Çünkü kitapçıkta bir görselin kanıt 
olarak nasıl kullanılması gerektiği madde madde sorularla vermiştir. Bu durum anıt 
kullanımına önemli bir örnektir. 


Cumhuriyet'in ilk yıllarında kanıt temelli tarih öğretimi, dönemin ilk tarih 
öğretimi programında (1926) doğrudan yer alan ifadelerde tarih derslerinde kanıtların 
kullanılacağı belirtilmiştir. Yine bu dönemde (1927) de, Terbiye Dergisinde yer alan 
makalelerde kanıt kullanımının yer aldığı görülmüştür. Örneğin İhsan Sangu? nun “Tarih 
Tedrisatı Hakkında” makalesi verilebilir. Yine Meşrutiyet Dönemine denk gelen 
dönemde Tedrisat-ı İbtidaiye Mecmuası”nda yer alan ders örneklerinde oldukça çok 
kanıtın kullanımı ile tarih öğretimi ders örnekleri bulunmaktadır. 


Günümüzde kanıt kullanımının öneminin oldukça arttığı söylenebilir. Ancak 
tarihi süreç içerisinde de tarih öğretiminde, kanıtların kullanımının sürekli bir öneme 
sahip olduğu söylenebilir. 
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ÖZET 


Günümüz tarih yazıcılığı, genel yerine yerelin ön plana çıkarılması ve sıradan 
insan davranışının önemsenmesi gibi eğilimlere bağlı olarak hem alan hem de süreç 
olarak genişlemiştir. Bu genişlemenin bir parçası olarak mikro tarih, yerel tarih ve sözlü 
tarih gibi kavramlar, tarihyazımı tartışmalarında daha sık dile getirilmeye başlanmıştır. 
Bu kavramlar arasında yer alan sözlü tarih, sözlü kaynakları değerlendirerek tarih yazma 
veya sözlü kaynakları tarih yazımında kullanma uğraşıdır. Öğrenciye tarihçi becerilerini 
kazandırmayı amaçlayan çağdaş tarih ve sosyal bilgiler öğretimi, sözlü tarih gibi 
tarihyazımına özgü yöntemlerin derslerde kullanımını öngörür. Fakat bu yöntemlerin 
Türkiye'nin pedagojik koşullarında uygulanabilmesi ayrı bir sorun teşkil etmektedir. 
Sosyal bilgiler öğretmenlerinin sözlü tarih yönteminin sosyal bilgiler derslerinde 
uygulanabilirliğine dair görüşlerinin incelendiği bu çalışmada, nitel araştırma 
desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanılmıştır. Araştırmanın çalışma grubunu, 
Kırşehir'de görev yapan 28 sosyal bilgiler öğretmeni oluşturmaktadır. Araştırmada veri 
toplama aracı olarak 4 farklı sorudan oluşan yarı yapılandırılmış görüşme formu 
kullanılmıştır. Elde edilen verilerin çözümlenmesinde ise içerik analizi kullanılmıştır. 
Araştırma sonuçları bir bütün olarak değerlendirildiğinde; sosyal bilgiler öğretmenlerinin 
sözlü tarih yöntemine olumlu baktıkları, öğrenciler için faydalı olacağını düşündükleri 
ancak bilgi eksikliği, sınav sistemine uygun olmaması gibi çeşitli sebeplerle sözlü tarih 
uygulamalarını tam ve yeterli yap(a)madıklarını belirtmişlerdir. 
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GİRİŞ 


Sözlü tarih, yapılan görüşmeler yoluyla bir tarihsel olaya tanıklık etmiş kişilerin 
gözlem ve deneyimlerinin bir veri kaynağı olarak tarihyazım sürecine dâhil edilmesidir. 
Bu yönüyle Rankeci tarih anlayışının bir yansıması olan siyasi/askeri tarihyazımına bir 
alternatif sunarak tarihin merkezine insanı yerleştirmektedir. Burada kastedilen “insan”, 
geleneksel tarihçiliğin “büyük adamlar”ı değil sıradan insan ve onun yaşantısıdır. 


Tarihsel bir veri toplama yöntemi olan sözlü tarih, derslerini siyasi tarihin 
sıkıcılığından kurtarmak isteyen öğretmenlere önemli bir alternatif oluşturmaktadır. Tarih 
ya da sosyal bilgiler derslerinin “sıkıcılığının” en önemli nedeni olarak öğretmenlerin 
birçoğunun; müfredatı yetiştirme, kişisel alışkanlıklar ve ders yükü fazlalığı gibi 
nedenlerle, öğretim sürecinde yalnızca ders kitaplarını kullanma eğiliminde olması 
gösterilebilir. Bununla birlikte mevcut öğretim stratejileri de çoğu zaman öğrencinin 
ilgisini ve katılımını sağlayamamakta, bunun yerine tarihlerin, yerlerin ve olayların 
ezberlenmesine odaklanılmaktadır (Crocco, 1998). Oysaki pedagojik ilkeler çerçevesinde 
ele alındığında sözlü tarih, derslerde öğrencilerin katılımını artırmak ve herhangi bir 
tarihsel konunun kavranmasını sağlamak için tasarlanmış heyecan verici bir etkinlik 
sürecine dönüşebilmektedir (Gang, 2007). Aktif katılımın gerekli olduğu bu süreçte 
öğrenci, aynı zamanda tarihi ve bugünün dünyasını anlamaya yönlendirilmiş olur (Gang, 
2007; Penyak ve Duray, 1999; Singer, 2003). 


Sözlü tarih aracılığıyla, bireysel öykülerin tarih ve sosyal bilgiler derslerine 
taşınması, öğrencilerin bu dersler ile kendi yaşamı arasında bağ kurmasını sağlar. Bu 
durum sözlü tarih yönteminin, tarih konularına ilginin arttırılması gibi önemli bir 
potansiyel taşıdığını göstermektedir (Dutt-Doner, Allen ve Campanaro, 2016). Böylelikle 
belirli tarihsel olayları düzenlerken insan faktörünü ihmal eden ders kitaplarının 
sıkıcılığına da önemli bir alternatif sunulmaktadır (Huerta ve Flemmer, 2000). Bir başka 
açıdan bakıldığında öğretim yöntem ve stratejilerinin çeşitliliği, tarih ve sosyal bilgiler 
derslerinin başarılı olmasında önemli bir etken olduğundan, sözlü tarih öğretimi bu başarı 
için de önemli bir araçtır. Konu, öğrencinin yaşı ya da ortaya çıkan ürünün niteliği ne 
olursa olsun sözlü tarih yöntemi, öğrenciler, katılımcılar ve öğretmen için son derece 
değerli bir deneyimdir (Gang, 2007). 


Sözlü tarih yöntemiyle öğretmenler, öğrencilerin ilgisini geçtiğimiz yüzyıla 
çekmek ve geleneksel olarak tarihçiler tarafından gerçekleştirilen araştırmaların bir 
parçası olmalarını sağlama fırsatına sahip olurlar (Putman ve Rommel-Esham, 2004). Bu 
durum sözlü tarih yönteminin, öğrenciyi “küçük birer tarihçi” olarak kabul edip, tarihçi 
becerilerini kazandırmayı amaçlayan çağdaş tarih öğretimine de son derece uygun bir 
yöntem olduğunu göstermektedir. Bütün bu avantajlarına rağmen sözlü tarih yönteminin, 
Türkiye'nin pedagojik koşullarında uygulanabilmesi ayrı bir sorun teşkil etmektedir. Bu 
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bağlamda çalışmanın amacı sosyal bilgiler öğretmenlerinin sözlü tarih yönteminin sosyal 
bilgiler derslerinde uygulanabilirliğine dair görüşlerini incelemektir. 


YÖNTEM 


Bu çalışma, nitel araştırma geleneği içinde yer alan “durum çalışması” deseninde 
tasarlanmıştır. Durum çalışmasının en temel özelliği bir durumun derinlemesine 
araştırılmasıdır. Yani bir duruma ilişkin etkenler bütüncül bir yaklaşımla araştırılır ve 
ilgili durumu nasıl etkiledikleri ya da ondan nasıl etkilendikleri üzerine odaklanılır 
(Yıldırım ve Şimşek, 2005). 


Çalışma Grubu 


Araştırmanın çalışma grubunu, Kırşehir'de görev yapan 12 erkek, 16 kadın olmak 
üzere toplam 28 sosyal bilgiler öğretmeni oluşturmaktadır. Katılımcıların mesleki 
kıdemleri 4 ile 34 yıl arasında değişmektedir. 


Veri Toplama Aracı 


Araştırmada veri toplama aracı olarak 4 farklı sorudan oluşan yarı yapılandırılmış 
görüşme formu kullanılmıştır. 


Verilerin Analizi 


Araştırmada elde edilen verilerin çözümlenmesinde betimsel analiz yöntemi 
kullanılmıştır. Bu kapsamda elde edilen veriler öncelikle, araştırma sorularının ortaya 
koyduğu temalara göre düzenlenerek tablolar oluşturulmuştur. Daha sonra ise çalışmada 
yer alan sosyal bilgiler öğretmenlerinin görüşlerini çarpıcı bir biçimde yansıtmak 
amacıyla doğrudan alıntılara yer verilmiştir (Yıldırım ve Şimşek, 2005). 
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BULGULAR 


Yapılan görüşmeler sırasında katılımcılara öncelikle derslerinde sözlü tarih 
kapsamında hangi uygulamalara yer verdikleri sorulmuş, elde edilen bulgular Tablo 1”de 
gösterilmiştir. 


Tablo 1. Sosyal Bilgiler Öğretmenlerinin Sözlü Tarihe Yönelik Uygulamaları 


Tema f Katılımcılar 


Uygulama yapmayanlar YO. 05 012 0113010) 
Ö22, Ö23, Ö25, Ö26 


Sözlü tarih yöntemini kullanmış 


olanlar 
Geçmişteki sosyal yaşantı 4 Ö9, Ö19, Ö20, Ö27, Ö28 
Aile tarihi 2 Öl5,Ö17 
Proje ödevi olarak verme 2 Ö3,ÖS 
Sözlü edebiyat 1 Ö21 
Bir gaziyle görüşme 1 Ö24 
Sözlü tarih örnekleri sunma 1 Öl 


Yanlış örnekler vermiş olanlar 


Meslek gruplarıyla görüşme 3 Ö4, Ö7, Ö18 
Drama 1 ÖL! 
Kaynak araştırmasının sunumu 1 Ö13 


Tablo 1”de görüldüğü üzere çalışmaya katılan sosyal bilgiler öğretmenlerinin 
birçoğu, sözlü tarihe yönelik herhangi bir uygulama yapmadıklarını ifade etmişlerdir. 
Bununla birlikte bu yöntemi kullandığını belirten katılımcıların bazılarının verdikleri 
örnekler ise sözlü tarih kapsamında değildir. Sözlü tarih yöntemine yönelik etkinlikler 
uygulamış olan katılımcılardan bazılarının cevapları ise şu şekildedir: 


Ö9: “Eski bayramlarla ilgili dedeler ve ninelerle... yöremizde yaşanan 


depremlerle... geçim kaynaklarıyla... savaş ve seferberlik döneminde 
yaşananlarla ilgili röportaj yaptılar.” 
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Ö21: “Halk kültürü dersinde yoğun olarak kullanıyorum. Gelenek, görenek ile 
ilgili konularda sözlü edebiyat ürünlerine ulaşmada özellikle aile ve çevresindeki 
kaynaklara başvurmalarını istiyorum.” 


Araştırmanın devamında sözlü tarih yönteminin derslerde uygulanması 
durumunda öğrencilere nasıl kazanımlar sağlayabileceği sorulmuş, elde edilen cevaplar 
Tablo 2'de ifade edilmiştir 


Tablo 2. Sosyal Bilgiler Öğretmenlerine Göre Sözlü Tarih Yönteminin Kazanımları 


Tema f Katılımcılar 

Derse İlgi Çekme T Ö4, Ö7, Ö9, Ö13, Ö14, Ö15, Ö17 
Öğrenmede Kalıcılık 6 Ö2, Ö16, Ö22, Ö23, Ö25, Ö28 
Öğrenmeyi Eğlenceli Hale 5 ÖL, Ö3, ÖLL, Ö12, Öl6 
Getirme 

Geçmişi Somutlaştırma 4 Ö6, Ö20, Ö23, Ö24 

İletişim Becerisi Kazandırma . Ö8, Ö18, Ö19 

Tarihçi Becerileri Kazandırma 3 Ö9, Ö21, Ö27 

Tarihsel Süreklilik Kazandırma 3 Öl1, Ö15, Ö27 


Tablo 2'de görüldüğü üzere katılımcılar sırasıyla en çok, sözlü tarih yönteminin 
“derse ilgi çekme”, “öğrenmede kalıcılık” ve “öğrenmeyi eğlenceli hale getirme” 
özelliklerine vurgu yapmışlardır. Derse ilgi çekme özelliğinden söz eden katılımcı Ö4”ün 
cevabı şu şekildedir: 


“Konu ile ilgili araştırma yaparken öğrenci kendini doğrudan işin içinde hissettiği 
için daha ilgi çekici buluyor, daha istekli oluyor, öğrenmeye etkisinin daha fazla 
olduğunu düşünüyorum.” 


Katılımcılardan bazıları ise sözlü tarih yönteminin tarihçi becerileri kazandırma 
özelliğine vurgu yapmıştır. Bunlardan biri olan Ö21'in cevabı şu şekildedir: 


“Tarih konusunda farklı bakış açıları kazandırabilir. Olayların etki alanlarının 
ve etkilenme biçimlerinin farkında olabilecek, bazı noktalarda birinci elden 
kaynağa ulaşmış olacaklarını düşünüyorum.” 


Yapılan görüşmeler sırasında katılımcılar sözlü tarih yönteminin, öğrencilerin 
iletişim becerisini geliştirebileceğini de vurgulamışlardır: 
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Ö19: “Kendini ifade etmeleri ve sözel yetenek gücünün artması iletişim gücünün 


de artmasına neden olur.” 


Sözlü tarih yönteminin kazanımlarını daha geniş bir perspektiften ele alan Ö9”un 


soruya verdiği cevap ise şu şekildedir: 


“Özellikle birinci elden kaynak kişilerle görüşmelerde çok etkilendiklerini ve 


heveslendiklerini gördüm. Araştırma, sorma, sorgulama, geçmişe ilgi duyma, 


kendini bilim insanı gibi, araştırmacı gibi, gazeteci gibi hissettiklerini gördüm. 


Tarih öğrenmeye heveslendiklerini gözlemledim.” 


Yapılan görüşmelerin devamında katılımcılara, sözlü tarih yönteminin sosyal 


bilgiler sınıflarında uygulanmasında ortaya çıkabilecek sorunların neler olduğu sorulmuş, 


elde edilen cevaplar Tablo 3'te ifade edilmiştir. 


Tablo 3. Sözlü Tarih Uygulamalarında Ortaya Çıkan Sorunlar 


Tema f Katılımcılar 
Kaynak kişiyle ilgili problemler 
Kaynak kişinin sübjektif tutumu 11 Öl, Ö5, ÖL, Öl2, Ölə, 
O14, 017, O21, 022, 023, 
Ö28 
Kaynak kişi bulma problemleri 8 04, Ö6, Öl, Ö18, Ö20, 
025, 026, 027 
Kaynak kişinin unutma durumu 5 Ö10, Ö20, Ö23, Ö24, Ö27 
Öğrencilerle ilgili problemler 
Olumsuz tutum ve davranışlar 5 Ö15, Ö16, Ö17, Ö23, Ö25 
Soru hazırlamada zorlanma 4 ÖS, Ö12, Ö19, Ö26 
Yaş durumu 1 Ö9 
Uygulama süreci ile ilgili problemler 
Zaman yetersizliği 5 Ö2, Ö3, Ö7, Ö8, Ö18 


Tablo 3'te görüldüğü üzere katılıcıların verdikleri cevaplar, “kaynak kişiyle ilgili 
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problemler” “öğrencilerle ilgili problemler” ve “uygulama süreci ile ilgili problemler” 
olmak üzere üç ana tema etrafında oluşmaktadır. Sosyal bilgiler öğretmenlerinin kaynak 
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kişiyle ilgili problem olarak en sık tekrarladıkları husus, “kaynak kişinin sübjektif 
tutumu”dur. Bu temada ele alınan temada katılımcı Ö28”in cevabı şöyledir: 


“Kişisel görüşlerin olayı etkileyeceğini düşünüyorum. Objektif olmak mümkün 
olmayacaktır.” 


Araştırmada yer alan katılımcılar, öğrencilerin “kaynak kişi bulma”da sorun 
yaşayabileceklerini ya da “kaynak kişinin unutma durumu sorun olabileceğini 
düşünmektedir: 


Ö4: “Kaynak kişiye ulaşmakta zorluk olabilir. İnsanlar zaman ayırmak 
istemeyebilir.” 


Ö24: “Misafir ettiğimiz Gazi amcanın kulakları ağır işitiyordu. Bazı şeyleri tam 
anlamıyor ya da ifade edemiyordu.” 


Katılımcılar, bazı durumlarda ise öğrencilerden kaynaklanabilecek sorunlara 
işaret etmektedir: 


Ö15: “Günümüz öğrencilerinin bu tür etkinlikleri angarya olarak görmesi ve 
sadece sınav odaklı eğitim olduğu için gerek veli gerekse öğrenciler tarafından 
isteksiz ve gereksiz görülmesi en büyük sorun teşkil etmektedir.” 


Ö19: “Soru hazırlamada yardıma ihtiyaçları oluyor. Genellikle evet-hayırlı 
sorulara yöneliyorlar ve karşılıklı diyalog kurmakta zorlanıyorlar.” 


Ö9: “Çocukları dışarıdan insanlarla görüştürmelerde; kaynak kişilerin uzakta 
yaşamaları, çocukların büyükleriyle gitmeleri gerekmektedir. Bu hususlarda 
sıkıntı yaşanabiliyor.” 


Çalışmanın son bölümünde katılımcılardan, güncel sosyal bilgiler öğretim 
programını sözlü tarih bağlamında değerlendirmeleri istenmiş, elde edilen veriler Tablo 
4'te gösterilmiştir. 


Tablo 4. Yeni Sosyal Bilgiler Programını Sözlü Tarih Açısından Değerlendirme 


Tema . Katılımcılar 

İncelemeyenler 2 Ö18, Ö23 

Olumlu Bulanlar 

Genel olarak olumlu 9 Öl, Ö5, Ö6, Ö14, ÖZİ, Ö22, 
Ö24, Ö26, Ö28 

Uygulanabilir 5 Ö2, Ö11, ÖL2, Ö15, Ö27 
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Olumsuz Bulanlar 
Yetersiz 4 Ö7, Ö9, Ö13, Ö25 


Zaman yetersiz 3 Ö3, Ö12, Ö13 
Ö19 


— 


Etkinlik-Proie önerisi yok 


Tablo 4”te görüldüğü üzere katılımcılarda ikisi öğretim programını incelemediğini 
ifade ederken inceleyen katılımcılardan çoğu ise programı olumlu olarak 
değerlendirmektedir. Güncel sosyal bilgiler öğretim programını sözlü tarih bağlamında 
olumlu değerlendiren katılımcıların görüşleri şu şekildedir: 


Ö24: “Sözlü tarih destekli kazanımlar yapılabileceğinin yer alması olumlu.” 


Ö26: “Yeni program sözlü tarih uygulamalarına yönlendirmesi açısından 
faydalıdır.” 


Ö11: “Sözlü tarih çalışmaları yeni programda etkin uygulanabilir bir yöntem 
olabilir.” 


Ö27: “Yeni programda bazı konular sözlü tarih yöntemini uygulamak için gayet 
uygun. Çocuklara bu bağlamda sorumluluklar verip dersi daha aktif ve eğlenceli hale 
getirebiliriz.” 


Güncel sosyal bilgiler öğretim programını sözlü tarih bağlamında olumsuz 
değerlendiren katılımcıların ise görüşleri şu şekildedir: 


Ö9: “Yavan ve geçiştirilmiş konular.” 

Ö13: “Yeteri kadar sözlü tarihten yararlanılmadığını düşünüyorum.” 

Ö3: “Sözlü tarih uygulamalarını yapmaya zaman yok.” 

Ö12: “Özellikle 8. sınıfta sınav kaygısı bu tür uygulamalara vakit bırakmıyor.” 

Ö19: “Kazanımlar paralelinde proje verilirse daha etkili olur.” 

SONUÇ 

Yapılan görüşmeler sonunda sosyal bilgiler öğretmenlerinin birçoğunun sözlü 
tarihe yönelik herhangi bir uygulama yaptırmadığı görülmüştür. Bununla birlikte sözlü 
tarih uygulamasına derslerinde yer verdiğini söyleyen bazı katılımcılar ise, sözlü tarih 


yöntemi kapsamında değerlendirilemeyecek örnekler sunmuşlardır. Bu cevaplardan 
anlaşıldığı üzere katılımcılardan bazıları, röportaja ya da öğrencilerin “sözlü” 
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sunumlarına dayanan her etkinliği sözlü tarih ile ilişkilendirmektedir. Bu durum sözlü 
tarih yönteminin bazı öğretmenler tarafından kavramsal düzeyde bile bilinmediğini 
göstermektedir. Sözlü tarih uygulamaları gerçekleştiren öğretmenler ise çoğunlukla 
geçmişte yaşayan insanların sosyal yaşantılarına ve aile tarihlerine odaklanmaktadır ki bu 
durum sözlü tarih yönteminin doğasıyla uyumludur. Fakat sözlü tarihe uygun etkinlikler 
geliştiren öğretmenlerin de sözlü tarih uygulama basamaklarını derslerinde 
kullanmadıkları görülmektedir ki bu, sözlü tarihin sosyal bilgiler derslerinde nasıl 
uygulanabileceğine ilişkin bilgi eksikliğine işaret etmektedir. 


Katılımcılara, sosyal bilgiler derslerinde kullanılacak sözlü tarih uygulamalarının 
öğrencilere hangi kazanımları sağladığı sorulduğunda derse ilgi çekme, öğrenmede 
kalıcılık, öğrenmeyi eğlenceli hale getirme, geçmişi somutlaştırma, tarihçi becerileri 
kazandırma ve iletişim becerisi kazandırma gibi konuları vurguladıkları görülmektedir. 


Katılımcıların vermiş olduğu bütün bu cevaplar literatürde tartışılan sözlü tarih 
yönteminin kazanımlarıyla son derece uyumludur. Dolayısıyla sosyal bilgiler 
öğretmenlerinin kendi deneyim ya da öngörüleriyle sözlü tarih yönteminin öğrenciler 
üzerindeki etkilerini belirleyebildiklerini söylemek mümkündür. 


Yapılan görüşmeler sonunda sosyal bilgiler öğretmenleri sözlü tarihe yönelik 
uygulamalarda kaynak kişi bulmada yaşanan zorluklarla kaynak kişinin anlatımlarının 
tarihsel gerçeklikle uyuşmayacağı, objektif bilgiler verme noktasında sıkıntılar 
yaşanacağı gibi sorunlara dikkat çekmiştir. Bu durum sosyal bilgiler öğretmenlerinin 
tarihteki nesnellik kaygısından kaynaklanmakta ve alan yazındaki tarihsel gerçekliğe 
ilişkin tartışmalardan, tarihsel düşünme becerilerine dayalı tarih öğretiminden bihaber 
olduklarını düşündürmektedir. 


Bunun yanında öğrencilerin sözlü tarih uygulama sürecine dair hazırbulunuşluk 
ve motivasyon düzeylerinin düşüklüğüne vurgu yapılmaktadır. Özellikle öğretmenlerin 
çoğunluğu, kaynak kişileri sınıfa getirmeye odaklanmakta, grupla çalışma ya da kaynak 
kişiye ulaşmaktan kaçınmaktadır. Ayrıca öğretmenlerin bazıları hali hazırdaki sınav 
sisteminin bu tür uygulamalara zaman ayırmayı zorlaştırdığı kanaatindedir. 


Yapılan görüşmeler sonunda yeni sosyal bilgiler öğretim programını, sözlü tarih 
açısından değerlendiren sosyal bilgiler öğretmenlerinin çoğunluğunun programı olumlu 
bulduğunu söylemek mümkündür. Ancak yapılan yorumların oldukça yüzeysel olduğu, 
programın içeriğine tam olarak vakıf olunmadığı görülmektedir. 


Programa dair olumsuz yorum yapan öğretmenler ise genel olarak sınav sistemi 


nedeniyle yaşanan zaman problemine dikkat çekmekte ve bu durumun ders kitaplarına 
bağımlı hale gelmeyi zorunlu kıldığından şikayet etmektedirler. 
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2006 VE 2018 T.C. İNKILAP TARİHİ VE ATATÜRKÇÜLÜK DERSİ 
ÖĞRETİM PROGRAMLARINA GÖRE YAYINLANMIŞ OLAN 8.SINIF DERS 
KİTAPLARININ KARŞILAŞTIRMALI OLARAK İNCELENMESİ 
Dr. Öğr. Üyesi Tuğba Cevriye ÖZKARAL 


Necmettin Erbakan Üniversitesi Ahmet Keleşoğlu Eğitim Fakültesi 


Bütün teknolojik gelişmelere rağmen ders kitapları günümüzde eğitimin en 
vazgeçilmez araçlarından biri olma özelliğini korumaktadır. Aynı zamanda ders kitapları 
öğretim programlarını daha somut hale getirmektedirler. Ancak yapılan literatür 
incelemesi sonucunda T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders kitaplarına ilişkin az 
sayıda çalışmanın mevcut olduğu görülmüştür. Bu araştırmanın amacı; 2006 ve 2018 T.C. 
İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretim programlarına göre yayınlanmış olan 8.sınıf 
ders kitaplarının içerik ve görsel kaynaklar açısından karşılaştırmalı olarak 
incelenmesidir. Araştırmada nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Araştırma verilerinin 
kaynağını 8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders kitapları oluşturmaktadır. Bu 
kitaplardan biri, 2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretim programı 
doğrultusunda, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2011 yılında yayımlamış olan 8.sınıf 
T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders kitabıdır. Diğeri ise; 2018 yılında yenilenmiş 
olan T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretim programı doğrultusunda ve MEB 
tarafından yayınlanan 8.sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders kitabıdır. Veriler 
“doküman incelemesi” yöntemiyle elde edilmiştir. Verilerin analizinde, bir nitel araştırma 
tekniği olan betimsel analiz yöntemi kullanılmıştır. 


Anahtar kelimeler: Ders kitabı, T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük, 8.sınıf. 


A COMPARATIVE ANALYSIS 8'H GRADE TEXTBOOKS PUBLISHED 
ACCORDING TO REVOLUTTON HISTORY OF THE REPUBLIC OF 
TURKEY AND KEMALISM COURSE 


Despite all technological developments, textbooks are still one of the most 
essential educational materials. With textbooks the curriculum becomes more concrete. 
However, a literature review on textbooks revealed that there are a very limited number 
of researches on Revolution History of the Republic of Turkey and Kemalism textbooks. 
The aim of the study is to compare the 8th grade textbooks published According to 2006 
and 2018 curricula of Revolution History of the Republic of Turkey and Kemalism 
Course in terms of content and visual resources. Qualitative research method vvas used in 
the research. Research data consists of tvvo textbooks published for Sth Grade Revolution 
History of the Republic of Turkey and Kemalism course. First of these books is the 
textbook published by the Ministry of National Education in 2011 according to 2006 
Revolution History of the Republic of Turkey and Kemalism curriculum. The other one 
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is the textbook recently published by the Ministry of National Education in accordance 
vvith the renevved curriculum for Revolution History of the Republic of Turkey and 
Kemalism course curriculum. Document analysis method vvas used to collect data. 
Descriptive analysis method was used for data analysis. 


Key words: Textbook, Revolution History of the Republic of Turkey and Kemalism, 8th 
Grade. 


GİRİŞ 


Bütün teknolojik gelişmelere rağmen ders kitapları günümüzde eğitimin en 
vazgeçilmez araçlarından biri olma özelliğini korumaktadır. Aynı zamanda ders kitapları 
öğretim programlarını daha somut hale getirmektedirler. Aslan'a göre (2010); ders 
kitapları eğitim, bilgi ve iletişim teknolojilerindeki baş döndürücü hıza ve olanaklara 
karşın, eğitim-öğretim süreçlerindeki merkezi rolünü geçmişte olduğu gibi gelecekte de 
korumaya devam edecektir. 


Öğretmenler tarafından geçmişten günümüze temel kaynak olarak kullanılan ders 
kitapları öğrenciler için de bilgiye erişme konusunda önemli bir yere sahiptirler. Bu 
nedenle de ders kitapları öğretmenlere yardımcı olmakta; öğrencilere de farklı ekonomik 
ve teknolojik imkânlara sahip olmalarından dolayı bilgiye ulaşmada -özellikle de güvenli, 
doğru bilgiye ulaşmada- önemli bir araç konumunda olmaktadır (Özkaral, 2019). Tarih 
ders kitapları sadeleştirilmekte, görünüşü ve içeriği daha ilgi çekici hale getirilmektedir. 
Hatta geçmiş yıllarda üzerinde çalışmayı kolaylaştırmak için öğrenci çalışma kitabı ve 
öğretmen kılavuz kitabıyla desteklendiği görülmektedir (Dönmez ve Altıkulaç, 2014). 


Etkin ve sorumluluk sahibi vatandaşlar yetiştirmek eğitimin en önemli 
işlevlerinden birdir. Bu işlevi yerine getirmede bir rejim dersi olarak ifade edilen T.C. 
İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi büyük bir öneme sahip olmaktadır. 1930”lu yıllardan 
günümüze farklı eğitim kademelerinde okutulduğu bilinen bu dersin vatandaşlık 
bilincinin kazandırılması, siyasal tutum ve değerlerin benimsetilmesi gibi konularda 
önemli bir konuma sahip olduğu görülmektedir (Türker ve Arslan, 2008). Ancak yapılan 
literatür incelemesi sonucunda T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders kitaplarına ilişkin 
az sayıda çalışmanın mevcut olduğu görülmüştür. Bu araştırmanın amacı; 2006 ve 2018 
T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretim programlarına göre yayınlanmış olan 
8.sınıf ders kitaplarının içerik ve görsel kaynaklar açısından karşılaştırmalı olarak 
incelenmesidir. 


Alt amaçlar ise; 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretim 
programlarına göre yayınlanmış olan 8.sınıf ders kitaplarının içerikleri nelerdir? 
Benzerlik ve farklılıkları nelerdir? 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi 
öğretim programlarına göre yayınlanmış olan 8.sınıf ders kitaplarının birinci üniteleri 
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görsel kaynaklar açısından hangi özelliklere sahiptirler? Benzerlik ve farklılıkları 
nelerdir? 


Bu araştırmada; 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretim 
programlarına göre yayınlanmış olan 8.sınıf ders kitaplarının görsel kaynaklar açısından 
karşılaştırılması birinci üniteler ile sınırlıdır. 


YÖNTEM 


Çalışmada nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Araştırma verilerinin kaynağını 
8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders kitapları oluşturmaktadır. Bu kitaplardan 
biri; 2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretim programı doğrultusunda, 
Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2011 yılında yayımlamış olan 8.sınıf T.C. İnkılap 
Tarihi ve Atatürkçülük ders kitabıdır. Diğeri ise; 2018 yılında yenilenmiş olan T.C. 
İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretim programı doğrultusunda ve MEB tarafından 
yayınlanan 8.sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders kitabıdır. 


Bu araştırmada veriler “doküman incelemesi” ile elde edilmiştir. Doküman 
incelemesinin aşamaları; dokümanlara ulaşma, özgünlüğü (orijinallik) kontrol etme, 
dokümanları anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanmadır (Yıldırım & Şimşek, 2011). 
Dokümanlar, bilgisayar ya da internet kullanılarak elektronik bir formatta elde edilebilir 
(Baş & Akturan, 2013). Dokümanın orijinalliğini belirlemede farklı sorunlar söz konusu 
olmaktadır. Bazı durumlarda doküman taklit edilmiş ya da kaynağı şüpheli olabilmektedir 
(Arthur, Waring, Coe ve Hedges, 2017). Bu bağlamda araştırmanın dokümanı olan ders 
kitaplarına Milli Eğitim Bakanlığı Yenilik ve Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğü 
tarafından her bir bireyin kullanımına ücretsiz olarak sunulan çevrimiçi bir sosyal eğitim 
platformu olan Eğitim Bilişim Ağı (EBA) üzerinden erişilmiştir. Analiz edilecek olan 
üniteler, görseller incelenmiş ve analiz sürecine başlanmıştır. 


Verilerin analizinde, bir nitel araştırma tekniği olan betimsel analiz yöntemi 
kullanılmıştır. Yıldırım ve Şimşek'e (2011) göre, betimsel analizde elde edilen veriler, 
daha önceden belirlenen temalara göre özetlenir ve yorumlanır. Veriler araştırma 
sorularının ortaya koyduğu temalara göre düzenlenebilir. Amaç, elde edilen bulguları 
düzenlenmiş ve yorumlanmış bir biçimde okuyucuya sunmaktır. Bu araştırmada, elde 
edilen veriler araştırma sorularının ortaya koyduğu temalara göre düzenlenmiş, tablolar 
halinde okuyucuya sunulmuştur. 


BULGULAR 


Bu bölümde araştırmanın alt amaçları doğrultusunda başlıklar yer almaktadır. Bu 
başlıkların ardından tablolar halinde elde edilen bulgular sunulmaktadır. 


921 


Tablo 1. 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarına 
Göre Yayınlanmış Olan 8.Sınıf Ders Kitaplarının İçerik Açısından Karşılaştırması 


(1.Ünite) 


8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitapları (MEB Yayınları) 


2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 2018 Yılında Yenilenmiş Olan T.C. İnkılap Tarihi 


Öğretim Programı Doğrultusunda 


2011 Yılında Yayımlanan Ders kitabında İçerik 


1.ÜNİTE 


BİR KAHRAMAN DOĞUYOR 


BATIYA ERKEN AÇILAN KENT: SELANİK 
Mustafa da çocuktu 

MUSTAFA KEMAL OKULDA 

CEPHEDEN CEPHEYE MUSTAFA KEMAL 
Askeri Deha Mustafa Kemal 

Disiplin, Çaba ve Zafer 

Milli Sınırlar Önünde 

DÖRT ŞEHİR VE MUSTAFA KEMAL 
Selanik 

Manastır 

İstanbul 

Sofya 


MUSTAFA KEMAL LİDERLİK YOLUNDA 


ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı 
Doğrultusunda Yayımlanan Ders Kitabında İçerik 


1.ÜNİTE 


BİR KAHRAMAN DOĞUYOR 


UYANAN AVRUPA VE SARSILAN 


OSMANLI 

Uyanan Avrupa 

Sarsılan Osmanlı 

MAVİ GÖZLÜ ÇOCUK: MUSTAFA 


BUHRANLAR BÜYÜK KAHRAMANLAR 
DOĞURUR 


ADIM ADIM LİDERLİĞE 
Mustafa Kemal Görev Başında 
Trablusgarp Savaşı: Garp Ocakları Sönerken 


Balkan Savaşları: Bir Facianın Hikayesi 


Tablo 1”de görüldüğü üzere, her iki kitap da Atatürk”ün çocukluğuna ve hayatına yer 
vermiştir. Eski programa göre yayınlanmış olan ders kitabında Mustafa Kemal'in fikir 
hayatının gelişmesinde etkili olan şehirlere geniş yer verilmiş olması dikkat çekmektedir. 
“Cepheden Cepheye Mustafa Kemal “konusu ile yeni kitapta yer alan “Adım Adım 
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5 


Liderliğe 


konusu da benzer içeriğe sahiptir. Yeni kitapta Uyanan Avrupa ve Sarsılan 


Osmanlı konuları farklı olarak yer almaktadır. 


Tablo 2. 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarına 
Göre Yayınlanmış Olan 8.Sınıf Ders Kitaplarının İçerik Açısından Karşılaştırması 


(2.Ünite) 


8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitapları (MEB Yayınları) 


2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 
Öğretim Programı Doğrultusunda 2011 
Yılında Yayımlanan Ders kitabında İçerik 


2.ÜNİTE 


MİLLİ UYANIŞ: YURDUMUZUN 
İŞGALİNE TEPKİLER 


OSMANLI DEVLETİ HANGİ CEPHEDE 
Zorunlu Göç, Neden? 

Cepheden Haber Var 

GELDİKLERİ GİBİ GİDERLER 

İzmir'in İşgali 

Cemiyetler 

VE MİLLİ MÜCADELE BAŞLIYOR 
Amasya Genelgesi (22 Haziran 1919) 


Erzurum Kongresi (23 Temmuz-7 Ağustos 
1919) 


Sivas Kongresi (4-11 Eylül 1019) 
EGEMENLİK MİLLETİNDİR 
Misakımilli 


BÜYÜK MİLLET MECLİSİ İSYANLARA 
KARŞI 


2018 Yılında Yenilenmiş Olan T.C. İnkılap Tarihi ve 
Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı Doğrultusunda 
Yayımlanan Ders Kitabında İçerik 


2.ÜNİTE 


MİLLİ UYANIŞ: BAĞIMSIZLIK YOLUNDA 
ATILAN ADIMLAR 


DÜNYA SAVAŞINA YOL AÇAN GELİŞMELER 


OSMANLI DEVLETİNİN SON SAVAŞI: 1L 
DÜNYA SAVAŞI 


Osmanlı Devletinin Savaşa Girme Nedenleri 
Osmanlı Devletinin Savaştığı Cepheler 


(Kafkas, Kanal, Çanakkale, Hicaz-Yemen, Trak, 
Suriye) 


Ermeni Sorunu 

L Dünya Savaşı”nın Sonu 

İŞGAL YILLARINDA ANADOLU 
CEMİYETLER VE KUVAYİ MİLLİYE 
İSTİKLAL YOLCULUĞU 

Mustafa Kemal Samsun”da 

Milli Şuur Uyanıyor: Havza Genelgesi 


Bir İhtilal Bildirgesi: Amasya Genelgesi 


923 


BARIŞ ANTLAŞMASI ÖLÜM 


FERMANI MI? 


MI, 


İstiklal Meşalesi: Erzurum Kongresi 

Milli İradenin Sesi: Sivas Kongresi 

Temsil Heyetinin Zaferi: Amasya Görüşmeleri 
Milli Mücadele'nin Sesi: İrade-i Milliye Gazetesi 


MİLLETİN YEMİNİ: MİSAKI MİLLİ 


BÜYÜK MİLLET MECLİSİNE KARŞI 
ÇIKARILAN AYAKLANMALAR 

GEÇERSİZ BİR ANTLAŞMA: SEVR 
ANTLAŞMASI 


Tablo 2'de görüldüğü üzere; hem eski hem de yeni ders kitabında 1. Dünya savaşı, 
cepheler, Ermeni sorunu, cemiyetler, kongreler, misakı milli, meclise karşı ayaklanmalar 


ile Sevr antlaşması yer almaktadır. Farklı başlıklar altında olsa da tamamen aynı konulara 


yer verildiği görülmektedir. 


Tablo 3. 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarına 
Göre Yayınlanmış Olan 8.Sınıf Ders Kitaplarının İçerik Açısından Karşılaştırması 


(3.Ünite) 


8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitapları (MEB Yayınları) 


2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 
Öğretim Programı Doğrultusunda 


2011 Yılında Yayımlanan Ders kitabında İçerik 


3.ÜNİTE 


“YA İSTİKLAL, YA ÖLÜM” 


İLK ZAFERİMİZ 


DESTANLAŞAN DİRENİŞ 


2018 Yılında Yenilenmiş Olan T.C. İnkılap Tarihi 
ve Atatürkçülük Dersi 


Öğretim Programı 
Doğrultusunda Yayımlanan 


Ders Kitabında İçerik 


3.ÜNİTE 


MİLLİ BİR DESTAN: YA İSTİKLAL, YA 
ÖLÜM 


DOĞU VE GÜNEY CEPHELER 
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Maraş (Doğu Cephesi ve Anadolu'nun Güneyinde 
Direniş: Maraş, Urfa, Antep) 
Urfa 
BATI CEPHESİ 
Antep 
Kuvayi Milliye”den Düzenli Orduya 
İSTİKLAL MİLLETİMİNDİR 
İnönü Muharebesi 
Düzenli Ordu Kuruluyor 
Teşkilatı Esasiye Kanunu 
Birinci İnönü Zaferi 
İstiklal Marşı 
Londra Konferansı 
Londra Konferansı 
Afganistan İle Dostluk Antlaşması 
Türk Afgan Dostluk ve İşbirliği Antlaşması 
Moskova Antlaşması 
Moskova Antlaşması 
İkinci İnönü Zaferi 
İkinci İnönü Muharebesi 
İstiklal Marşı”mız Yazılıyor! 
Kütahya-Eskişehir Muharebeleri 
Kütahya-Eskişehir Savaşları 
MAARİF KONGRESİ 
SAVAŞA RAĞMEN EĞİTİM KONGRESİ 
MİLLİ MÜCADELE, MİLLİ SEFERBERLİK: 
ANADOLU İNSANININ BÜYÜK TEKALİF-İ MİLLİYE 


FEDAKARLIĞI 
DİRENİŞTEN DİRİLİŞE: SAKARYA”DAN 
DİRİLİŞİN DESTANI: SAKARYA BÜYÜK TAARUZ”A 
Sakarya Savaşından Sonraki Gelişmeler Sakarya Meydan Muharebesi 
HAYAT VEREN ZAFER Büyük Taarruz ve Başkomutanlık Meydan 
Muharebesi 
SAVAŞA SON VEREN BELGE 


Mudanya Ateşkes Antlaşması 

SANAT VE EDEBİYAT ESERLERİMİZDE 

KURTULUŞ SAVAŞIMIZ TÜRKİYE”NİN TAPU SENEDİ: LOZAN 
ANTLAŞMASI 


SANAT VE EDEBİYAT ESERLERİNDE 
MİLLİ MÜCADELE 


Tablo 3”de görüldüğü üzere; milli mücadele cepheler, düzenli ordu, 1. İnönü 
zaferi, Londra Konferansı, Afganistan İle Dostluk Antlaşması, Moskova Antlaşması, 
İkinci İnönü Zaferi, Kütahya-Eskişehir Savaşları, İstiklal Marşı'nın yazılması, Eğitim 
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Kongresi, Sakarya Meydan Muharebesi, Büyük Taarruz ve Başkomutanlık Meydan 
Muharebesi, Mudanya Ateşkes Antlaşması, sanat ve edebiyat eserlerinde milli mücadele 
konuları ortaktır. Lozan Barış Antlaşması yalnızca yeni ders kitabında bu ünitede yer 
alırken eski ders kitabında bir sonraki ünitede yer bulmuştur. 


Tablo 4. 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarına 
Göre Yayınlanmış Olan 8.Sınıf Ders Kitaplarının İçerik Açısından Karşılaştırması 
(4.Ünite) 


8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitapları (MEB Yayınları) 


2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 2018 Yılında Yenilenmiş Olan T.C. İnkılap Tarihi 
Öğretim Programı Doğrultusunda ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı 

Doğrultusunda Yayımlanan Ders Kitabında İçerik 
2011 Yılında Yayımlanan Ders kitabında İçerik 


4.ÜNİTE 4. ÜNİTE 


ÇAĞDAŞ TÜRKİYE YOLUNDA ADIMLAR ATATÜRKÇÜLÜK VE ÇAĞDAŞLAŞAN 
TÜRKİYE 


ATATÜRK İLKELERİ 
SALTANATTAN MİLLİ EGEMENLİĞE 

(Cumhuriyetçilik, Milliyetçilik, Halkçılık, 
ZAFERİN VE BAĞIMSIZLIĞIN TESCİLİ Devletçilik, Laiklik, İnkılapçılık) 


MİLLİ SINIRLARDAN MİLLİ EKONOMİYE SİYASİ ALANDAKİ GELİŞMELER 


BAŞKENT ANKARA (Saltanatın Kaldırılması, Ankara'nın Başkent İlan 
Edilmesi, Cumhuriyet'in İlanı, (Halifeliğin 
YAŞASIN CUMHURİYET Kaldırılması, 1924 Anayasası'nın Kabulü) 
ÇAĞDAŞ DEVLETE DOĞRU HUKUK ALANINDAKİ GELİŞMELER 
Hilafet Kaldırılıyor (Hukuk Sistemindeki Karışıklığa Son, Medeni 


Kanun'un Kabulü) 


Öğretimde Birlik Sağlanıyor 
EĞİTİM VE KÜLTÜR ALANINDAKİ 


ÇOK PARTİLİ DEMOKRATİK HAYAT GELİŞMELER 

Terakkiperver Cumhuriyet Fırkası (Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Harf İnkılabı ve 
Millet Mektepleri, Türk Tarih Kurumu, Türk Dil 

Serbest Cumhuriyet Fırkası Kurumu, Üniversite Reform, Güzel Sanatlar ve 
Spordaki Gelişmeler) 
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ÇAĞDAŞ UYGARLIĞA DOĞRU ADIMLAR 
Çağdaş Toplum, Medeni Kıyafet 

Çağdaş Devletler ile Uyum Sağlanıyor 

Tekke ve Zaviyeler Kapatılıyor 

HUKUK VE AİLE 

Yeni Türkiye Cumhuriyeti Devletinin Yol Haritası 
REJİM KARŞITI BİR İSYAN 

KABOTAJ BAYRAMI 

MUSTAFA KEMAL'E SUİKAST GİRŞİMİ 
BİR DEVRİN ANALİZİ: NUTUK 


HARF İNKILABINDAN 
MEKTEPLERİNE 


MİLLİ KÜLTÜRÜMÜZ AYDINLANIYOR 
KUBİLAY OLAYI 

BİR CUMHURİYET KENTİ 

ÇAĞDAŞ ÜNİVERSİTE YOLUNDA 
DEVLET VE TOPLUM EL ELE 

Hıfzısıhha Müessesesi 

Veremle Savaş 


MODERN TARIMIN DOĞUŞU 


AZ ZAMANDA ÇOK VE BÜYÜK İŞLER 


YAPTIK! 
SANAT VE SPOR 
Müzik 


Resim, Heykel ve Anıt 


MİLLET 


TOPLUMSAL ALANDAKİ GELİŞMELER 


(Şapka Kanunu ve Kıyafette Değişim; Tekke, 
Zaviye ve Türbelerin Kapatılması; Takvim, Saat 
ve Ölçülerde Değişim; Soyadı Kanunu; Modern 
Türk Kadını) 


EKONOMİ ALANINDAKİ GELİŞMELER 
(Türkiye İktisat Kongresi ve Milli Üretim 
Seferberliği, Tarım Alanında Yapılan Çalışmalar, 
Sanayi ve Ticaret Alanında Yapılan Çalışmalar, 
Denizcilik Alanında Yapılan Çalışmalar) 
SAĞLIK ALANINDAKİ GELİŞMELER 
İLELEBET CUMHURİYET 

(Bir Devrin Tanığı: Nutuk, Onuncu Yıl Nutku, 


Atatürk'ün Gençliğe Hitabesi, Cumhuriyet 
Gençlere Emanet) 
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Atatürk Ve Spor 
ÇAĞDAŞ TÜRK KADINI 


SOYADI KANUNU 
Tablo 4'de görüldüğü üzere; farklı başlıklar altında olsa da birçok konu her iki 
ders kitabında da yer bulmuştur. Bununla birlikte bazı farklı içerikler dikkat çekmektedir. 
Bunlardan biri Atatürk'ün ilkeleridir. Yeni ders kitabında bu ünitede yer almış yani eski 
kitaba göre konu öne çekilmiştir. Atatürk'e yapılan suikast girişimi konusu ile çok partili 
hayata geçişin yeni ders kitabında bu ünitede yer almamış olması ve bir sonraki ünitede 
yer almış olmasıdır. Kısacası bazı konuların işleniş sırası değişmiştir. 


Tablo 5. 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarına 
Göre Yayınlanmış Olan 8.Sınıf Ders Kitaplarının İçerik Açısından Karşılaştırması 
(5.Ünite) 


8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitapları (MEB Yayınları) 


2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 2018 Yılında Yenilenmiş Olan T.C. İnkılap 
Öğretim Programı Doğrultusunda 2011 Yılında Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı 


Yayımlanan Ders kitabında İçerik Doğrultusunda Yayımlanan Ders Kitabında 


İçerik 
5.ÜNİTE 5. ÜNİTE 
ATATÜRKÇÜLÜK DEMOKRATİKLEŞME ÇABALARI 
TÜRK ÇAĞDAŞLAŞMASI DEMOKRATİKLEŞME YOLUNDA 
ATILAN ADIMLAR 
ATATÜRK'Ü ETKİLEYEN OLAYLAR VE 
FİKİRLER Güçlü Demokrasi, Güçlü Devlet 


HER ŞEY GÜÇLÜ BİR TÜRKİYE İÇİN 
CUMHURİYETLE BİRMİLLETİZ 
Cumhuriyetin Kazandırdıkları 
CUMHURİYETİN VATANDAŞLARIYIZ 
NE MUTLU TÜRKÜM DİYENE 


HALKÇILIK 


Cumhuriyet Halk Fırkası 
Terakkiperver Cumhuriyet Fırkası 
Serbest Cumhuriyet Fırkası 


MUSTAFA KEMAL'E SUİKAST 
GİRİŞİMİ 
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TOPLUMDA DEVLET DESTEĞİ 
Siyasi Nedenler 

Ekonomik Nedenler 

Sosyal Nedenler 

LAİKLİK 

HER ALANDA YENİLİK 
İNKILAPLARIN TEMEL DAYNAĞI 
EN BÜYÜK ESER 

MAZLUM MİLLETLER 


CUMHURİYET BİZE EMANET 


Tablo 5'de; eski ve yeni ders kitabında S.ünite kapsamında yer alan konular 
bulunmaktadır. Eski ders kitabında Atatürk ilkelerine tamamen bu ünitede yer verilirken 
yeni ders kitabında çok partili hayata geçiş ile Atatürk'e suikast girişimi ele alınmıştır. 


Tablo 6. 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarına 
Göre Yayınlanmış Olan 8.Sınıf Ders Kitaplarının İçerik Açısından Karşılaştırması 
(6.Ünite) 


8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitapları (MEB Yayınları) 

2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 2018 Yılında Yenilenmiş Olan T.C. İnkılap Tarihi 

Öğretim Programı Doğrultusunda ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı 
Doğrultusunda Yayımlanan Ders Kitabında İçerik 


2011 Yılında Yayımlanan Ders kitabında İçerik 


6.ÜNİTE 6.ÜNİTE 


ATATÜRK DÖNEMİ TÜRK DIŞ ATATÜRK DÖNEMİ TÜRK DIŞ 


POLİTİKASI VE ATATÜRKÜN ÖLÜMÜ POLİTİKASI 
TÜRK DIŞ POLİTİKASI TÜRK DIŞ POLİTİKASININ TEMEL 
İLKELERİ 


Yabancı Okullar Türkiye”ye Bağlanıyor 
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Musul Hangi Devletin Olacak DIŞ POLİTİKADA YAŞANAN 

GELİŞMELER 
Yunanistan İle Nüfus Mübadelesi 

Yabancı Okullar Sorunu 
Boğazlarda Söz Türkiye'nin 

Dış Borçlar Sorunu 
Türkiye Milletler Cemiyetinde 

Musul Sorunu 
Komşularımızla İşbirliği 

Nüfus Mübadelesi Sorunu 
HATAY TÜRKİYEYE KATILIYOR 

Montrö Boğazlar Sözleşmesi 
ATATÜRK BİZİMLE 


Türkiye'nin Milletler Cemiyetine Katılması 
Balkan Antantı 


Sadabat Paktı 


MİSAK-I MİLLİ”NİN SON ZAFERİ: HATAY 


Tablo 6”da görüldüğü üzere; her iki kitapta 6.ünite kapsamında Atatürk dönemi Türk dış 
politikasına yer vermiştir. Eski ders kitabında Atatürk'ün ölümü konusu da bu ünitede yer 
bulurken yeni ders kitabında bu konu bir sonraki ünitede yer bulmuştur. 


Tablo 7. 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarına 
Göre Yayınlanmış Olan 8.Sınıf Ders Kitaplarının İçerik Açısından Karşılaştırması 
(7.Ünite) 


8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitapları (MEB Yayınları) 


2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 2018 Yılında Yenilenmiş Olan T.C. İnkılap Tarihi 
Öğretim Programı Doğrultusunda ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı 
Doğrultusunda Yayımlanan Ders Kitabında İçerik 


2011 Yılında Yayımlanan Ders kitabında İçerik 


7.ÜNİTE 7. ÜNİTE 


ATATÜRKTEN SONRAKİ TÜRKİYE: ATATÜRK'ÜN ÖLÜMÜ VE SONRASI 
İKİNCİ DÜNYA SAVAŞI VE SONRASI 


ATATÜRK'ÜN VEFATI VE YANKILARI 
YİNE BİR DÜNYA SAVAŞI 

Atatürk'ün Vefatı 
DEMOKRASİ YOLUNDATÜRKİYE 
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İNSAN, HAKLARIYLA VARDIR 
SOĞUK SAVAŞ YILLARI 

GELİŞEN TÜRKİYE 

SAVAŞTA VE BARIŞTA TÜRK ORDUSU 
Türk Ordusu Kıbrıs'ta 

Dünya Barışına Katkı 

TÜRKİYEYE YÖNELİK TEHDİTLER 
Bölücü Unsurların Faaliyetleri 

İrticai Faaliyetler 

Misyonerlik Faaliyetleri 

Türk-Ermeni İlişkileri 

SSCB DAĞILDIKTAN SONRA 
KÖRFEZDE SAVAŞ 

BİR PROJEDE SİZ YAPIN A 


VRUPA BİRLİĞİNE DOĞRU 


Atatürk'ün Vefatının Yurt İçindeki Yankıları 
Atatürk'ün Vefatının Yurt Dışındaki Yankıları 
İsmet İnönü”nün Cumhurbaşkanı Seçilmesi 
İNSAN ESERLERİYLE YAŞAR 
YENİDEN SARSILAN DÜNYA 

Yeni Bir Savaşın Ayak Sesleri 

Savaşa Girmeyen Galip Devlet: Türkiye 

II. Dünya Savaşı'nın Sonu 


NI. DÜNYA SAVAŞI”NIN TÜRKİYE'YE 
ETKİLERİ 


DEMOKRASİ YOLUNDA GÜÇLÜ ADIMLAR 


Tablo 7'de görüldüğü üzere; eski ders kitabında 7. Ünite kapsamında İkinci Dünya 


Savaşı ve sonrasında yaşananalar gelişmeler yer almaktadır. Yeni ders kitabında ise İkinci 
Dünya Savaşı'nın yanında Atatürk'ün Vefatı konusu yer bulmaktadır. 


Tablo 8. 2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programlarına 
Göre Yayınlanmış Olan 8.Sınıf Ders Kitaplarının Görsel Açıdan Karşılaştırılması 


8. Sınıf T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitapları (MEB Yayınları) 


2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 
Öğretim Programı Doğrultusunda 


2011 Yılında Yayımlanan Ders kitabında Görseller 
Ders Kitabı Çalışma Kitabı 


2018 Yılında Yenilenmiş Olan T.C. İnkılap Tarihi 


ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı 
Doğrultusunda Yayımlanan Ders Kitabında 
Görseller 

Ders Kitabı 
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Resim 6 1 Resim 3 


Fotoğraf 13 - Fotoğraf 22 
Harita 3 1 Harita 7 
Gazete - 1 Gazete 


Tarih Şeridi 2 


Tablo 8”de görüldüğü üzere; 2006 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 
öğretim programı doğrultusunda 2011 yılında yayımlanan ders kitabına ek olarak öğrenci 
çalışma kitabı da bulunmaktadır. 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi öğretim 
programı doğrultusunda ise yalnızca ders kitabı bulunmaktadır. Eski ve yeni ders kitapları 
görseller açısından karşılaştırıldığında resim sayısında azalma, fotoğraf ve harita 
sayısında artış olduğu görülmektedir. Bunula birlikte iki tane tarih şeridinin yeni ders 
kitabında yer almış olması da dikkat çekmektedir. Genel olarak görsellerin artmış olduğu 
söylenebilir. 


SONUÇ VE ÖNERİLER 


2006 ve 2018 T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretim programlarına göre 
yayınlanmış olan 8.sınıf ders kitaplarının içerik açısından benzer yapıda oldukları, farklı 
başlıklar altında olsa da birçok konunun her iki ders kitabında da yer bulduğu tespit 
edilmiştir. Ayrıca bazı konuların işleniş sırasının değişmiş olduğu da saptanmıştır. Daha 
önceki yıllarda yapılan araştırmalarda eski programa göre yayınlanmış olan 8.sınıf ders 
kitabının içeriğinin ders saatine oranla yoğun olduğu ifade edilmiştir ancak bu konuda da 
herhangi bir değişikliğin olmadığı görülmüştür. Bu bağlamda ders saatinin arttırılmasının 
gerekli olduğu düşünülmektedir. 


Eski ve yeni ders kitapları görseller açısından karşılaştırıldığında genel olarak görsellerin 
yeni ders kitabında artmış olduğu tespit edilmiştir. PISA, TIMSS gibi uluslararası 
sınavlarda başarılı olan ülkelerin ders kitaplarıyla kıyaslandığında görsellerin artmış 
olması olumlu bir gelişme olarak yorumlanabilir. Öğrenciler açısından da daha ilgi çekici 
bir ders kitabı haline geldiği söylenebilir. Bir diğer olumlu gelişme ise ders kitaplarının 
sonunda yer alan görsel kaynakçalar ile ilgilidir. Yeni ders kitabında ünite bazında ve her 
görsele numara verilerek ayrıntılı bir biçimde görsellerin kaynakları tek tek 
görülebilmektedir. Oysaki eski ders kitabında yalnızca genel üç kaynak yer almaktadır. 
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BİLİM TARİHİ EĞİTİMİ 


Tuğşat GÜZELOĞLU! 
Bursa Uludağ Üniversitesi 
ÖZET 

Bu çalışmanın amacı, tarih ile bilim tarihi arasındaki ilişkiyi ortaya koymak ve 
bilim tarihi eğitiminin neden önemli olduğunu açıklamaktır. Tarih, insanlığın siyasi, 
sosyal, kültürel, dini birçok alanda gelişim sürecini incelemektedir. Bilim tarihi ise 
insanları ve toplumları anlamanın tarihidir. Aynı zamanda bilim tarihi tarihsel süreç 
içerisinde insanlığın bilimsel buluş ve faaliyetlerinin ele alındığı bir insanlık tarihidir. 
Dolayısıyla bilim tarihçiliği, bir adım öncesinden bakarak, bir adım sonrasını anlama ve 
anlatma işidir. 


Geçmiş, bugüne ve dolayısıyla da yarına neden olmaktadır. Her nedenin bir 
sonucu ve her sonucun da bir nedeni vardır. Bugün dünün sonucu, yarının ise nedenidir. 
Dünden bugüne insanların nasıl bir değişim ve gelişim gösterdiği konusuna odaklanan 
bilim tarihinin odak noktası bilimdir. Tarihsel süreç içerisinde insanın en önemli etkinliği 
bilimsel faaliyetler olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu nedenle tarih eğitimi ile birlikte 
bilim tarihi eğitimi de bir öneme sahiptir. Nitekim bilim tarihi eğitimi ile içinde 
yaşadığımız toplumun bugüne nasıl geldiğini anlayabilmek mümkündür. Bilim tarihi 
eğitimi bize bir dizi disiplinin gerçeklik resmini sumaktadır. Bununla birlikte bilim tarihi 
eğitimi, bize bir kimlik sunmakta ve bu kimliği geleceğe taşıma imkânı vermektedir. Bu 
yüzden bilim tarihi eğitimi, aslında öz kültürümüzü, değerlerimizi kodlamaktır. Yani 
başka bir deyişle bu eğitim bize “biz olmayı”, millet olmayı öğretmektedir. 


Anahtar kelimeler: Bilim, Tarih, Bilim Tarihi, Eğitim. 
EDUCATION OF SCİENCE HISTORY 
ABSTRACT 


The aim of this study is to reveal the relationship betvveen history and history of 
science and to explain vvhy science history education is important. History examines the 
process of development of humanity in many areas of political, social, cultural and 
religious fields. The history of science is the history of understanding people and 
societies. At the same time, the history of science is a history of humanity which deals 
with the scientific discoveries and activities of humanity in the historical process. Hence, 
historiography of science is the vvork of understanding and explaining a step ahead by 
looking ahead. 


The past causes the present and thus the future. Each cause has a result, and each 


result has a reason. Today is the result of yesterday and tomorrow is the cause. Science is 
the focus of the history of science, focusing on how people change and develop from past 


1 Doktora Öğr., Tuğşat Güzeloğlu, Bursa Uludağ Üniversitesi, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dalı, Felsefe/Bilim 
Tarihi, Tugsat sivas ©hotmail.com 
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to present. In the historical process, the most important activity of human beings is 
scientific activities. Therefore, history education as well as history education has an 
importance. As a matter of fact, with the history of science education, it is possible to 
understand how the society we live in has come to today. The history of science education 
provides us with a picture of the reality of a number of disciplines. However, the history 
of science education offers us an identity and gives us the opportunity to carry that identity 
to the future. Therefore, the history of science education is actually coding our own 
culture and values. In other words, this education teaches us to be “we”, to be a nation. 


Key words: Science, History, History of Science, Education. 
BİLİM TARİHİ EĞİTİMİ 


“Tarih doğrulanmış bir olgular kümesidir. Tıpkı bir balıkçının tablasındaki 
balıklar gibi, belgeler, yazıtlar vb. içinde olgular hazır dururlar. Tarihçi onları alır, evine 
götürür, pişirir canı nasıl istiyorsa o şekilde sofraya koyar.”? 


Bilim tarihi eğitiminin neden gerekli olduğunu ortaya koymak için gerekli olan 
şey, ilk olarak genel anlamda tarih disiplininden bahsederek, tarih eğitiminin ne kadar 
önemli olduğunu ortaya koymak olacaktır. Nitekim insanın bilimsel faaliyetleri yani 
bilimlerin gelişimi bir tarihsel süreç içerisinde şekillenmekte ve gelişmektedir. Buradan 
hareketle tarih geçmişin bir betimlenmesini yapan ve geçmişte insanın tüm etkinliklerini 
ele alan bir disiplindir. Bu doğrultuda bir tarih tanımı yapacak olduğumuzda “tarih, yer 
ve zaman bağlamında, geçmişteki toplumsal olayları, aralarında ilişki kurmaya çalışarak 
anlatan bilimdir.” Tarih nedir? sorusuna bir çok şekilde cevap vermek mümkün olmakla 
birlikte başka bir tarih tanımına göre ise tarih: “tarihçi ile olguları arasında kesintisiz bir 
karşılıklı etkileşim süreci, bugün ile geçmiş arasında bitmez bir diyalog” dur. Buradan da 
anlaşılacağı gibi tarih bilimi, her ne kadar bilim olarak yeni bir disiplin görülüyor olsa da, 
insanın var olduğu ilk zaman diliminden bu yana tarihten bahsetmek mümkündür. 
Nitekim “insanoğlu dünyayı çok farklı biçimlerde algılar. En temel farklılık, bazı 
insanların soyut düşünmesi ve bunun doğal sonucu olarak ilkin birlik, tanrı, bütünlük, 
sonsuzluk ve benzeri kavramlara yönelmesi bazı insanların ise sağlık ve hastalık, zarar ve 
kazanç gibi somut geçekleri düşünüp çözümler bulmak için çabalamasıdır. Bu insanlar 
aletler ve çareler icat ederler; her şeyi bilmekten çok problemlerine çözüm olabilecek 
herhangi bir bilgiyle daha çok ilgilenir ve bir şeyleri iyileştirmeye ve öğretmeye 
çalışırlar.”“Görüldüğü gibi insanın yeryüzünde başlayan serüveni bir tarih içinde 
başlamak zorundadır. Dolayısıyla insanın yapıp etmelerinden oluşan tarih, bir süreç 
içerisinde gerçekleşmektedir. Bu sürecin bilinmesi durumu ise yer ve zaman göstererek 
kronolojik bir incelemeyi gerektirmektedir. Bu anlamda “tarihçinin üstünde çalıştığı 
geçmiş, ölü bir geçmiş değildir, belli bir anlamda bugün hala yaşayan bir geçmiştir. Fakat 
geçmiş bir eylem, tarihçi onun ardında yatan düşünceyi anlamadıkça ölüdür, yani tarihçi 
için anlamsızdır. Bu nedenle, bütün tarih düşüncenin tarihidir ve tarih, tarihi üstünde 
çalıştığı düşüncenin, tarihçinin zihninde yeniden oluşmasıdır.” Nitekim insanın tarih 


2 (Carr,2004:12) 
3 (Öztürk,2014:27) 
4 (Carr,2004:35) 
5 (Sarton, 1997:91) 
6 (Carr, 2004:26) 
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yapan ve tarih yazan bir varlık olduğu yani tarihsel bir varlık olduğu göz önüne 
alındığında, bu disiplinin ortaya çıkması için birçok nedenin varlığından bahsetmek 
mümkündür. Bu noktada kısaca değinmek gerekirse “insanın kendi iyiliği için, geçmişle 
ilgili gerçeği bulmak amacıyla, nereden geldiğimizi anlamaya çalışmak için, belirli bir 
olayın neden yaşandığını anlamaya çalışmak için, tarihi yasaları bulmak ve keşfetmek 
için, günümüzdeki eylemleri haklı kılmaya çalışmak için” tarih ve tarih eğitimi 
gereklidir. Bu bağlamda bilim tarihi eğitiminin gerekliliğini ortaya koymak için yapılması 
gereken şey tarih eğitiminin gerekliliğini ortaya koymaktır. Nitekim tarih eğitimi geçmişe 
dönük olarak ele alınıp incelendiğinde farklı dönemlerde farklı görevlere sahip olan bir 
tarih eğitimi anlayışından bahsedilmek mümkündür. 


Örneğin, II. Dünya Savaşı öncesi geçmişe yönelik bilgi aktarımı yapılması hedef 
alınırken; son yıllarda tarih eğitimine yönelik önemli değişimler kaydedilmektedir. 
Nitekim özellikle gelişmiş ülkelerde tarih eğitimi geçmişin bilgisinin aktarımını üst bir 
seviyeye taşıyarak, bireylere tarih eğitimi ile birlikte düşünme becerisi kazandırmak ve 
bu beceriyi geliştirmek üzere yapılmaya başlanmıştır. Böylece bu amaçla analitik, 
eleştirel düşünme biçimleri elde etme tarih eğitimin amaçları olarak karşımıza 
çıkmaktadır. Nitekim tarih bu yolla zihinsel becerileri geliştirecek, değerleri öğretecek ve 
yeni değerlerin oluşturulasına zemin sağlayacaktır. Dolayısıyla tarih eğitimi, kültürel 
kimliğin kazanılmasında büyük bir rol oynamaktadır. O halde tarih eğitimi geçmişte 
yaşanan olayların nasıl ve ne şekilde yaşandığını ortaya çıkardığı gibi, gerçekleri görme, 
eleştiri ve analiz yapma yeteneği geliştirme gibi fonksiyonlarıyla birlikte, insanın 
değerlerle olan ilişkisini de açıklamaktadır. O halde “Tarihçinin görevi geçmişi sevmek 
ya da kendisini geçmişten kurtarmak değil bugünü anlamanın anahtarı olarak onun 
üstünde çalışmak ve anlamaktır.” 


Daha önce değindiğimiz gibi insanın tarihsel süreç içerisinde uzun bir serüveni 
vardır. Bu serüvenin içerisinde bilimlerin, sanatların ve bunları kuşatan insan 
başarılarının bir tarihi söz konusudur. Bu başarılar ve gelişmeler bilim tarihi genel başlığı 
altında fizik tarihi, kültür tarihi ve sanat tarihi vs. şeklinde karşımıza çıkabilir. Dolayısıyla 
bu başarıların bilim tarihi içerisinde ele alınması, bilim tarihi eğitiminin neden gerekli 
olduğunu ortaya koymaktadır. “Bilim tarihi, nitelikleri 13. yüzyılda şekillenmeye 
başlayan, özellikle 19. yüzyıl ortalarından itibaren bilim adıyla tanımladığımız sosyal ve 
kültürel bir olgunun tarihidir.” "Bilim tarihi disiplini geçmişte yaşayan insanların ne 
düşündüklerini, ne yaptıklarını, nasıl bir uğraş içerisinde olduklarını ele alan, inceleyen 
bir alandır. Bu alan ile geçmişi geleceğe taşımak mümkün olduğu gibi geçmişte yapılan 
ve bugün geçmişten gelen doğru olarak bilinen, bugünün doğruları açıklamak, anlamak 
ve anlamlandırmak mümkündür. 


Bilim tarihi her şeyden önce bir düşünme ve düşüncenin tarihidir. Bu tarih 
içerisinde bilimsel gelişimlerin tarihi ele alınır. Bu bağlamda düşünce bir takım ilklerden 
akılsal yöntemlerle belirli sonuçlara ulaşmak olarak ele alınırsa, düşünme tarihinin 
kaynağını çok eskilere kadar götürmek mümkündür. Nitekim bilimin gelişmesi 
düşünmenin çok eski çağlardan bu yana var olmasıyla doğrudan ilgilidir. Bununla birlikte 


7 (Nevval,2005:1) 


8 (Carr,2004:30) 
9 (Gavroğlu,2006:27) 
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bilim, sosyal bir faaliyet ve her şeyden önemlisi insani bir etkinlik olduğu için bilim tarihi, 
bilimin oluştuğu ekonomik, siyasal, sosyal durum ve koşullarla doğrudan ilgilidir. İşte bu 
yüzden bilimin analiz edilmesi, gelişiminin ne şartlarda ve hangi koşullarda, ne tür 
seviyede olduğunun gösterilmesi bilim tarihinin başlıca konusunu oluşturmaktadır. 
“Başka bir ifadeyle bilim tarihinin konusu, bilginin geçmiş olduğu aşamaları belirlemek; 
bilimsel kuramların doğuşunu ve gelişimini olgusal ve deneysel verilerle betimlemek; 
bilimin değerini ve önemini sorgulayarak bilimsel etkinliği bütün yönleriyle tanımaya 
çalışmak; bilimsel etkinliklerin insan yaşamında ne gibi değişikliklere neden olduğunu 
incelemek; bir toplumun bilime ne zaman katkı yaptığını ortaya koymak; toplumun 
bilime katkı yapacak düzeye gelmesi için neler yapılması gerektiğini göstermek; bu 
katkılar esnasında bilim insanlarının kullandıkları yöntemleri, araç ve gereçleri objektif 
bir perspektiften değerlendirmektir.” "" 


Öte yandan bilim tarihi, düşüncelerin tarihi olduğu kadar düşünürlerin de 
tarihidir. Düşüncelerin ve düşünürlerin birleştiği nokta ise bilimdir. Dolayısıyla bilim 
tarihi, gerçekte bu üç bileşenin her zaman iç içe geçmiş etkileşimiyle oluşan yapının 
analizi ve sentezi ile uğraşır. Bu yüzden temele bilim, bilim adamın ve bilim alanları 
konulduğunda, bilim tarihini anlamak zor olmayacaktır. “Her hangi bir tarih, bilimin 
ortaya çıkışının bir izahı ile başlamalıdır. Bu, antropoloji ve prehistoryanın görevidir. İlk 
ınsanlar, aletlerini nasıl icat ettiler ve biçimlendirdiler? Hayvanları nasıl evcilleştirdiler 
ve çiftçiliğin inceliklerini nasıl öğrendiler? Aritmetik, geometri ve astronomi hakkındaki 
ön bilgiler nasıl edindiler? Sağlık için en iyi yiyecekleri ve hastalık için en iyi ilaçları 
nasıl buldular? Suları yönlendirmeyi, kara ve deniz avcılığını, ağır taşları kaldırmayı ve 
nakletmeyi, maden filizini çıkarmayı ve işlemeyi, bronz ve daha sonra demir aletler 
yapmayı nasıl öğrendiler? Aile ve kabilelerdeki sosyal yaşam şekillerini, ekonomi ve 
idare yöntemlerini nasıl keşfettiler? Dili ve onu kaydetme çarelerini nasıl geliştirdiler? 
Bir tür toplumsal ve tarihsel bilince eriştiler mi eğer eriştilerse onu nasıl tatmin ettiler? 
Sanatsal ve dinsel ihtiyaçlar nasıl uyandı ve bunlara itaat etmek için neler yaptılar?” "" 


Buradan hareketle bilginin üretilip aktarılmasında gerekli olan şey, eğitim ve 
öğretimdir. Nitekim eğitim bilimsel ilerlemelerin gelişme gösterebilmesi ve geleceğe 
taşınabilmesi için merkezi bir öneme sahiptir. Bu yüzden eğitim bilim tarihinin de 
konuları arasında yer almaktadır. O halde bilim tarihi eğitiminde bilim tarihçilerine büyük 
görevler ve sorumluluklar düşmektedir. “Bir bilim tarihçisi, başlangıcından günümüze 
kadar bütün ülkelerdeki bütün ırklara ve dinlere mensup kimselerin ortaya koymuş 
oldukları bilim ve tekniğin gelişimini dikkate almak mecburiyetindedir; yani bilimin her 
dönemdeki ve her yerdeki gelişimini göz önünde bulundurmalıdır. İnsanlara ait belgelerin 
izin verdiği ölçüde, araştırmalarını geçmişe yayacak biçimde hazırlanmalı, ancak bilimsel 
bilgisini de mümkün olduğunca modem tutmalıdır.” '?Bu bağlamda bilim tarihi disiplinin 
kurucusu George Sarton'un bilim tarihçisinde olması gereken özelliklerin ne olduğuna 
dair söylediği sözlerine bakılabilir. “Sarton'a göre bilim tarihçisi olarak yetiştirilmiş 
kimseler bu amaç için hiç değilse bilimin bir dalında yeterli bilgiye ve de belirli kaynak 
dilleriyle donanmalıdır. Sarton”un düşüncesine göre bir bilim tarihçisinin, bilim tarihinin 
bütün alanı ile ünsiyeti olmalı ve buna ilaveten iki çeşit ihtisaslaşmaya gitmelidir: 
matematik tarihi, fizik tarihi ya da astronomi tarihi gibi bilim tarihinin bir branşından 


(Topdemir ve Unat, 2008:7) 
H(Sarton, 1997:20) 
12(Sarton, 1997:91) 
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bütün çağları kapsayan düşey ihtisaslaşma ve belirli bir çağda belirli bir kültür veya 
uygarlık üzerinde mümkün olduğu kadar bilimin bütün branşlarını ve ilgili entelektüel 
sahaları kuşatarak yatay ihtisaslaşma.”” 


Bilim tarihçisi Sarton”da görüldüğü gibi bu ihtisaslaşma bilim tarihinin daha iyi 
anlaşılmasında ve analiz edilmesinde bilim tarihçisinde olması gereken özellikleri 
kapsamaktadır. Fakat buna rağmen bir bilim tarihçisinin bilim tarihinin bütün bölümlerini 
en ince ayrıntılarıyla bilmesi beklenemez. “Bütün alanda olabildiğince uzman olmanın en 
iyi yollarından birisi, alanı uygun kesitlere ayırmaktır; bu incelemelerle meşgul olan her 
araştırmacı olanakları çerçevesinde üç farklı tür kesit belirlemeye ve hayatı boyunca 
bunlarla yeterince ünsiyet kurmaya çalışmalıdır.”!* 


Son olarak insanlık tarihinin anlaşılmasının yolu bilim tarihinin anlaşılması ile 
mümkündür. “Bilim tarihi uluslar ve uygarlıklar için önemli bir bilim dalıdır. Zira bir 
ulusun veya uygarlığın tarihsel süreç içerisinde kendi tarihinin faaliyetlerini ortaya 
koymasının, dünya tarihinde hak ettiği yeri almasının ve insanlık tarihine ismini 
yazdırmasının yegâne yolu bilim tarihidir.” "?Bu bağlamda bilim tarihi eğitimi ile insan 
düşüncesinin gelişimi açıklandığı gibi insan bilinci gelişecek ve medeniyetler geleceğe 
taşınabilecektir. 


SONUÇ 


Gerçeği araştıran ve olayların sebeplerini ortaya koyan bir disiplin olarak tarih, 
bir olayın sadece tarihini bilmek gibi dar bir anlama değil, geçmişte meydana gelen 
olayları değerlendirmek ve bu olaylardan ders çıkarmak gibi geniş ve büyük anlamlara 
sahiptir. Geçmişten bugüne tarih eğitimi önemli bir konumdadır. Nitekim kültür ve 
değerin oluşması ve şekillenmesinde tarihin büyük bir işlevi vardır. Bununla birlikte tarih 
üst düzey düşünme biçimlerinin kapılarını aralamaktadır. Yeni değerler oluşumu ve 
bunun aktarılması yine tarih sayesinde olmaktadır. Böylece tarih eğitimi ile eleştirel ve 
bilimsel düşünme becerileri geliştirilebilir. 


İnsanın geçmişten günümüze bilimsel faaliyetlerinin bir açıklaması olan bilim 
tarihi, tarih eğitiminde olduğu gibi insana bir bilinç kazandırmaktadır. Bilim tarihi 
bilimsel teorilerin başlıca gelişme koşullarını ve mekanizmalarını saptamaya 
çalışmaktadır. Bu nedenle bilim tarihi çalışmalarına önem vermek, aynı zamanda güncel 
bilimsel çalışmaların büyük öneminin bilincinde olmak anlamına gelmektedir. 
Dolayısıyla bilim tarihi eğitimi, geçmişi bilme ve yeni revizyonlarla geleceğe daha 
sağlam temelli adımlar atmak için önemlidir. O halde bilim tarihi eğitimi ile çok yönlü 
düşünebilme ve bir kimlik kazanma, kavrayış ufuklarının genişlemesi mümkün olacaktır. 


Sonuç olarak, bilim tarihi çalışmaları ile yapılan şey, bilim ve bilimle ilgili 
zihinsel faaliyetlerin gelişmesi ve bu gelişmenin geçirdiği evreleri, gelişimi etkileyen 


(Sayılı,1996: 117—153) 
4XSarton,1997:99) 


“(Topdemir ve Unat,2008:8-9) 
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çevre ile ele almak ve incelemektir. Bu inceleme ile bireyler neden-sonuç ilişkilerini 
ortaya koyarak çok yönlü düşünme becerisi kazanmaktadır. Bu bağlamda bilim tarihi 
eğitiminin amacı, geçmişi değerlendirmek, geleceği kurmak için bugünü eğitmektir. 
Dolayısıyla bilim tarihi eğitimi ile geçmişin ışığında bugün ve yarın aydınlatılmaktadır. 


KAYNAKÇA 


Carr, Edward Hallett.(2004).Tarih Nedir?, Çev. Misket Gizem Gürtürk, İstanbul: İletişim 
Yayınları. 


Gavroğlu, K.(2006). Bilimlerin Geçmişinden Tarih Üretmek, (Çev: Ari Çokana), 
İstanbul: İletişim Yayınları. 


Nevval, Paul.(2005).The Philosophy of History, http:/vvvvvv. galilean-library.org. 

Öztürk, Mustafa.(2014).Tarih Felsefesi, Ankara: Akçağ Yayınları. 

Sarton, George.(1997).Bilim Tarihinde Yöntem, Ankara: Doruk Yayıncılık. 

Sayılı, Aydın.(1996). George Sarton Ve Bilim Tarihi, Erdem Dergisi, Cilt. 9, S. 117—153. 


Topdemir, H. G. ve Unat, Y.(2008). Bilim Tarihi, Ankara: Pegem Akademi Yayınevi. 


939 


AVUSTURYA-VİYANA ÜNİVERSİTESİ”NDE ARAP-İSLAM KÜLTÜRÜ VE 
TARİHİ ÜZERİNE YAPILAN DOKTORA TEZLERİ HAKKINDA BİR 
BİBLİYOGRAFYA ÇALIŞMASI (2008 — 2016) 

Tunay KARAKÖK 


Öğr. Gör., Bartın Üniversitesi, Edebiyat Fakültesi, Tarih Bölümü, Ortaçağ Tarihi 
ABD, tkarakok© bartin.edu.tr 


Hüseyin DEMİR 


Dr. Öğr. Üyesi., Bartın Üniversitesi, Edebiyat Fakültesi, Çeviribilim Bölümü, 
Arapça Mütercim Tercümanlık ABD, hudemir(©bartin.edu.tr 


ÖZET 
Bu çalışma Avusturya-Viyana Üniversitesi Filoloji ve Kültürel Çalışmalar 


Fakültesi bünyesinde, Kuzey Afrika'da dâhil olmak üzere Yakın, Orta ve Uzak Doğu 
üzerine yapılan çalışmaların araştırılması hedeflenerek kurulan Şarkiyat Enstitüsü Arap 
Dili ve İslam Bilimleri Bölümü'nde Arap-İslam kültürü içerikli çalışmalar ile ilgili 
yapılmış ve hâlihazırda yayımlanmış olan doktora çalışmaları hakkında bir bibliyografik 
araştırmadır. Avusturya-Viyana Üniversitesi, 2008 yılından itibaren kendisine bağlı tüm 
çalışma birimlerinde yapılan bilimsel çalışmaların elektronik ortamda tam metin olarak 
yayınlanması sürecini başlatmış olup, Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri 
Bölümü'nce hazırlatılan çalışmalar da bu kapsamda sisteme yüklenmeye başlamıştır. 
Arap-İslam kültürü ile ilgili doktora tezlerinin yer aldığı E-Tez Servisi (E-Theses - 
Hochschulschriften-Service) de bu noktada 2008 yılından itibaren faaliyette olup, şu ana 
kadar bu sistemde adı geçen konu ile ilgili olarak 25 adet doktora çalışması 
bulunmaktadır. Bu çalışmalardan 10 tanesi tam metin erişime açık iken 15 tanesi ise, tam 
metin erişimine açık olmayıp sadece künye ve özet metin şeklinde yer almaktadır. Nitel 
araştırma yönteminin kullanıldığı bu çalışmada doküman analizi kullanılarak E-Tez- 
Servisi'nden elde edilen ve incelemeye konu olan 25 doktora tezi, yazar ismi referans 
alınarak konu başlıklarıyla birlikte içerikleri de incelenerek yıllara ve danışman öğretim 
üyelerine göre dağılımı da yapılarak araştırmaya dâhil edilmiştir. Avrupa'da yapılan bu 
bilimsel çalışmalara erişimde zaman kazandıran, Türkiye'de bu alanda bir boşluğu 
dolduracağı ve çalışmalardan elde edilen sonuçların Türkiye'de Arap-İslam kültür 
konusunda bilimsel araştırma yapmak isteyenlere katkı sağlayacağı kanaatindeyiz. 


Anahtar Sözcükler: Viyana Üniversitesi, Şarkiyat Enstitüsü, Arap Dili, Arap- İslam 
Kültürü, Doktora Tezi. 


ABSTRACT 
This study focuses on Arabic-Islamic culture at the Department of Arabic 


Language and Islamic Sciences at the Institute of Oriental Studies, which was established 
within the Faculty of Philology and Cultural Studies of the University of Vienna, Austria, 
with the aim of investigating studies on the Near, Middle and Far East, including North 
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Africa. This is a bibliographic survey of doctoral studies that have been made and 
published. Since 2008, the University of Austria-Vienna has begun the process of 
publishing the full text of the scientific studies carried out in all of its study units in 
electronic form, and the studies prepared by the Department of Arabic Language and 
Islamic Sciences of the Oriental Institute have started to be uploaded to the system. The 
E-Theses (Hochschulschriften-Service), which includes doctoral dissertations on Arab- 
Islamic culture, has been in operation since 2008, and so far there are 25 doctoral studies 
on this subject. While 10 of these studies are open to full text access, 15 of them are not 
accessible to full text and are only in the form of imprint and abstract text. In this study 
where gualitati ve research method was used, 25 doctoral theses obtained from E-Thesis- 
Service by using document analysis vvere included in the research by distributing 
according to years and consultant faculty members by examining the subiect titles as vvell 
as their contents with reference to the author's name. Made in Europe timesaving access 
to these scientific studies in Turkey will fill a gap in this area and we believe that those 
who want to contribute to scientific research in the Arab-Islamic culture in Turkey that 
the results obtained from the study. 


Key Words: Austria-Vienna University, Oriental Institute, Arabic Language, Arab- 
Islamic Culture, PhD. 


GİRİŞ 
AVUSTURYA-VİYANA ÜNİVERSİTESİ VE AVUSTURYA-VİYANA 
ÜNİVERSİTESİ ŞARKİYAT ENSTİTÜSÜ 


Avusturya; 22'si devlet, 14'ü özel olmak üzere toplamda 36 üniversite ve 21 
yüksekokulu ile Avrupa”nın en iyi üniversitelerine sahiptir (Bundesministerium Bildung, 
VVissenschaft und Forschung, 2019, ELT, 2019). 22 devlet üniversitesinden birisi olan 
Viyana Üniversitesi, Avrupa”nın en eski üniversitesi unvanına sahip olup Avusturya 
Dükü Rudolf IV (1339-1365) tarafından 12 Mart 1365 yılında inşa edilmiştir (Geschichte 
der Universitât Wien, 2019). Viyana Üniversitesi geçmişten günümüze kadar seviye ve 
kalitesini artırarak dünyanın en iyi üniversiteleri arasında üst sıralarda yerini koruyarak 
70. sırada yer almıştır. Ayarıca Avrupa sıralamasında 9. olarak yerini almıştır 
(Euroversity, 2019). Viyana Üniversitesine bağlı 20 fakülte ve merkezlerde çalışan 9.600 
personelden 6.700 kişi ise üniversitede hizmet veren bilim adamıdır. 2003 yılında 
başlayan Bologna sürecine dâhil olan Viyana Üniversitesinde lisans programları 3 yıl, 
diploma programları ise 4 yıl sürmektedir. 56 lisans, 117 yüksek lisans, 4 diploma ve 11 
doktora programından oluşan 188 bölümde üniversiteye kayıt yaptıran 92.000 yerli ve 
dünyanın 139 farklı ülkesinden gelen yabancı öğrenciler okumaktadır (ELT, 2019; Die 
Universitat Wien im Überblick, 2019). İslamiyet'in kısa süre içerisinde Arap Yarımadası 
dışına taşınması ve fetih yoluyla Avrupa bölgelerine doğru hızla yayılması Batı (Avrupa) 
Hristiyanları tarafından rahatsızlıkla karşılanmıştır. Avrupa Hristiyanları Müslümanlara 
karşı verilen savaşların sonuçsuz kaldığını görerek onları kültürel olarak anlamayı 
hedefleyen faaliyetlerin oluşması için çalışmalar başlatmışlardır (Amâyira, 2015, 192, 
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199). Her ne kadar bu faaliyetlerin başlangıç tarihi kesin olmasa bile Viyana Konsülü 
tarafından 1312 yılında alınan kararla Müslümanları daha iyi bir şekilde anlamalarını 
sağlayacak Avrupa'nın çeşitli ülkelerindeki üniversitelerde Arap dili öğrenimini 
gerçekleştirecek programların faaliyete geçtiği belirtilir (Köse ve Küçük, 2015, 112). 15. 
yüzyılda Ümit Burnu'ndan Asya'ya gidişin keşfi, Avrupa'nın Orta Doğu ve Asya'ya 
açılmasının ve Doğu kültürü çalışmalarının artmasını sağlamıştır. 16. yüzyılda Batı ile 
Doğu arasında siyasi ve ekonomik ilişkilerin gelişmesi, Doğu ”yu rahatça gezen gezgin ve 
misyoner sayılarının artması Doğu hakkında eserlerin de artışına sebep olmuştur. Daha 
sonra Batılı düşünürler tarafından 17. ve 18. yüzyıllarda farklı toplum ve kültürlerin 
bilinmesi ve araştırılması için zemin oluşturulmasını sağlayarak Doğu bilimi 
araştırmalarının temelleri atılmıştır. 19. Yüzyılda ise Doğu araştırmaları alanında kitaplar, 
dergiler, makaleler, tezler ve bildiriler yazılmış, üniversitelerde kürsüler kurulmuş ve 
dersler verilmiştir (Köse ve Küçük, 2015, 112-113). Bu bağlamda 1886 yılında Kuzey 
Afrika da dâhil olmak üzere Yakın ve Orta Doğu çalışmalarının araştırılması 
hedeflenerek bir Avrupa ülkesi olan Avusturya”da bulunan Viyana Üniversitesi'ne bağlı 
20 fakülteden birisi olan Filoloji ve Kültürel Çalışmalar Fakültesi bünyesinde Şarkiyat 
Enstitüsü'nün açılmasına karar verilmiştir (Dursun, 1991, 182). 


2008 — 2016 Tarihleri Arasında Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili Ve İslam Bilimleri 
Bölümü'nde Arap-Islam Kültür Hakkında Yapılan Doktora Tezleri Hakkında Bir 
Bibliyografya Çalışması 


Arap — İslam kültürünü tarih boyunca hep yakından tanımak isteyen Avrupa 
medeniyeti; bu konuda kendi coğrafyasında bir sürü araştırma ve uygulama merkezleri 
kurmuş ve bu merkezlerin çalışmaları sayesinde bu kültürü tanımak adına sayısız 
çalışmaya imza atmış ve atmaya da devam etmektedir. Öyle ki bu konuda çalışma yapan 
araştırmacılar büyük miktarlarda nakit içeren fonlar ile desteklenmekte ve yeni 
araştırmalar için araştırmacılar teşvik edilmektedir. Bu açıdan Avusturya'ya 
baktığımızda, söz konusu ülkede bu alanda yapılan çalışmaların organizasyonunu 
üstlenmiş olan Viyana Üniversitesi Şarkiyat Enstitüsü'nde bir dizi çalışma yapılmakta ve 
okuyucu ile araştırmacıların istifadesine sunulmaktadır. İşte bu çalışma; söz konusu 
enstitüde 2008 — 2016 yılları arasında yapılan lisansüstü çalışmaların bibliyografik 
olarak ortaya konulması amaçlanmıştır. Hâlihazırda bu enstitüde hala aynı konu 
hakkında onlarca çalışma yapılmış ve yapılmaya da devam etmektedir. Biz hem zaman, 
hem de sayfa sınırlamasını göz önünde bulundurmak sureti ile 2008 — 2016 yıları 
arasında yapılan çalışmalara yer verdik. Yapılış yıllarına göre söz konusu doktora 
tezlerine çalışmalara bakarsak; 


1. Elmaz, Orhan (2008). Die İnterpretationsgeschichte der 
koranischen Hapaxlegomena. (Kuran”da Bir Defa Geçen Kelimelerin Tarihsel 
Yorumu), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap 
Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Prochazka Stephan, 389 Sayfa, (Yazarın tam 
metin paylaşımı yok). 


1 Bu çalışmada Kur'an'da kafiye oluşumu, morfolojik, fonetik, anlamsal ve söylemsel katkılarıyla birlikte 
sekiz klasik Arapça sözlük ve 17 Kur'an tefsiri ile incelenmiş, Kur'anın Almanca çevirisinde Rudi Paret 
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2. Zolghadr, Fatemeh (2009). Die Rotle der Frau bei der Entvvicklung 
der kuvvaitischen Literatur. (Kuveyt Edebiyatının Gelişiminde Kadınların Rolü), 
Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve 
İslam Bilimleri, Danışman: Prochâzka Stephan, 216 Sayfa.” 

2 Larssen, Dagmar (2009). Muslime in Europa. (Avrupa'daki 
Müslümanlar), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü 
Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Eisenstein Herbert, 217 Sayfa, (Yazarın 
tam metin paylaşımı yok). 

4. Elleisy, Magdy (2009). Die Seele in der arabischen 
Korankommentarliteratur. (Arapça Yazılan Kuran Tefsir Literatüründeki Ruh), 
Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve 
İslam Bilimleri, Danışman: Lohlker Rüdiger, 318 Sayfa, (Yazarın tam metin 
paylaşımı yok) 4 

5. Usta, Ibrahim (2010). Das Grabesleben im Islam. (İslam'da Kabir 
Hayatı), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap 
Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Lohlker Rüdiger, 288 Sayfa, (Yazarın tam 
metin paylaşımı yok). 

6. Kovvanda-Yassin, Ursula (2010). Naturnâhe und Naturverstândnis 
in den Grundlagen des sunnitischen Islams. (Sünni İslam'ın Temellerinde Doğaya 
ve Doğaya Yakınlık), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat 
Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Lohlker Rüdiger, 297 Sayfa.“ 


tarafından belirsiz olarak işaretlenenler yeniden incelenmiş, yapılandırılmış, anlamlandırılmış ve 
yorumlanmıştır. 

? Bu çalışma, farklı edebi dönemlerde Arap edebiyat tarihine giriş niteliğinde bir genel bakış 
sunmakla birlikte Kuveyt'in edebi tarihinin özeti verilir. Daha sonra Arap dünyasında ve 
özellikle Kuveyt'te kadın edebiyatı, yazarların üstesinden gelmek zorunda kaldığı sorun ve 
engeller, kadınların siyasi ve sosyal durumu, Kuveyt'in ilerlemesinde oynadığı rolün etkileri 
vurgulanmıştır 

3 Bu çalışmada 1960'ların sonlarına doğru Norveç ülkesine göç eden Pakistanlı Müslümanların otuz yıl 
sonra paralel bir toplum oluşturma eğilimiyle zayıf bir şekilde bütünleşmiş olarak tanımlanmasının 
İslam'ın sorumlu tutulması ve göçmen toplumunun kültürel, dini ve yasal faktörlerin incelenmesi, Oslo 
bölgelerinde bulunan camilerde nitel görüşmeler ve gözlemler yapılarak antropolojik araştırma 
raporlarının analizleri, yasal literatür çalışmaları gibi araştırmalara yer verilmektedir. 

4 Bu çalışmada bir dizi Kuran tefsirlerinde ele alınan ruh anlayışının temel özelliklerini, nefs ve 
ruh tabirlerin arasındaki fark, tasavvufi tefsirlerde nafs ve ruhun farklı bir biçimde 
yorumlanması, şiilerde ruh anlayışı, İslam felsefesi ile kıyaslama gibi konulara yer verilmiştir. 

5 Bu çalışmada İslam'da Kabir hayatı (al-Barzah), farklı din ve kültürlerdeki, farklı İslami 
mezheplerdeki görüşler, “al-Barzah” kelimesinin etimolojik incelenmesi, kabir hayatının Kuran 
ve hadislerde nasıl değerlendirildiği ve yorumlanması, modern, çağdaş fikirler ışığında Kabir 
hayatının varlığı, rolü, süresi gibi konulara yer verilmektedir. 

6 Çalışma, çevre ve çevre etiğini inceleyen ve daha sonra işin ana odağı olan İslam ile din ve doğa 
özelliklerini, doğanın anlaşılması ve doğanın tanımı, çevre söylemindeki dinlerin görüşü, Islam ve ekoloji, 
Islam'da tıp, Kur'an'da doğa, Kuran ayetleri ve hadislerde yer alan doğayı koruma sorumluluğu, ekonomi, 
tutumluluk ve kaynakların dikkatli kullanımı talepleri, çevresel etik hükümlere vurgu yapılmaktadır. 
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Te Nigst, Lorenz Matthias (2011). Legitime Nâhe. (Meşru Yakınlık), 
Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve 
İslam Bilimleri, Danışman: Prochâzka Stephan, 521 Sayfa.” 

8. Martinez-VVeinberger, Elga (2011). Romanschauplatz Saudi- 
Arabien. (Sudi Arabistan”ın Roman Sahnesi), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana 
Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: 
Prochazka Stephan, 306 Sayfa, (Yazarın tam metin paylaşımı yok).” 

9. Bauer, VVolfgang (2011). Aishas Grundlagen der 
Islamrechtsergründung und Textinterpretation. (Ayşe'nin İslam Hukukunun 
Kuruluşuna ve Metin Yorumuna Dair Esasları), Basılmış Doktora Tezi (Amazon, 
2012), Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, 
Danışman: Lohlker Rüdiger, 409 Sayfa, (Yazarın tam metin paylaşımı yok)? 

10. Aydin, Salih (2011). Das Verstândnis von al-Kalam, die Theorie 
von al-İmân und die Religionspolitik der Karrümiya. (Kerrâmiye'nin Kelâm 
Anlayışı, İmân Nazariyesi ve Din Politikası), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana 
Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: 
Prochâzka Stephan, 202 Sayfa.” 

11. Ahmed, Mohammad Faroque (2011). göl sali ASL! Alan Le şim 
ilen si Gələ Anlı /İslamische Webseiten in bengalischer Sprache. (Bengalce 
Dilinde İslami Web Siteleri) Basılmamış Doktora Tezi, Viyana 
Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Lohlker 
Rüdiger, 484 Sayfa, (Yazarın tam metin paylaşımı yok).!! 

12. (o Zahrl, Paul Rudolf (2012). Gold im Spiegel des islamischen Rechts. 
(İslam Hukuku Perspektifinden Altın), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana 
Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: 
Eisenstein Herbert, 184 Sayfa, (Yazarın tam metin paylaşımı yok).” 

13. Kabbani, Mohamed Bassam (2012). Pragmatismus im islamischen 
Recht. (İslam Hukukunda Pragmatizm), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana 


7 Bu çalışmada Kuran”da geçen “vali” kelimesinin anlamı, azizlerin ve onlara atfedilen kültler, İbn 
Teymiye”nin hayatı, azizler ve iman hakkındaki görüşleri gibi diğer meseleler tek tek ele alınıp 
incelenmiştir. 

8 Bu çalışmada Suudi romanının 1994"ten 2011" e odaklandığı araştırmalara yer verilmektedir. 

9 Bu araştırmada, Hz. Ayşe'nin eğitimi, eleştirel kişiliği ve onun hakkında varsayılan otantik gelenekleri, 
İslam hukukunun temelleri, dört Sünni mezhebe göre ayrıntılı bir karşılaştırma, hermenötik ifadesinin 
anlambilim ve Batı hermenötiğinin incelenmesi, fıkıh prensiplerinin kuralları gibi meselelere yer 
verilmiştir. 

10 Bu çalışmada Kerramiye mezhebinin tanımı ve değerlendirilmesi, iman ve Kuran ve yaratılış kavramları 
incelenerek dini politikalarının nasıl olduğuna yer verilmiştir. 

“ Bu çalışmada İnternet'in en önemli gelişim evrelerini, uygulama alanlarını, kullanım olanaklarını, 
İslam'ın yayılması, Bangladeş devleti ve Bengalce dilinin önemini, Bengalce İslami web siteleri, 
sınıflandırılmaları, açıklamaları, analizleri ve değerlendirmeleri, Avusturya merkezli Bengal topluluğunun 
99 üyesinin katıldığı Bengalce dilinde en iyi veya en popüler İslami web sitelerinde yapılan ankete yer 
verilmektedir. 

12 Bu çalışma altının genel olarak İslami kültürel alanda, sünni İslam hukukunda ve Şiilikteki 
rolü, metalin İslami kültürel alandaki rolü, metal yataklarının, madencilik tekniklerinin tarihsel 
gelişimi, altının nümismatik alanındaki rolü, İslami hukuk görüşünün sunulması ve farklı 
mezheplere göre terimlerin tanımlanması, Sünni ve Şii hukuk alimlerinin farklı hukuki görüşleri, 


on iki Şii alimlerinin beş eserindeki görüşlerinin karşılaştırılması gibi konuları içermektedir. 
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Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Lohlker 
Rüdiger, 278 Sayfa, (Yazarın tam metin paylaşımı yok). 

14. o Douer, Alisa (2012). Aeypten — die verlorene Heimat. (Mısır - 
Kayıp Vatan), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü 
Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Lohlker Rüdiger, 300 Sayfa, (Yazarın 
tam metin paylaşımı yok). 

15. Kidvvah, Noman (2013). Das stereotype Orientbild in 
Bühnenbearbeitungen und kinematographischen Auseinandersetzungen mit dem 
1001 Nacht Stoff und dessen Einfluğ auf den interkulturellen Dialog. (Sahne 
Uyarlamalarında ve Bin Bir Gece Masallarının İçeriğiyle Yapılan Sinematografik 
Tartışmalardaki Kalıplaşmış Şark Görüntüsü ve Kültürlerarası Diyalog 
Üzerindeki Etkisi), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat 
Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Prochazka Stephan, 938 Sayfa, 
(Yazarın tam metin paylaşımı yok).)” 

16. Demir, Hueseyin (2013). Die Nagsbandiyya unter besonderer 
Berücksichtigung des Nagsbandiyya-Scheichs Mahmut Ustaosmanoğlu. 
(Nakşibendi Şeyhi Mahmut Ustaosmanoğlu Özelinde Nakşibendilik), Basılmış 
Doktora Tezi (Amazon, 2014), Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili 
ve İslam Bilimleri, Danışman: Lohlker Rüdiger, 215 Sayfa, (Yazarın tam metin 
paylaşımı yok).9 

17. Ibrahim, Adnan (2014) 23 yə. Jöleli çə All 5 eşle xa GİRİ Azal, 
Gün əlli, di x yal Die Freiheit des Glaubens im Islam und die Einwânde gegen sie: 
Dschihad, nichtmuslimische Untertanen, der Tribut und die Todesstrafe für 
Apostasie. (İslam'da İnanç Özgürlüğü ve Buna İtirazlar: Cihad, Gayrimüslim, 
Haraç ve Dinden Dönme İçin Ölüm Cezası), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana 
Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Lohlker 
Rüdiger, 1318 Sayfa.” 


13 Bu çalışmada, İslam"da pragmatik prosedürlerin ve düzenlemelerin olup olmadığı ve ne ölçüde olduğu 
Kur'an ve Sünnet”ten örnekler ile incelenmiş olup pragmatizm önyargılarının İslam'a ne ölçüde 
uygulandığı, yaşamın farklı alanlarındaki çeşitli örneklerle İslam'ın hukukunda nasıl pragmatik olduğunu, 
örtüştükleri ve ne olduklarını, İslam hukukunun amaçları gibi konular yer almaktadır. 

4 Bu çalışmada Mısırda yaşayan Mısırlı Yahudi azınlıkların 1967'de dağılmadan önce İsrail / 
Filistin dışındaki en eski Yahudi cemaatinin toplumda nasıl bir güven içinde yaşamış oldukları ve 
mısır halkıyla birlikte yaşama dair bilgiler, nasıl bir statüye sahip olmaları, işleri aileleri ve 
çocuklarının eğitimi, kullandıkları dil, daha sonra yapılan zulümler, İslam dinini seçmeleri, kendi 
dillerini kullanamama, Siyonist casus suçlamaları, hayatta kalma mücadeleleri, yapılan 
röportajların değerlendirilmesi gibi konulara yer verilmektedir. 

15 Bu çalışmada İslami-Arap mirası olarak kabul edilen 1001 Gece'den bilinen bazı öyküler, uluslararası 
edebiyat, karşılaştırmalı edebiyat, edebiyat, tiyatro ve film arasında bağlantı, görsel-işitsel çalışmalar gibi 
konulara yer verilmiştir. 

16 Bu çalışmada Nakşibendi tarikatının tarihi, temel on bir ilkesi, altın silsilesi, yapılan ibadetleri, 
Nakşibendi tarikatının Osmanlı İmparatorluğu'na girişi ve Türkiye Cumhuriyeti'nin kuruluşuna kadar 
tarihi seyri, Türkiye'de halihazırda bulunan Halidiye koluna bağlı Nakşibendi tarikatının şeyhi Mahmut 
Ustaosmanoğlu'nun hayatı, eserleri ve görüşleri, Çarşamba / İstanbul'da Şeyh Mahmut 
Ustaosmanoğlu'nun İsmailağa cemaati üyeleri arasında sosyal, kültürel ve dini yaşamlarına ilişkin yapılan 
anketlerin değerlendirilmesi gibi konulara yer verilmiştir. 

17 Bu çalışmada İslam'da inanç özgürlüğünü ve bu konudaki üç ana itiraz incelenmiş; teoloji, felsefe, 
psikoloji ve beşeri bilimler ışığında, Batı dünyasında düşünce özgürlüğü tarihi, inanç özgürlüğü ve bunun 
altını çizen Kur'an ve Sünnetteki metinler sınıflandırılmış, Cihat, savaşın yasallığı, savunma müdahalesi, 
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18. o Ei-Gouhary, Hesham (2014). Das Konzept der "wasatiyya" im 
islamischen "fiqh". (İslam Fıkhında “wasatiyya” Kavramı), Basılmamış Doktora 
Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, 
Danışman: Lohlker Rüdiger, 307 Sayfa.” 

19. Bsees, Ursula (2014). Genealogie und Heiligenkult - Edition und 
Analyse einer Schriftrolle aus dem östlichen Nildelta. (Şecere ve Kutsal Kült - 
Doğu Nil Deltası'ndan Bir Parşömen Basımı ve Analizi), Basılmamış Doktora 
Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, 
Danışman: Prochâzka Stephan, 302 Sayfa, (Yazarın tam metin paylaşımı yok).” 

20. Bruckmayr, Philipp (2014). The contentious pull of the Malay 
logosphere. (Malay Sembol Dünyasının Tartışmalı Etkisi), Basılmamış Doktora 
Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, 
Danışman: Lohlker Rüdiger, 530 Sayfa,” 

21. Prucha, Nico (2015). Online territories of terror. (Çevrimiçi Terör 
Alanları), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap 
Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: Lohlker Rüdiger, 411 Sayfa.?' 

22. Müller-Funk, Lea Suzana (2015). Transnational politics beyond 
the Arab uprisings. (Arap Ayaklanmalarının Ötesinde Ulusötesi Politika), 
Basılmamış Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve 
İslam Bilimleri, Danışman: Prochâzka Stephan, 640 Sayfa, (Yazarın tam metin 
paylaşımı yok) > 

23. Mohammed S. Jafsher, Salem (2016). öl Deyil le Lal Ayni Ça 
Aaaa, ac Der Einfluss der Medien auf die Populârkultur in der Region Asir. 
(Asir Bölgesinde Medyanın Popüler Kültür Üzerindeki Etkisi), Basılmamış 
Doktora Tezi, Viyana Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam 
Bilimleri, Danışman: Prochâzka Stephan, 349 Sayfa.” 

24. Hager, Anna (2016). Christian-Muslim Relations in the Context of 
the Video “The Innocence of Muslims” in Egypt, Israel Jordan, Lebanon, and the 
Palestinian Territories (September 2012). (Mısır, İsrail Ürdün, Lübnan ve Filistin 
Topraklarındaki “Müslümanların Masumiyeti” Video Bağlamında Hıristiyan- 


gayrimüslim konuları ve haraçları, farklı görüşler ve mezhepler ışığında dinden dönenler için ölüm cezası, 


ölüm cezasını reddeden 200 Müslüman düşünür ve bilim insanın listesi gibi konulara yer verilmiştir. 
18 Bu çalışmada şeriatın hedefleri, Batı'daki Müslüman azınlıklar, asimilasyon ve İslami kimliğin 
korunması, İslami düşüncenin yerel ve zamansal koşulları, İslami hukukun mevcut imkân ve araçlarının 
canlandırılması, Batı'daki Müslümanların azınlık durumunu dikkate alan konulara ter verilmiştir. 

19 Bu çalışmaya hiçbir şekilde ulaşılamadı. 

2 Bu çalışmada Kamboçya Müslümanları arasındaki dini değişimi, yerel ve bölgesel dini, politik, 
teknolojik ve sosyal yapılandırma, 19. yüzyıl sonlarında Kamboçya'da ortaya çıkan din içi çatışmaları, 
Kamboçya'daki iki ayrı İslam dini cemaatinin resmi olarak tanınması gibi konulara yer verilmiştir. 

2 Bu çalışmada El Kaide ve İslam Devleti gibi cihatçı grupların medya stratejilerinin analizi, çevrimiçi 
olarak dağıtılan propaganda içeriği, çevrimiçi ağları domine eden Arap birincil aşırılık propagandası 
kaynaklarının analizine ve içeriğine yer verilmektedir. 

> Bu çalışmada geldikleri ülkelerinin iç veya dış politikasını etkilemeyi amaçlayan göçmenlerin ve 
mültecilerin politik faaliyetlerini, Ulusötesi aktivistlerin ağları, motivasyonları ve politik taahhütleri, 
sosyal medyanın ulus ötesi politika için potansiyel bir araç olarak rolü, ulus ötesi ağlarda aktif olan 
insanlarla yapılan görüşmeleri ve Facebook kullanımlarının analizi yer almaktadır. 

23 Bu çalışmada Güneybatı Suudi Arabistan'daki Asır'ın dağlık bölgesi, yerel yaşam tarzı, mücevher, 
yiyecek ve içecek ve mimarisi, oyunlar gibi birçok yerel gelenek, modern medyanın, Asir bölgesinin 


maddi ve manevi kültürü üzerindeki etkisi, yerel Arapça lehçelerin korunması, medyanın nasıl kullanıldığı 


gibi konulara yer verilmiştir. 


Müslüman İlişkileri (Eylül 2012).), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana 
Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: 
Prochâzka Stephan, 395 Sayfa.” 

25. Böhm, Georg (2016). Der arabische Dialekt von Kandar 
(Marokko). (Kandar'ın Arapça Lehçesi (Fas)), Basılmamış Doktora Tezi, Viyana 
Üniversitesi/Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili ve İslam Bilimleri, Danışman: 
Prochâzka Stephan, 559 Sayfa, (Yazarın tam metin paylaşımı yok). > 


SONUÇ 


Yöntem olarak nitel araştırma kullanıldığı bu çalışmada doküman analizi 
kullanılarak 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015 ve 2016 yıllarında 
Avusturya-Viyana Üniversitesi Filoloji ve Kültürel Çalışmalar Fakültesi, Şarkiyat 
Enstitüsü, Arap Dili ve İslam Bilimleri Bölümünde Arap-İslam kültür konusunda tam 
metin erişimine açılmasına yazarlar tarafından izin verilen 10 ve izin verilmeyen 15 
olmak üzere toplamda 25 Doktora tez tespit edilmiş ve incelenmiştir. Yapılan çalışmada 
E-Tez Servisi (E-Theses- Hochschulschriften-Service)'ne Şarkiyat Enstitüsü Arap Dili 
ve İslam Bilimler Bölümü mezunları tarafından sunucuya (Hochschulschriftenserver) 
yüklenen doktora tezlerin yıllara göre dağılımında 2008'de 1, 2009'da 3, 2010” da 2, 
2011'de 5, 2012'de 3, 2013”te 2, 2014'te 4, 2015'te 2 ve 2016'da 3'ü belirlenmiş ve bu 
tezlerden yazarların tam metin erişimine izin verilmeyenler ise yıllara göre 2008'de 1, 
2009'da 2, 2010” da 1, 2011”de 3, 2012”de 3, 2013”te 2, 2014”te 1, 2015”te 1 ve 2016'da 
1 toplamda 15 doktara tezin yer aldığı ve bu doktora tezlerinden 3 tanesi Arapça, 18 tanesi 
Almanca ve 4 tanesi İngilizce dillerinde yazıldığı görülmektedir. Doktora tezlerin 
danışman öğretim üyesine göre dağılımına bakıldığında ilk sırayı Rüdiger Lohlker”in 
(12), ve ardından sırasıyla Stephan Prochazka”nın (12), Herbert Eisenstein”in (2), olduğu 
belirlenmiştir. 2008-2016 yılında yazılmış doktora tezlerinden elde edilen veriler olarak 
Avusturya, Bangladeş, Fas, Kamboçya, Kuveyt, Mısır, Norveç, Pakistan, Suudi 
Arabistan, Türkiye gibi ülkeleri kapsamaktadır. 


2008 yılında yapılan tezin konusuna baktığımızda; Kur'an'da kafiye oluşumu, 
morfolojik, fonetik, anlamsal ve söylemsel katkılarıyla birlikte sekiz klasik Arapça sözlük 
ve 17 Kur'an tefsiri ile incelenmiş, Kuran'ın Almanca çevirisinde Rudi Paret tarafından 
belirsiz olarak işaretlenenler yazar tarafından yeniden incelenmiş, yapılandırılmış, 
anlamlandırılmış ve yorumlanmış olduklarını tespit etmiş bulunmaktayız. 


24 Eylül 2012'de yayımlanan “Müslümanların Masumiyeti” videosu, İslam dünyasında protestolara yol 
açtı ve Arap dünyasında, özellikle Mısır'da, Hıristiyan-Müslüman ilişkilerini daha da kötüleştirdi. ABD'deki 
aşırılık yanlısı Kıptiler tarafından üretilen video, Hz. Muhammed'in acımasız bir savaşçı, çocuk tacizcisi ve 
kadın avcısı olarak gösterilmesiydi. Bu bağlamda Hıristiyan-Müslüman ilişkilerinin Mısır, İsrail, Ürdün, 
Lübnan ve Filistin Topraklarındaki Müslümanların Masumiyetleri videosu incelenmiştir. Video ayrıca, bu 
ülkelerdeki Hristiyanların kimliği, bağlılığı ve sadakati ile ilgili bir çalışmadır. 
> Dağ çiftçi köyü Kandar'ın (Fas) Arapça lehçesi üzerine gramer tasviri ile sağlanan on iki kopyalanmış 
kayıttan oluşan bir örneklemdir. Bu kayıtlarla birlikte yerel bilgi kaynaklarının yardımıyla sahada yapılan 
birkaç saha araştırmasının sonucunda elde edilen bir çalışmadır. 
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2009 yılında yazılmış tezlerin incelenmesinde elde edilen sonuçlara bakıldığında ise; 


Kuveyt'in edebi tarihi, Arap dünyasında ve özellikle Kuveyt'te kadın edebiyatı, 
yazarların üstesinden gelmek zorunda kaldığı sorun ve engeller, kadınların siyasi ve 
sosyal durumu, Kuveyt'in ilerlemesinde oynadığı rolün etkileri, 1960”ların sonlarına 
doğru Norveç ülkesine göç eden Pakistanlı Müslümanların kültürel, dini ve yasal 
faktörlerin incelenmesi, Kuran tefsirlerinde ele alınan ruh anlayışının temel özelliklerini, 
nefis ve ruh tabirlerin arasındaki fark, tasavvufi tefsirlerde nefis ve ruhun farklı bir 
biçimde yorumlanması, Şiilerde ruh anlayışı, İslam felsefesi ile kıyaslama gibi konulara 
yer verilmiş olduğu görülmektedir. 


2010 yılındaki tezlerin içerinin incelenmesinde elde edilen veriler ise; İslam'da 
Kabir hayatı (al-Barzah), farklı din ve kültürlerdeki, farklı İslami mezheplerdeki görüşler, 
“al-Barzah” kelimesinin etimolojik incelenmesi, kabir hayatının Kuran ve hadislerde 
nasıl değerlendirildiği ve yorumlanması, modem, çağdaş fikirler ışığında Kabir hayatının 
varlığı, rolü, süresi, çevre ve çevre etiğini inceleyen ve daha sonra işin ana odağı olan 
İslam ile din ve doğa özelliklerini, doğanın anlaşılması ve doğanın tanımı, çevre 
söylemindeki dinlerin görüşü, İslam ve ekoloji, İslam'da tıp, Kur'an'da doğa, Kuran 
ayetleri ve hadislerde yer alan doğayı koruma sorumluluğu, ekonomi, tutumluluk ve 
kaynakların dikkatli kullanımı talepleri, çevresel etik hükümlere vurgu yapıldığı tespit 
edilmiştir. 


2011 yılında yapılan tezlerin içeriklerine bakıldığında; Kuran'da geçen “vali” 
kelimesinin anlamı, azizlerin ve onlara atfedilen kültler, İbn Teymiye”nin hayatı, azizler 
ve iman hakkındaki görüşleri, Suudi romanının 1994'ten 2011'e odaklandığı araştırmalar, 
Hz. Ayşe'nin eğitimi, eleştirel kişiliği ve onun hakkında varsayılan otantik gelenekleri, 
İslam hukukunun temelleri, dört Sünni mezhebe göre ayrıntılı bir karşılaştırma, 
hermenötik ifadesinin anlambilim ve Batı hermenötiğinin incelenmesi, fıkıh 
prensiplerinin kuralları, Kerramiye mezhebinin tanımı ve değerlendirilmesi, iman ve 
Kuran ve yaratılış kavramları incelenerek dini politikalarının nasıl olduğu, İnternet'in en 
önemli gelişim evrelerini, uygulama alanlarını, kullanım olanaklarını, İslam'ın yayılması, 
Bangladeş devleti ve Bengalce dilinin önemini, Bengalce İslami web siteleri, 
sınıflandırılmaları, açıklamaları, analizleri ve değerlendirmeleri, Avusturya merkezli 
Bengal topluluğunun 99 üyesinin katıldığı Bengalce dilinde en iyi veya en popüler İslami 
web sitelerinde yapılan ankete yer verildiği tespit edilmiştir. 


2012 yılında yapılan tezlerin konularına baktığımızda ise; altının genel olarak 
İslami kültürel alanda, sünni İslam hukukunda ve Şiilikteki rolü, metalin İslami kültürel 
alandaki rolü, metal yataklarının, madencilik tekniklerinin tarihsel gelişimi, altının 
nümismatik alanındaki rolü, İslami hukuk görüşünün sunulması ve farklı mezheplere göre 
terimlerin tanımlanması, Sünni ve Şii hukuk alimlerinin farklı hukuki görüşleri, on iki Şii 
alimlerinin beş eserindeki görüşlerinin karşılaştırılması, İslam'da pragmatik prosedürlerin 
ve düzenlemelerin olup olmadığı ve ne ölçüde olduğu Kur'an ve Sünnetten örnekler ile 
incelenmiş olup pragmatizm önyargılarının İslam'a ne ölçüde uygulandığı, yaşamın farklı 
alanlarındaki çeşitli örneklerle İslam'ın hukukunda nasıl pragmatik olduğunu, örtüştükleri 
ve ne olduklarını, İslam hukukunun amaçları gibi konular, Mısırda yaşayan Mısırlı 
Yahudi azınlıkların 1967'de dağılmadan önce İsrail / Filistin dışındaki en eski Yahudi 
cemaatinin toplumda nasıl bir güven içinde yaşamış oldukları ve mısır halkıyla birlikte 
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yaşama dair bilgiler, nasıl bir statüye sahip olmaları, işleri aileleri ve çocuklarının eğitimi, 
kullandıkları dil, daha sonra yapılan zulümler, İslam dinini seçmeleri, kendi dillerini 
kullanamama, Siyonist casus suçlamaları, hayatta kalma mücadeleleri, yapılan 
röportajların değerlendirilmesi gibi konular ele alınmış olduğu tespit edilmiştir. 


2013 yılında yapılan çalışmalarda ise; İslami-Arap mirası olarak kabul edilen 
1001 Gece'den bilinen bazı öyküler, uluslararası edebiyat, karşılaştırmalı edebiyat, 
edebiyat, tiyatro ve film arasında bağlantı, Nakşibendi tarikatının tarihi, temel on bir 
ilkesi, altın silsilesi, yapılan ibadetleri, Nakşibendi tarikatının Osmanlı İmparatorluğu'na 
girişi ve Türkiye Cumhuriyeti'nin kuruluşuna kadar tarihi seyri, Türkiye'de halihazırda 
bulunan Halidiye koluna bağlı Nakşibendi tarikatının şeyhi Mahmut Ustaosmanoğlu'nun 
hayatı, eserleri ve görüşleri, Çarşamba / İstanbul'da Şeyh Mahmut Ustaosmanoğlu'nun 
İsmailağa cemaati üyeleri arasında sosyal, kültürel ve dini yaşamlarına ilişkin yapılan 
anketlerin değerlendirilmesi gibi konuları ele aldıklarını tespit etmiş bulunmaktayız. 


2014 yılında yapılan çalışmalarda ise; İslam'da inanç özgürlüğünü ve bu konudaki 
üç ana itirazın incelenmesi; teoloji, felsefe, psikoloji ve beşeri bilimler ışığında, Batı 
dünyasında düşünce özgürlüğü tarihi, inanç özgürlüğü ve bunun altını çizen Kur'an ve 
Sünnetteki metinler sınıflandırılmış, Cihat, savaşın yasallığı, savunma müdahalesi, 
gayrimüslim konuları ve haraçları, farklı görüşler ve mezhepler ışığında dinden dönenler 
için ölüm cezası, ölüm cezasını reddeden 200 Müslüman düşünür ve bilim insanın listesi, 
şeriatın hedefleri, Batı'daki Müslüman azınlıklar, asimilasyon ve İslami kimliğin 
korunması, İslami düşüncenin yerel ve zamansal koşulları, İslami hukukun mevcut imkân 
ve araçlarının canlandırılması, Batı'daki Müslümanların azınlık durumu, Kamboçya 
Müslümanları arasındaki dini değişimi, yerel ve bölgesel dini, politik, teknolojik ve 
sosyal yapılandırma, 19. yüzyıl sonlarında Kamboçya'da ortaya çıkan din içi çatışmaları, 
Kamboçya'daki iki ayrı İslam dini cemaatinin resmi olarak tanınması gibi konular tespit 
edilmiştir. 


2015 yılında yapılan çalışmalarda ise; El Kaide ve İslam Devleti gibi cihatçı 
grupların medya stratejilerinin analizi, çevrimiçi olarak dağıtılan propaganda içeriği, 
çevrimiçi ağları domine eden Arap birincil aşırılık propagandası kaynaklarının analizi ve 
içeriği, geldikleri ülkelerinin iç veya dış politikasını etkilemeyi amaçlayan göçmenlerin 
ve mültecilerin politik faaliyetlerini, Ulusötesi aktivistlerin ağları, motivasyonları ve 
politik taahhütleri, sosyal medyanın ulus ötesi politika için potansiyel bir araç olarak rolü, 
ulus ötesi ağlarda aktif olan insanlarla yapılan görüşmeleri ve Facebook kullanımlarının 
analizi üzerinde durulduğu tespit edilmiştir. 


2016 yılında yapılan çalışmalarda ise; Güneybatı Suudi Arabistan'daki Asır'ın 
dağlık bölgesi, yerel yaşam tarzı, mücevher, yiyecek ve içecek ve mimarisi, oyunlar gibi 
birçok yerel gelenek, modern medyanın, Asir bölgesinin maddi ve manevi kültürü 
üzerindeki etkisi, yerel Arapça lehçelerin korunması, medyanın nasıl kullanıldığı, Eylül 
2012'de yayımlanan “Müslümanların Masumiyeti” videosu, İslam dünyasında 
protestolara yol açtı ve Arap dünyasında, özellikle Mısır'da, Hıristiyan-Müslüman 
ilişkilerini daha da kötüleştirdi. ABD'deki aşırılık yanlısı Kıptiler tarafından üretilen 
video, Hz. Muhammed'in acımasız bir savaşçı, çocuk tacizcisi ve kadın avcısı olarak 
gösterilmesiydi. Bu bağlamda Hıristiyan-Müslüman ilişkilerinin Mısır, İsrail, Ürdün, 
Lübnan ve Filistin Topraklarındaki Müslümanların Masumiyetleri videosu incelenmiş, 
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Dağ çiftçi köyü Kandar'ın (Fas) Arapça lehçesi üzerine gramer tasviri ile sağlanan on iki 
kopyalanmış kayıttan oluşan bir örnekleme tespit etmiş bulunmaktayız. 
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SURİYELİ ÇOCUKLARIN EĞİTİMİNDE SOSYAL BİLGİLER DERSİ 
PROGRAMI 
Doç. Dr. Ümmügülsüm CANDEĞER 


Osmaniye Korkut Ata Üniversitesi, Fen-Edebiyat Fakültesi, Tarih Bölümü 
ÖZET 


Türkiye'de Suriye'de yaşanan olaylardan sonra uygulanan açık kapı politikası 
neticesinde Suriyeli mülteciler yaşamaya başlamıştır. Mülteciler Derneği'nin 
kayıtlarından alınan bilgilere göre, 2019 Ağustos ayı Türkiye'de 3.649.750 Suriyeli 
mülteci yaşamaktadır. Bunlardan 0-19 yaş arası çocuk ve genç nüfusun sayısı 1.697.199 
kişidir. Bu rakamdan 0-5 yaş grubu olan çocuk nüfusu çıkarınca 1.154.672 kişinin okul 
çağında olduğunu söylemek mümkündür. Bu arada bu rakamlar ortalama rakamlar olup 
tam sayıyı vermekten uzaktır. Çünkü kayıtlı olmayan mülteciler de bulunmaktadır. 


Eğitim sürecinden uzak kalmış (en az 3 yıl süreyle) veya örgün eğitim 
imkanlarına erişemeyen geçici koruma altındaki Suriyeli çocukların eğitim sistemine 
dahil edilmesi amacıyla Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü (HBÖGM) ile Birleşmiş 
Milletler Çocuklara Yardım Fonu (UNICEF) iş birliğinde Suriyeli çocuklara sunulacak 
eğitim imkânlarının kalitesinin arttırılması amacını taşıyan “Hızlandırılmış Eğitim 
Programı” (HEP) 8 Ocak 2018'de başlatılmıştır. Geç kalınmış bir çalışma olmakla birlikte 
en azından mülteci çocukların eğitim sistemine dâhil edilmesi çabası bile iyi bir 
çalışmadır. 


Proje kapsamında ulaşılan aileler ikna edilerek çocukların örgün eğitimden 
faydalanması sağlanmaya çalışılmaktadır. Proje ile çocuklara önce Türkçe öğretilip 
sonrasında ise temel eğitim bazında sosyal bilgiler, fen ve matematik bilimleri gibi 
eğitimler verilecektir. 


Bu çalışmada proje kapsamında öğrencilere verilmesi planlanan Sosyal Bilgiler 
Eğitim Programı ve Milli Eğitim Bakanlığı'nın örgün eğitimde uyguladığı Sosyal Bilgiler 
Eğitim Programı karşılaştırılarak, programın olumlu ve olumsuz yönleri tartışılacaktır. 
Uygulamanın nasıl olduğuna dair projede yer alınan görevlendirme bazında yapılanlar 
hakkında bilgiler verilecektir. 


Anahtar Kelimeler: Hızlandırılmış Eğitim Programı, Sosyal Bilgiler Eğitim 
Programı, Suriyeli Mülteciler. 
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SOCTAL STUDIES COURSE PROGRAM IN THE EDUCATION OF 
SYRIAN CHILDREN 


ABSTRACT 


In Turkey, Syrian refugees as a result of an open door policy implemented after 
the events in Syria began to live. According to information received from the Association 
of Refugees records, in August 2019 3.64975 million Syrian refugees living in Turkey. 
Of these, the number of children and young people aged 0-19 is 1,697,195. From this 
number, it is possible to say that 1,154,672 people are in school age when the population 
of children aged 0-5 is excluded. In the meantime, these numbers are average numbers 
and are far from giving the whole number. Because there are also unregistered refugees. 


In order to include Syrian children who have been away from the education 
process (for at least 3 years) or who are under temporary protection who cannot access 
formal education opportunities, the General Directorate of Lifelong Learning (HBÖGM) 
and the United Nations Children's Fund (UNICEF), in cooperation with the United 
Nations The Accelerated Training Program (HEP), which aims to increase the quality of 
education, was launched on 8 January 2018. Although it is a late work, even the effort to 
include at least the refugee children in the education system is a good one. 


Within the scope of the project, it is tried to convince the families reached and to 
ensure that children benefit from formal education. With the project, children will be 
taught Turkish first and then social education, science and mathematics education will be 
provided on the basis of basic education. 


In this study, the Social Studies Education Program, which is planned to be given 
to the students within the scope of the project, and the Social Studies Education Program 
implemented by the Ministry of National Education in formal education will be compared 
and the positive and negative aspects of the program will be discussed. Information about 
the implementation will be given on the basis of assignments in the project. 


Key Words; Accelerated Education Program, Social Studies Education Program, Syrian 
Refugees. 
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GİRİŞ 


Suriye'de 2011 yılı Mart ayından itibaren bir iç savaş yaşanmakta olup, geçen 
sekiz yıllık sürede yüzbinlerce insan ölmüş, 5,5 milyon sivil ise hayatta kalabilmek için 
başka ülkelere gitmek durumunda kalmıştır. Olaylar 15 Mart 2011”de Dera ilinde bir grup 
öğrencinin okul duvarına Beşşar Esed'e hitaben “Ey Doktor (Beşşar Esed) şimdi sıra 
sende” yazması ile başlamıştır. Yaklaşık yarım asırdır tek parti iktidarında yönetilen 
ülkede yaşanan işsizlik, yolsuzluk ve baskıdan şikâyetçi siviller gösterileri ülke geneline 
yaymış bunun üzerine ordu gösterileri bastırmak için şiddet kullanmış ve neticede olay 
bir iç savaşa dönüşmüştür. Birleşmiş Milletler yetkililerinin, kimyasal silah kullanma, 
halkı açlığa sürükleme, tehcir etme, ablukaya alma, keyfi tutuklama ve işkence etme gibi 
savaş suçlarının işlendiğine dikkat çektiği savaş bu gün 8,5 yılını doldurmuştur (Anadolu 
Ajansı, Erişim:29.10.2019). 


Suriye'de hâlihazırda 13 milyon 100 bin sivili yardıma muhtaç kılan iç savaşın dönüm 
noktalarının kronolojisi şöyle: 


15 Mart 2011: Suriye iç savaşı, ülkenin güneyindeki Dera ilinde bir grup gencin 
düzenlediği rejim karşıtı barışçıl gösterilerle başladı. Gösteriler hızla ülke geneline yayıldı. 


Ocak-Şubat 2012: Rejim-muhalifler arasındaki çatışmalar şiddetlendi. 
26 Nisan 2011: Suriye ordusu, ayaklanmanın fitilinin ateşlendiği Dera 'ya girdi. 
30 Haziran 2012: Cenevre'de siyasi geçiş müzakereleri başladı. 


Temmuz-Aralık 2012: Terör örgütü YPG/PKK, Aynularab (Kobani) ve Afrin ilçeleri 
ile Haseke'nin Amude ilçesini çatışmadan rejimden devraldı. 


Mayıs 2013: Türkiye, ABD'ye Suriye'de uçuşa yasak bölge ilan edilmesi, siviller için 
güvenli bölge oluşturulması ve koalisyon güçleriyle ortak kara operasyonu yapılmasından 
oluşan 3 aşamalı bir plan sundu. 

21 Ağustos 2013: Esed rejimi, Doğu Guta'da 1400'den fazla sivili kimyasal silah ile 
katletti. ABD, askeri müdahaleye yanaşmayarak Rusya'yla rejimin kimyasal silahlarını 


imha için anlaşmaya vardı. 


Ocak 2014: Rejimin çökmeye başlaması üzerine İran, Şii milisleri Suriye'ye sokmaya 
başladı. DEAŞ, Rakka'yı muhaliflerden aldı. 


30 Haziran 2014: DEAŞ, sözde hilafet ilan etti. 
22 Eylül 2014: ABD öncülüğündeki koalisyon, DEAŞ'a hava saldırısı başlattı. 


26 Ocak 2015: YPG/PKK, ABD'nin 4 ay süren yoğun hava desteğiyle Aynularab'ı 
DEAŞ'tan aldı. Böylece ABD-YPG/PKK ittifakı başladı. 
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Mart 2015: İdlib, muhaliflerin eline geçti. 


21 Mayıs 2013: DEAŞ, Palmira kentini ele geçirerek Suriye'nin yaklaşık yarısında 
hakimiyet sağladı. 


30 Eylül 2015: Rusya, iç savaşa doğrudan müdahil oldu. Rejime sağladığı hava 
desteği muhalifleri köşeye sıkıştırdı. 


18 Aralık 2013: BMGK, 2254 sayılı kararını kabul etti. Siyasi geçişin yol haritası 
belirlendi. 


24 Ağustos 2016: Türk Silahlı Kuvvetleri ve Özgür Suriye Ordusu, Fırat Kalkanı 
Harekatı'nı başlattı. Suriye'nin kuzeyinde 2 bin 35 kilometrekare alan, DEAŞ'tan temizledi. 


23-24 Ocak 2017: Türkiye ve Rusya'nın girişimiyle ilk Astana toplantısı yapıldı. 


23 Şubat-4 Mart 2017: Astana süreci sayesinde, bir seneden sonra Cenevre'de rejim 
ve muhalefet arasında görüşmeler yeniden başladı. Sene boyunca yapılan 9 toplantı 
sonuçsuz kaldı. 


4 Nisan 2017: Rejim, Han Şeyhun beldesinde düzenlediği kimyasal silah saldırısında 
en az 100 sivili öldürdü. 


Ekim 2017: YPG/PKK, DEAŞ'ı Rakka 'dan ve Deyrizor'un büyük kısmından çıkararak 
ülkenin yaklaşık üçte birine yayılmış oldu. 


Kasım 2017: Rejimin Doğu Guta ablukası sıkılaştı. Yüz binlerce sivil iç savaşın en 
büyük insani krizini yaşadı. 


Ocak 2018: Türkiye, Afrin'deki terör örgütleri YPG/PKK-DEAŞ'a karşı Zeytin Dalı 
Harekatı'nı başlattı. Şimdiye kadar bin 100 kilometrekareden fazla alan terörden 


arındırıldı. 


30-31 Ocak 2018: Soçi'de Ulusal Diyalog Kongresi düzenlendi. Anayasa Komitesi 
kurulma kararı alındı. 


14 Mart- 24 Nisan 2018: Doğu Guta'dan zorunlu tahliyeler yapıldı. Bölge rejimin 
eline geçti. 


6 Nisan 2018: Rejim, 10 numaralı olarak bilinen bir kanun çıkararak, tehcir edilen 
sivillerin taşınmaz mallarına el koymaya başladı. 


21 Mayıs 2018: Başkent Şam tümüyle rejimin kontrolüne girdi. 


15- 31 Temmuz 2018: Ülkenin güneyindeki iller, Ürdün ve İsrail sınırı, tümüyle 
rejimin eline geçti. 
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17 Eylül 2018: Cumhurbaşkanı Recep Tayyip Erdoğan ve Rus mevkidaşı, İdlib 'deki 
ateşkesi koruma altına alan Soçi mutabakatını imzaladı. Ancak rejimin ihlalleri hız 
kesmedi. Rejim saldırılarında 105 ten fazla sivil öldü, 300'den fazla sivil yaralandı. 


19 Aralık 2018: ABD, Suriye'deki güçlerini çekeceğini duyurdu. Bunun üzerine 
güvenli bölge, ABD'nin YPG/PKK'ya sağladığı silahların geri alınması konuları 
tartışılmaya başlandı. 


15 Şubat 2019: YPG/PKK ve ABD, Fırat'ın doğusunda kalan son DEAŞ bölgesini ele 
geçirdi. Böylece DEAŞ varlığı, yalnızca rejim kuşatmasındaki bölgede kaldı. ABD Başkanı 
Donald Trump'ın Avrupa ülkelerine, ele geçirilen DEAŞ mensubu vatandaşlarını geri alma 
çağrısı, söz konusu ülkelerin bu konudaki hazırlıksızlığı ve isteksizliklerini ortaya çıkardı. 
YPG/PKK'nın serbest bırakmak için anlaşmalar yaptığı DEAŞ'lıların akıbetinin ne olacağı 
konusu gündeme oturdu. 


Şubat- Mart 2019: Rejim ve destekçisi İran'ın komutasındaki yabancı terörist gruplar, 
"İdlib Gerginliği Azaltma Bölgesi"ne saldırılarını yoğunlaştırdı. Askeri muhalif kaynaklar, 
rejimin garantörü Rusya'nın da hava saldırılarına eşlik ettiğini rapor etti. 


12 Mart 2019: Rejim, silah olarak kullanımı yasak olan beyaz fosfor bombasıyla 
İdlib'deki sivil yerleşimlere saldırdı. 


Yukarıda kronolojisi aşağıda ise sayısal verilerinin bulunduğu habere, Mülteciler 
Derneği ve Göç İdaresi'nin verilerine göre Türkiye” deki kayıtlı Suriyeli sayısı 10 Ekim 
2019 tarihi itibarıyla bir önceki aya göre 8 bin 529 kişi artarak toplam 3 milyon 674 bin 
588 kişi olmuştur. Bu kişilerin 1 milyon 991 bin 638'i erkeklerden, 1 milyon 682 bin 
950”si ise kadınlardan oluşmaktadır (Mülteciler Derneği, Erişim: 29.10.2019). 
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Resim 1. Suriye iç savaşı ile ilgili Anadolu Afansı”nın haberi 
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Konuyla ilgili olarak Türkiye baştan beri Suriye'nin toprak bütünlüğünü 
savunmuştur. Günümüzde Barış Pınarı Harekâtı henüz devam etmekte olup, bölgenin 
daha güvenli hale getirilmesi hedeflenmiş ve diğer ülkelerdeki Suriyelilerin ülkelerine 


dönmesi için çalışmalar başlatılmıştır. 


Suriyeli Çocukların Eğitimi 


Türkiye'de yaşayan kayıtlı 3 milyon 674 bin 588 kişinin 5-19 yaş aralığındaki 
nüfusu 1 milyon 156 bin 50 kişidir (Mülteciler Derneği, Erişim: 29.10.2019). Milli Eğitim 
Bakanlığı (MEB) nezdinde şimdiye kadar Suriyeli çocukların eğitilmesi ile ilgili birçok 
uygulama yapılmış ve bu çocukların okullaşması için çaba sarf edilmiştir. Örneğin: 
Suriyeli Çocukların Türk Eğitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi 
2016-2018 yılı arası faaliyetleri kapsamaktadır(PİKTES, Erişim: 28.10.2019). 


Tablo 1. Yıllara göre Suriyeli çocukların örgün eğitime erişimi (MEB, 2018a) 


SÖ Eh sö) cı 
Sə 3 m m 2 a g 
so z Ğ 
3 İr dz > Zİ cd 
> di - - $ - Ş m > s 
s z g 8 2 4 s... Va > 
m ö 8 5 o 5 9 5 s e ob a iv: 
pe ez ei a ox OXO MO O o 
2014- 
. 15 40.000 b 17,39 190.000 06 82,61 o 230.000 O 756.000 b 30 
2015- 
2016 62.357 06 20,03 o 248.902 06 79,97 311.259 834.842 b 37 
2016- 
2017 201.505 06 40,91 291.039 59,09 492,544 833.039 db 59 
2017- 
2018 382.343 06 63,31 o 221.586 b 36,69 o 603.929 976.200 b 61 
2018- 
2019 544.785 b 83.38 Oo 106.845 00 16,65 641.630 1.047.536 96 61 


Tablo 1 incelendiğinde 2014”ten itibaren öğrenci sayısında ciddi bir artış olduğu 
görülmektedir. Başlangıçta “o 30 olan okullaşma oranı 76 61”e ulaşmıştır. 2017-2018 yılı 
verilerine açık okullara kayıtlı 9.617 öğrenci ve 2018-2019 yılı verilerinde açık okullara 
kayıtlı 16.6856ğrenci resmi okullara dahil edilmiştir. 


Ülke genelinde örgün eğitime devam eden öğrencilerin bir kısmı resmi okullarda 
eğitim almaktayken bir kısmı da Suriye ve Irak göçmeni olan öğrencilerin eğitimi için 
açılıp faaliyet gösteren Geçici Eğitim Merkezlerinde (GEM) eğitim almaktadırlar. 
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GEM-”ler 21 ilde ihtiyaca binaen kurulmuş merkezler olup buralarda MEB'de kadrolu 
olarak görev yapan öğretmenlerin yanı sıra sözleşmeli ya da geçici görevlendirilmiş ders 
ücretli öğretmenler görev yapmaktadırlar. Bu merkezlerde 18 yaş altı çocukların eğitimi 
verilmektedir. GEM bulunan iller, Adana, Adıyaman, Ankara, Antalya, Batman, 
Diyarbakır, Gaziantep, Hatay, İstanbul, İzmir, Kayseri, Kilis, Konya, Malatya, Mardin, 
Osmaniye, Sakarya, Siirt, Şanlıurfa şeklindedir. Bu illerden Hatay'da 63, Gaziantep'te 
49, Şanlıurfa'da 29, Adana ve Kilis'te 21”er olmak üzere toplamda 224 GEM 
bulunmaktadır (MEB, 2018b. 


Tablo 2. Mart 2018 verilerine göre okullaşma oranı (MEB, 2018a) 
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2. Hızlandırılmış Eğitim Programı ve Sosyal Bilgiler Dersi Programı 


Hızlandırılmış Eğitim Programı (HEP) ise 2018 yılında faaliyete geçirilmiştir. 
Eğitim sürecinden uzak kalmış (en az 3 yıl süreyle) veya örgün eğitim imkânlarına 
erişemeyen geçici koruma altındaki Suriyeli çocukların eğitim sistemine dâhil edilmesi 
amacıyla Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü (HBÖGM) ile Birleşmiş Milletler 
Çocuklara Yardım Fonu (UNICEF) iş birliğinde Suriyeli çocuklara sunulacak eğitim 
imkânlarının kalitesinin arttırılması amacını taşıyan “Hızlandırılmış Eğitim Programı” 
(HEP) 8 Ocak 2018'de başlatılmıştır. 22 Ekim 2018 tarihli HBÖGM raporuna göre HEP 
A seviyesinde 1170 ve HEP B seviyesinde 173 öğrenci GEM”lerde eğitim almaktadır. 


Proje kapsamında verilecek eğitimler, İstanbul, Şanlıurfa, Gaziantep, Hatay, 
Ankara ve Konya illerinde toplam 36 ilçede 37 halk eğitimi merkezinde 16 Mayıs 2018 
tarihi itibariyle başlatılmıştır. İzmir, Bursa, Mersin, Kilis, Adana, Kayseri illerinde 
toplam 33 ilçede 36 halk eğitimi merkezinde ise 14 Kasım 2018 tarihi itibariyle eğitimler 
başlatılmıştır. 
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Birinci aşama illerde Nisan 2018'de yapılan alan araştırması sonucunda 3620 
aile ile görüşülmüştür. Örgün eğitim dışı kalmış olduğu tespit edilen bu çocuklara yönelik 
olmak üzere, programın 1. Aşaması (HEP — 4) kapsamında ilgili halk eğitimi 
merkezlerinde “Yabancılara Türkçe Öğretimi Seviye A1” ve akabinde “Yabancılara 
Türkçe Öğretimi Seviye 42” kursları açılmış ve yaklaşık 3000 çocuk bu kurslara alınarak 
örgün eğitim sistemi kapsamına dahil edilmiştir. 


İkinci aşama illerde Ekim 2018'de yapılan alan araştırması sonucunda 4786 
aile ile görüşülmüştür. Hedef kitle durumundaki 10 — 18 yaş aralığında bulunan 
çocuklara yönelik olmak üzere, programın 1. Aşaması (HEP — A) kapsamında ilgili halk 
eğitimi merkezlerinde “Yabancılara Türkçe Öğretimi Seviye A1” kursları açılmış ve 
yaklaşık 1500 çocuk bu kurslara alınarak eğitim sistemi kapsamına dâhil edilmiştir. 


Gerçekleşme Durumu: HEP Eğitiminden Faydalanan Toplam Öğrenci Sayısı: 
10.757, Denklik ve Yönlendirme İşlemi için İl ve İlçe Milli Eğitim Müdürlüklerine 
Bildirilen Öğrenci Sayısı: 3.612, Alan Ziyaretlerinde Tespit Edilerek Örgün Eğitime 
Yönlendirilen 5-9 yaş aralığındaki Çocuk Sayısı: 14.416, Sahada Ulaşılan Toplam 
Öğrenci Sayısı: 33.120'dir”©, 


Tablo 3. HEP Projesi kapsamında verilen haftalık ders çizelgesi 


ZORUNLU DERSLER (| İLKOKUL ORTAOKUL 
(1 4) PROGRAMI (5 — 8) PROGRAMI 
HEP A HEP B HEP C HEPD 


(16 HAFTA) (16 HAFTA) (16 HAFTA) (16 HAFTA) 


TÜRKÇE 25 8 6 6 
MATEMATİK (Dahil) 4 4 4 
HAYAT BİLGİSİ (Dahil) 3 . : 


26 Bu bilgiler Proje koordinatörlüğü tarafından projede görev aldığım esnada tarafıma verilen bilgilerdir. 
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SOSYAL BİLGİLER : pi 4 4 


FEN BİLİMLERİ z 3 4 4 
ARAPÇA > 4 4 4 
REHBERLİK (Dâhil) 1 1 1 


DİN KÜLTÜRÜ VE 


AHLAK BİLGİSİ m : : i 


SEÇMELİ DERSLER 


OYUN VE FİZİKİ 
TKİNLİK / BED. EĞİT. 
VE SPOR (1 SAAT) 


(Dahil) 1 1 1 
GÖRSEL SANATLAR 
( SAAT) 
MÜZİK (1 SAAT) 
TOPLAM 25 25 25 25 


Tablo 3”te verilen ders çizelgesinde görüldüğü üzere Sosyal Bilgiler dersi için 5- 
8 sınıflarda okuması gereken çocuklara haftada 4 saatlik zaman ayrılmıştır. HEP C 5-6 
sınıflar, HEP D ise 7 ve 8. sınıfları kapsamaktadır. 2018 yılında Türkiye'de Sosyal 
Bilgiler Eğitim programında düzenleme yapılmıştır. Bu düzenlemeye göre ders 4, 5, 6 ve 
7. sınıflarda ikişer dönemlik ve üçer saatlik bir planlama yapılmıştır. 


24.06.2019 tarihinde yayınlanan 2019-2020 Eğitim ve Öğretim Yılı Çalışma 
Takvimi'ne göre Birinci dönem, 9 Eylül 2019 günü başlayıp 17 Ocak 2020 günü sona 
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erecektir. 19 haftalık bu sürenin ortasında 18-22 Kasım 2019 tarihleri arasında bir haftalık 
ara tatili yapılacak olup bu dönemde toplam 18 hafta ders yapılacaktır. İkinci dönem ise 
3 Şubat 2020'de başlayıp, 19 Haziran 2020” de sona erecektir. 20 haftalık bu sürenin 6-10 
Nisan 2020 tarihleri arası ara tatil yapılacak olup 19 haftalık sürede ders yapılacaktır. 
Toplamda 37 haftalık bir ders yapılma süreci planlanmıştır. (Genelge, 2019). 
Uygulamada ders yılı başlangıcı ve sona ermesi gibi süreler de hesaba katılınca bir 
öğrenci 36 hafta sağlıklı ders alabilmektedir. 


Tablo 4. Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı Öğrenme Alanları ve Süreleri 
(Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı, 2018: 12) 
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MEB ilk ve ortaokullarında eğitim alan 4-7. sınıf öğrencileri Sosyal Bilgiler 
dersini 108 saatlik sürede alacaktır. GEM”lerde HEP kapsamında eğitim alan öğrenciler 
ise bir yılın eğitimini sadece 8 haftalık sürede alabileceklerdir. Dolayısıyla haftada 4 saat, 
8 hafta toplamda 32 saatlik süreleri bulunmaktadır. Sosyal Bilgiler dersini normal eğitim 
öğretim yılı içinde resmi okullarda alan öğrencilerin öğrenme alanları ve süreleri tablo 
4'te gösterilmiştir. 


HEP kapsamında ulaşılıp eğitim verilen öğrencilerin programı da MEB tarafından 
hazırlanan Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı esas alınarak alanında uzman 
akademisyenler tarafından düzenlenmiştir. 


Yapılan programda 50 kazanım bulunmakta olup 7 öğrenme alanıyla 


ilişkilendirilmiştir. HEP Sosyal Bilgiler Öğretim Programı'nda bulunan öğrenme alanları 
Okul ve Çevreye Uyum, Kendini Kabul, Kişiler Arası İlişkiler, Aile ve Toplum, Güvenli 
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ve Sağlıklı Hayat, Eğitsel Başarı ve Eğitsel ve Mesleki Planlama şeklindedir. Normal 
öğretim programına göre farklılıkların olması ise normaldir. 


Ek 1 dikkatli bir şekilde incelendiğinde Suriyeli olan, özellikle okuldan en az üç 
yıl uzak kalmış çocukların sosyal yaşama uyumu için çaba sarf edildiği görülmektedir. 
MEB Sosyal Bilgiler Öğretim Programı'nda bu ders için dört yıl ve toplamda 432 ders 
saati ayrılmışken göçmen çocuklara verilmesi planlanan ders süresi 128 saat ile 
sınırlandırılmıştır. Bu eğitim programı sonunda öğrencilerin uygun olan bir ortaöğretim 
programına alınması düşünülmektedir. 


SONUÇ 


Türkiye'de Suriyeli çocukların varlığı yadsınamaz ve bu durumun ne kadar daha 
süreceği ya da bitip bitmeyeceğine dair öngörüde bulunmak bugün hayli zordur. 


Sosyal Bilgiler Programı müfredat eğitiminin verildiği 25 Temmuz 2019 tarihli 
eğitim alan katılımcılarla yapılan görüşmeler sonucunda elde edinilen bilgilere göre proje 
oldukça etkili ancak örgün öğretimden uzak kalan özellikle kız çocuklarının büyük 
çoğunluğu şu an bir eş, dolayısıyla okula gelme ihtimalleri oldukça zayıftır. 


Suriyeli göçmen çocukların topluma kazandırılması için MEB tarafından şimdiye 
kadar birçok uygulama olmasına rağmen bu sistem sayesinde ulaşılabilen aile sayısı 
Nisan 2018'de 5620 kişidir. 


HEP Eğitiminden Faydalanan Toplam Öğrenci Sayısı: 10.757, Denklik ve 
Yönlendirme İşlemi için İl ve İlçe Milli Eğitim Müdürlüklerine Bildirilen Öğrenci Sayısı: 
3.612, Alan Ziyaretlerinde Tespit Edilerek Örgün Eğitime Yönlendirilen 5-9 yaş 
aralığındaki Çocuk Sayısı: 14.416, Sahada Ulaşılan Toplam Öğrenci Sayısı: 33.120”dir. 


Ülkeye Ağustos 2019 ile Eylül 2019 arasında giriş yapan Suriyeli göçmen sayısı 
ise 16 bin 309. 


Hal böyle iken Suriyeli göçmenlerin ülkeye uyumu konusunda henüz ana metnin 
giriş kısmında olduğumuzu söylemek mümkündür. 
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EK-1 HEP Sosyal Bilgiler Dersi Öğrenme Alanları ve Kazanımlar 


Okul ve Çevreye Uyum 


Sınıf arkadaşlarını, öğretmenlerini, 
yönetici ve diğer çalışanları tanır. 


Okula ilişkin duygularını ifade eder. 


Farklı ortamların kendine özgü kuralları 
olduğunu fark eder. 


Okula ilişkin duygularındaki değişimi 
sorgular. 


Sorumluluklarını yerine getirmemenin 
sonuçlarını fark eder. 


Yaşadığı çevredeki eğitsel ve sosyal 
imkanlardan yararlanmanın önemini fark 
eder. 


Kendini Kabul 


Kendisinde gördüğü olumlu özellikleri 
ifade eder. 


Hata yapılabileceğini ve bunun doğal 
olduğunu fark eder. 


Başkalarının kendisinde gördüğü olumlu 
özellikleri fark eder. 


Güçlü ve zayıf yönlerini fark eder. 
İlgilerini fark eder. 
Duygularını ve düşüncelerini ifade eder. 


Hatalarının sonuçlarını değerlendirerek 
düzeltme yollarını belirler. 


Başarılı olduğu durumlarda kendini 
takdir eder. 


Bedensel ve duygusal değişimlerin 
ergenlik döneminin doğal bir parçası 
olduğunu fark eder. 

Kişiler Arası İlişkiler 


Öfkenin zaman zaman yaşanabilen doğal 
bir duygu olduğunu anlar. 


İsteklerini uygun biçimde ifade eder. 
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Kişisel sınırlarını korumanın önemini 
açıklar. 


Zorbalıkla karşılaştığında 
gösterebileceği davranışları ifade eder. 


Arkadaşlık ilişkilerinde yardımlaşmanın 
önemini fark eder. 


İletişimde dinlemenin önemini fark eder. 
Öfkesini uygun yollarla ifade eder. 
Arkadaşlığın önemini ifade eder. 
Kişisel-sosyal ve eğitsel sorunlarla 
karşılaştığında nereden ve nasıl yardım 


alacağını fark eder. 


Kendini arkadaşının yerine koyarak 
onun duygu ve düşüncelerini anlar. 


Uygun reddetme davranışına ilişkin 
örnekler verir. 


Sorun çözme sürecinde dikkat edilecek 
unsurları açıklar. 


Çatışma durumlarını fark eder. 


Kullandığı çatışma çözme yöntemlerini 
değerlendirir. 


Aile ve Toplum 


Aile içinde işbirliğinin önemini ifade 
eder. 


Doğayı ve çevreyi korumaya karşı 
duyarlı olur. 


Kitle iletişim (araçlarından uygun 
biçimde yararlanmanın önemini fark 
eder. 


Toplumsal hayatı düzenleyen kuralların 
önemini ve gerekliliğini açıklar. 


Okul hayatının iyi bir vatandaş olma 
üzerindeki etkisini açıklar. 


Güvenli ve Sağlıklı Yaşam 


Kendini tehlike oluşturacak durumlardan 
korur. 


Zararlı alışkanlıkların duygusal ve 
bedensel yönden insan hayatına 


etkilerini fark eder. 


Stresle başa çıkmada uygun yöntemler 
kullanır. 


Eğitsel Başarı 


Zamanı etkili biçimde kullanmanın 
önemini açıklar. 


Zamanı etkili biçimde kullanır. 
Kendi öğrenme stilini fark eder. 
Grupla çalışmanın avantajlarını açıklar. 


Eğitsel başarı ile ilişkili etmenleri 
açıklar. 


Bir üst sınıfın nasıl olacağına ilişkin 
hayallerini ve beklentilerini açıklar. 


Amaç belirlemenin önemini açıklar. 


Kısa, orta ve uzun vadeli amaçlar 
oluşturur. 


etkinliklerinin 
ulaşmadaki 


Serbest zaman 
gelecekteki o amaçlara 
önemini belirtir. 
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İlgi ve yetenekleri doğrultusunda hobiler 
edinir. 


Eğitsel ve Mesleki Planlama 


Çeşitli mesleklerde çalışanların 
yaptıkları işlerden örnekler verir. 


Çalışmanın insanlar ve toplum için 
önemini açıklar. 


Okuldaki derslerin mesleklerle olan 
ilişkisini açıklar 
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TARİH EĞİTİMİNDE ÖLÇME: GEÇERLİK HAKKINDA DOĞRULAR VE 
YANLIŞLAR 
Vahit BADEMCİ 


Gazi Üniversitesi, Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme Anabilim Dalı, Ankara, Türkiye, 
bademci © gazi.edu.tr 


Öz 


Tarih eğitimi üzerine araştırmalar son 35 yılda önemli ölçüde büyüdü. Tarih eğitiminde, 
ölçme bilimsel araştırmanın, geçerlik ise, ölçmenin kalbindedir. Geçerlik, yaygın biçimde 
yanlış anlaşılmış ve hatalı kullanılmıştır. Geçerliğin anlamı da geçen 100 yılda büyük ölçüde 
değişmiştir. Geçerlik, belirli bir evrene veya örnekleme uygulanan bir test ya da ölçme 
aracından elde edilen ölçümlerin kullanımlarının ve önerilen yorumlarının uygunluğunun ve 
yeterliğinin, kuram ve kanıt ile desteklenme derecesidir. Bunun yanında, güvenirlik, belirli bir 
evrene veya örnekleme uygulanan bir test ya da ölçme aracından elde edilen ölçümlerin 
tutarlılığı veya tekrarlanabilirliğidir. Geçerlik ve güvenirlikle ilgili meydana gelen köklü 
değişiklikler, 20 yıl önce ilk defa Bademci (1999, 2004, 2006, 2007, 2010, 2011a, 2011b, 2013, 
2014, 2017a, 2017b, 2019) tarafından bir paradigma değişikliği (ya da bilimsel devrim) 
çerçevesinde Türkiye gündemine taşınmıştır. 


Anahtar Kelimeler: Geçerlik, Geçerlik Kanıtının Kaynakları, Test Etmede Yeni Standartlar, 
Ölçme, Tarih Eğitimi 


MEASUREMENT IN HISTORY EDUCATION: THE RIGHTS AND WRONGS 
ABOUT VALIDITY 


ABSTRACT 


Researches on history education has grown considerabiy in the last 35 years. In history 
education, measurement is at the heart of scientific research and validity is at the heart of 
measurement. Validity has been widely misunderstood and misused. The meaning of validity 
has also changed largely over the past 100 years. Validity is the degree to which evidence and 
theory support the adeguacy and appropriateness of the proposed interpretations and uses of the 
scores obtained from the test or measurement instrument applied to a particular population or 
sample. Besides, reliability is the reproducibility or the consistency of the scores obtained from 
the test or measurement instrument applied to a particular population or sample. The radical 
changes related to validity and reliability were brought up to Turkey's agenda within the 
framework of a paradigm shift (or scientific revolution) by Bademci (1999, 2004, 2006, 2007, 
2010, 2011a, 2011b, 2013, 2014, 2017a, 2017b, 2019) 20 years ago for the first time. 


Keyvvords: Validity, Sources of Validity Evidence, Nevv Standards in Testing, Measurement, 
History Education 
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GİRİŞ 


Tarih eğitimi üzerine yapılan araştırmalar geçmiş 35 yılda çarpıcı biçimde çoğalmıştır; 
1980'lerden önce çok az bilinen bir araştırma alanı olan tarih eğitimi, şimdi, dünya genelinde 
araştırmacılar tarafından araştırmaların yürütüldüğü ve gelişmekte olan bir alandır (Epstein & 
Salinas, 2018). Tarih eğitiminde, ölçme, bilimsel araştırmanın, güvenirlik ve geçerlik ise, 
ölçmenin tam kalbindedir (Bademci, 2019). 


Ölçme alanı canlıdır ve alanda değişim, gerçekten çok hızlıdır; son 100 yıllık sürede 
birçok kez değişen geçerlik, ölçmedeki en önemli kavram olarak da kabul edilmektedir 
(Bademci, 2017b; Cizek, 2008; Rowe & Mahar, 2006). Bu önemine rağmen, geçerlik, bir o 
kadar da yanlış anlaşılan ve hatalı kullanılan bir kavramdır (Bademci, 2017b; Frisbie, 2005; 
Rogers, 1995). 


Geçerlik, testin ya da ölçme aracının kendisinin bir özelliği değildir; geçerlik, ölçümlerin 
kullanımlarının ve önerilen yorumlarının bir özelliğidir 


Çağdaş görüşle, geçerlik, testin ya da ölçme aracının kendisinin bir özelliği değil, bir 
testten elde edilen ölçümlerin kullanımlarının ve önerilen yorumlarının bir özelliğidir 
(Bademci, 1999, 2017a; Furr & Bacharach, 2008; Guion, 1980; Kane, 2013; Koretz, 2008; 
Messick, 1995; Worthen, White, Fan, & Sudweeks, 1999). Dolayısıyla, “testin geçerliği”, “test 
geçerlidir”, “ölçeğin geçerliği”, “ölçme aracının (veya yönteminin) geçerliği”, “ölçme 
prosedürü geçerlidir”, “bu deneyin geçerliği”, “bellilendirme (assessment) geçerliği”, 


“ölçümleyicilerin geçerliği”, “gözlemin geçerliği”, “sınavın geçerliği”, “test ölçümlerinin 
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geçerliği”, “ölçümler geçerlidir” ve benzeri hatalı ifadeler kesinlikle kullanılmamalıdır (AERA, 
APA, & NCME, 1999, 2014; Bademci, 1999, 2007, 2017a). 


Güncel Tanımlarıyla Güvenirlik ve Geçerlik 


Yeri gelmişken, Bademci (2007, 2011a, 2017a) tarafından yapılan güvenirlik ve 
geçerliğin çağdaş tanımlarının sunulmasında fayda bulunmaktadır. 


Güvenirlik, belirli bir evrene veya örnekleme uygulanan bir test ya da ölçme aracından 
elde edilen ölçümlerin tutarlılığı veya tekrarlanabilirliğidir (Bademci, 2007, 2011a, 2017a). 


Geçerlik, belirli bir evrene veya örnekleme uygulanan bir test ya da ölçme aracından 
elde edilen ölçümlerin kullanımlarının ve önerilen yorumlarının uygunluğunun ve yeterliğinin, 


kuram ve kanıt ile desteklenme derecesidir (Bademci, 2007, 201la, 2017a). 


1999 Standartları: Kapsam Geçerliği, Ölçüt ilişkili Geçerlik ve Yapı Geçerliğinin 
Reddedilmesi 
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American Educational Research Association (AERA), American Psychological 
Association (APA) ile National Council on Measurement in Education (NCME) tarafından 
Standards for Educational and Psychological Testing (AERA, APA, & NCME, 1999, 2014) 
adıyla yayımlanan (örneğin, /999 Standartları gibi bu çalışma içerisinde de yayımlandığı 
tarihle birlikte anılmış olan) Standartlar, eğitimsel ve psikolojik testlerin geliştirilmesi ve 
değerlendirilmesi ve test etme (testing) uygulamaları hakkında “en otoriter? kaynak olarak 
kabul edilmektedir (Bademci, 2017b; Linn, 2006; Sireci & Parker, 2006). 


1966 Standartlarında savunulan ve aradan yaklaşık 53 yıl geçmesine rağmen hala ve ne 
yazık ki Türkiye'de yayınlanan neredeyse bütün ölçme, psikometri ve araştırma yöntemleri 
kitaplarında ve çok çeşitli bilimsel makalelerde kendisine yer bulan kapsam geçerliği, ölçüt 
ilişkili (yordayıcı, uyuml geçerlik ve yapı geçerliği şeklindeki geçerliğin üç parçalı türü, 
1980”1erin başlarında etkili geçerlik kuramcılarından Guion (1980) tarafından “kutsal üçlü” 
metaforuyla ve ağır şekilde eleştirilmiştir. “Kutsal üçlü” ya da “üçleme öğretisi” ise, bundan 20 
yıl önce, 7999 Standartlarında tümüyle reddedilmiş ve terk edilmiştir (APA, AERA, & NCME, 
1966; AERA, APA, & NCME, 1999; Bademci, 1999, 2007, 2017b). 


SONUÇ YERİNE 


1999 Standartlarında, “geçerlik kanıtının kaynakları” başlığı altında, “geçerlik kanıtının 
türleri”, 


1) test içeriği üzerine temellenmiş kanıt, 

2) yanıt süreçleri üzerine temellenmiş kanıt, 

3) iç yapı üzerine temellenmiş kanıt, 

4) diğer değişkenlerle ilişkiler üzerine temellenmiş kanıt, 

5) test etmenin sonuçları üzerine temellenmiş kanıt, 
şeklinde açıklanmış ve geçerliği, çeşitli geçerlik kanıtı türlerine dayalı bütüncül (unitary) bir 
kavram olarak ortaya koyan çağdaş görüş sergilenmiştir (AERA, APA, & NCME, 1999; 


Bademci, 1999, 2007, 2011a, 2017a, 2017b, 2019). 


Geçerlikle ilgili, 7999 Standartlarında üretilen standart takımları, en son sürüm olan 
2014 Standartlarında da devam ettirilmektedir (AERA, APA, & NCME, 2014; geniş bilgi için 
bkz., Bademci, 2017a, 2017b). 


Geçerlik ve güvenirlik ile ilgili Türkiye” de 20 yıl önce ilk kez Bademci (1999, 2004, 
2006, 2007, 2010, 2011a, 2011b, 2013, 2014, 2017a, 2017b, 2019) tarafından gerçekleştirilen 
köklü ve çok kapsamlı değişiklikler, “Vahit Bademci”nin Paradigma Değişikliği” (Çınardal & 
Diri, 2013; Diri, 2014; Gazi Haber, 2010; Korkmaz, 2010) olarak ifade edilmekte ve 
bilinmektedir. Tam da bu noktada belirtmek gerekir ki, paradigma değişikliği ya da bilimsel 
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devrim, nadiren ortaya çıkan olağandışı bir bilimsel süreçtir ve bilimsel devrim, ilk önce, bilimi 
ve dünyayı farklı şekilde görmeyi öğrenen yalnızca yaratıcı bir bilim insanının zihninde ortaya 
çıkar (Kuhn, 1995; Serdar, 2001; Topdemir, 2002). 


Not: Bu çalışma, Bolu'da gerçekleştirilen “VI. Uluslararası Tarih Eğitimi 
Sempozyumu”nda Bademci (2019) tarafından sunulan bildirinin bir kısmından oluşmaktadır. 
Türkiye'de ilk defa Bademci (2019) tarafından Büyük Lizbon Depremi, Fransız Devrimi, 
Aydınlanma Dönemi, tarih, matematik, olasılık, ölçme, psikometri, güvenirlik ve geçerlik 
hususları arasında bağlantılar yeni bir bakış açısı şeklinde bu bildiri içerisinde kurulmuş ve bu 
bilgi bütünü ise, 10 Ekim 2019 tarihinde, Bolu'da gerçekleştirilen “VI. Uluslararası Tarih 
Eğitimi Sempozyumu”nda Türk bilim camiasının gündemine yine bu satırların yazarı 
tarafından aktarılmıştır. 
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İLKOKUL HAYAT BİLGİSİ VE SOSYAL BİLGİLER DERS KİTAPLARINDA 


TARİHİ MEKÂN GÖRSELLERİNİN KULLANIMI 


Yakup OFLAR 


BAİBÜ Eğitim Bilimleri Enstitüsü Doktora Öğrencisi, MEB Sınıf Öğretmeni 


ÖZET 


İçinde yaşanılan gün, geçmişin yansıması geleceğin habercisidir. Bu durum hem 
insanlar hem de toplumlar için geçerlidir. Tarih bilimi bu yansımanın en doğru şekilde 
yapılmasını sağlarken geleceğin habercilik kısmını da ifa etmektedir. Sosyal Bilgiler Tarih, 
Coğrafya, Antropoloji, Sosyoloji, Psikoloji, Siyaset Bilimi, Hukuk, Ekonomi gibi bilimleri 
içerisine alır. Sosyal Bilgiler bu disiplinlerin aynı amaç doğrultusunda kesişiminden oluşan bir 
sosyal bilimdir. 


Tarih, vatandaşlık aktarımı olarak sosyal bilgilerde bireyin yaşadığı toplum içinde 
geçmişle olan bağının kurulması açısından önemlidir. Tarih, insanın geçmişi ve geleceği ile 
ilişki kurmasındaki öneminden dolayı, Sosyal Bilgiler'in bilim olarak aktarılmasında bir 
disiplin olarak da öne çıkmaktadır. Son olarak yansıtıcı araştırmalara verilen tüm örnekler tarih 
içerisinde gerçekleşmiş olay ve durumlardır. 


Bu çalışmada 2019 — 2020 eğitim öğretim yılında okullara dağıtılan ilkokul Hayat 
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarında tarihi mekân görsellerinin kullanımının incelenmesi 
amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda EBA'da (Eğitim Bilişim Ağı) yayınlanan 1. Sınıf Hayat 
Bilgisi (1 yayınevi), 2. Sınıf Hayat Bilgisi (2 farklı yayınevi), 3. Sınıf Hayat Bilgisi (2 farklı 
yayınevi), 4. Sınıf Sosyal Bilgiler (1 yayınevi) kitapları incelenmiştir. 


Çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden olan doküman analizi tekniği kullanılmıştır. 
Kitapların tüm ünite ve bölümleri içerik analizi yöntemiyle incelenmiştir. Çalışmanın analiz 
kısmı tarihi mekân görselleri olarak belirlenmiştir. İnceleme aynı zamanda görsel ve metin 
ilişkisi bağlamında da yapılmıştır. İlkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarında en 
fazla tarihi mekân görseli 2. Sınıf Hayat Bilgisi ders kitabında (MEB, 10 görsel) en az görselin 
ise 3. Sınıf Hayat Bilgisi ders kitabında (MEB, 3 görsel) olduğu görülmüştür. Bunların yanında 
diğer 2. Sınıf Hayat Bilgisi ders kitabında (BEŞGEN Yay.) hiç tarihi mekân görseli 
görülmemiştir. 


Anahtar Kelimeler: Ders Kitabı, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tarihi Mekân 
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USE OF HISTORICAL PLACE IMAGES IN PRIMARY SCHOOL 


SCTENCE OF LIFE AND SOCTAL STUDIES TEXTBOOKS 


ABSTRACT 


The day in which you live, the reflection of the past is the harbinger of the future. This 
applies to both people and communities. While the science of history provides this reflection in 
the most accurate way, it also performs the reporting part of the future. Social Studies History, 
Geography, Anthropology, Sociology, Psychology, Political Science, Law, Economics includes 
such sciences. Social Studies is a social science consisting of the intersection of these 
disciplines for the same purpose. 


History, as a transfer of citizenship, is important in terms of establishing the connection 
between the individual and the past in social life. History stands out as a discipline in the 
transmission of Social Studies as a science because of its importance in relation to the past and 
future of man. Finally, all examples of reflective research are events and events that have taken 
place in history. 


In this study, it is aimed to examine the usage of historical place visuals in primary 
school “science of life” and “social studies” textbooks distributed to schools in 2019-2020 
academic year. For this purpose, the Ist Class Science of Life (1 publisher), 2nd Class Science 
of Life (2 different publishers), 3rd Class Science of Life (2 different publishers) and 4th Class 
Social Studies (1 publisher) books published in EBA were examined. 


In this study, document analysis technigue, which is one of the gualitative research 
methods, was used. All the units and chapters of the books were examined by content analysis 
method. The analysis part of the study was determined as the images of the historical place. 
The study was also conducted in the context of the relationship between visual and text. It is 
seen that the most visual of the historical place in the Primary School “Science of Life” and 
“Social Studies” textbooks is the first one in the 2"“ Class “Science of Life” textbook (MEB, 
10 images) and the least visual is in the 3“ Class “Science of Life” Textbook (MEB, 3 images). 
In addition, no other historical place images were seen in the other 2"İ Class Life Science 
textbook (BEŞGEN Yay.). 


Key Words: Textbook, Science of Life, Social Studies, Historical Places 
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GİRİŞ 


Sosyal Bilgiler, ilkokul ve ortaokullarda iyi ve sorumlu vatandaş yetiştirmek amacıyla 
sosyal bilimler disiplinlerinden seçilmiş bilgilere dayalı olarak, öğrencilere toplumsal yaşamla 
ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve değer kazandıran bir çalıma alanı (Bilgili, 2013) olarak 
tanımlanmaktadır. Bu tanımda iyi ve sorumlu vatandaş yetiştirmek için sosyal bilgiler 
disiplinlerinden seçilmiş bilgilere vurgu yapılmaktadır. 


Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, “bireyin toplumsal var (oluşunu 
gerçekleştirebilmesine yardımcı olması amacıyla, tarih coğrafya, ekonomi, sosyolofi, 
antropoloji, psikoloji, felsefe siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaşlık bilgisi 
konularını yansıtan; öğrenme alanlarının bir ünite ya da tema altında birleştirilmesini içeren; 
insanın sosyal ve fiziki çevresiyle etkileşiminin geçmiş, bugün ve gelecek bağlamında 
incelendiği; toplu öğretim anlayışından hareketle oluşturulmuş bir ders programı” (MEB, 
Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu, 2005) olarak tanımlanmaktadır. 


Sosyal Bilimlere ait akademik disiplinler (Tarih, antropoloji, sosyoloji, psikoloji, siyaset 
bilimi, coğrafya, hukuk, ekonomi ...) sosyal bilgilerin yapı taşlarıdır (Martorella, Beal, & 
Bolick, 2005). Sosyal Bilgiler tarih, coğrafya, ekonomi, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, 
felsefe, siyaset bilimi, hukuk gibi disiplinlerin her birinin bir diğeri ile kesişmesinden ve bu 
kesişmelerin birleşmesinden oluşan bilgiler bütünüdür de denilebilir. Sosyal Bilgilerin 
temellerinin oluşturan bu disiplinler her biri kendi içerisinde bir bilim dalı, uzmanlık ve 
araştırma alanıdır. Kendi başlarına toplumu ve toplumu oluşturan bireyleri doğrudan ya da 
dolaylı yoldan etkileme yetilerine sahiptirler. 


Sosyal Bilgiler yukarıdaki tanım ve açıklamalarda yer alan görevlerini ilkokul 
düzeyinde öncelikle Hayat Bilgisi dersi ile gerçekleştirir. Hayat Bilgisi dersi çocuğun okula 
başladığı ilk yıllarda onun bir bütün halinde gelişmesini sağlayan ilk derstir (Güven & Püsküllü, 
2017). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi vatandaşlık aktarımı noktasında önemli bir yere 
sahiptir. Bu aktarımın en önemli basamaklarından birini milli kültür oluşturmaktadır. Milli 
kültür iyi bir Tarih bilinciyle meydana gelir. Tarihi hakkında yeterli bilgiye sahip olan toplumlar 
geleceklerine daha emin adımlarla yürüyen toplumlardır. 


Hemen hemen bütün eğitimi kurumlarında dersler ders kitapları birinci kaynak 
edinilerek verilmektedir. Bilginin saklanması ve yeni kuşaklara aktarımı amacıyla kitap ortaya 
çıkmıştır. Kitabın eğitim-öğretim materyali olarak kullanılması da ders kitabı kavramını ortaya 
çıkarmıştır (Özkan, 2010). İlkokul Hayat Bilgisi sonrasında Sosyal Bilgiler ders kitapları da bu 
amaca hizmet etmek noktasında önemli yerlere sahiptirler. Ders kitaplarında bilgiler doğrudan 
metinler yoluyla, özellikle ilk kademelerde görseller yardımıyla, çeşitli alıştırmalar ve 
etkinlikler ile birlikte verilmektedir. Özellikle ilkokul ders kitaplarında bilgilerin doğrudan 
anlatımı ile beraber görseller ve konunun görseller ile desteklenmesi önemlidir. Kimi 
durumlarda henüz soyut döneme geçmemiş ya da geçiş döneminde olan çocuklar için bir görsel, 
yazılı anlatımlardan daha etkili olabilmektedir. 


Tarih, Sosyal Bilimler içerisinde yer almaktadır ve özellikle öğrencilere dolayısı ile 
vatandaşlara milli bilinç kazandırılması bakımından önemlidir. Tarih: geçmişteki olayları; yer, 
zaman ve failleri göstererek kaynaklara dayalı sebep — sonuç ilişkisi içerisinde inceleyen bilim 
dalıdır (Köstüklü, 2016). Tanımda da görüldüğü gibi mekân yani yer Tarih biliminin en önemli 
ayaklarından biridir. Bu bilimin öğrencilere aktarılmasında da görseller ve özellikle mekân 
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görselleri olayların geçtiği yerlerin delillendirilmesi bakımından önemlidir. Özellikle ilk 
kademe öğrencileri düşünüldüğünde bu görseller daha bir önem arz etmektedir. 


Amaç 


Bu çalışmanın amacı 2019 — 2020 Eğitim — Öğretim yılında Milli Eğitim Bakanlığı 
tarafından okullara dağıtılan ilkokul 1, 2 ve 3. sınıf Hayat Bilgisi ve 4. sınıf Sosyal Bilgiler ders 
kitaplarında tarihi mekân görsellerinin ne düzeyde kullanıldığı incelenmesidir. 


YÖNTEM 


Çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden olan doküman analizi tekniği kullanılmıştır. 
Doküman incelemesi, araştırılması hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren yazılı 
materyallerin analizini kapsa (Yıldırım & Şimşek, 2005). 


Bu yöntem doğrultusunda EBA'da (Eğitim Bilişim Ağı) yayınlanan 1. Sınıf Hayat 
Bilgisi (1 yayınevi), 2. Sınıf Hayat Bilgisi (2 farklı yayınevi), 3. Sınıf Hayat Bilgisi (2 farklı 
yayınevi), 4. Sınıf Sosyal Bilgiler (1 yayınevi) kitapları incelenmiştir. Araştırmada analiz 
kategorisi “Tarihi Mekan Görsellerinin Kullanımı” olarak belirlenmiştir. Bu analiz aynı 
zamanda görsel ve metin bağlamında da yapılmıştır. 


Veri Kaynakları ve Verilerin Toplanması 


Veri kaynaklarını 2019 - 2020 eğitim - öğretim yılında EBA”da (Eğitim Bilişim Ağı) 
yayınlanan 1, 2 ve 3. Sınıf Hayat Bilgisi ile 4. Sınıf Sosyal Bilgiler ders kitapları 
oluşturmaktadır. İncelenen Kitaplar: 


e İlkokul Hayat Bilgisi 1 Ders Kitabı (Alemdar, 2019), Ardıç Kitap Kırtasiye 

e İlkokul Hayat Bilgisi Ders Kitabı 2. Sınıf (Ulusoy, 2019), Beşgen Yayıncılık 

e İlkokul Hayat Bilgisi Ders Kitabı 2 (Dokumacı, Gök, 6: Dokumacı, 201), MEB 
e Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı (Gürel (Ed.), 2018), MEB 

e İlkokul Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı (Karabıyık, 2019), Evren Yayıncılık 

e İlkokul Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitabı (Tüysüz, 2019), Tuna Matbaacılık 


İncelenen bu kitaplar Milli Eğitim Bakanlığınca 2019 — 2020 eğitim — öğretim yılında 
okutulmak üzere dağıtılan ve Milli Eğitim Bakanlığı EBA (Eğitim Bilişim Ağı) sisteminde 
yayınlanan kitaplardır. İncelenen kitapların 2”si MEB, diğer 4”ü özel yayınevlerine ait 
kitaplardır. Araştırmanın verilerini yukarıda verilen kitaplardaki “tarihi mekân görselleri” ve 
bu görsellerin metinlerle ilişkisi oluşturmaktadır. 


Öncelikle kitaplardaki görsellerin sayıları ve hangi ünite ve bölümlerde bulundukları 
belirlenmiştir. Bu belirlemenin ardından metin ve görsel ilişkisine değinilmiştir. 
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BULGULAR VE YORUM 


Bu bölümde ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarının tarihi mekân 
görselleri bakımından incelenmesi sonucu elde edilen verilen sunulmuştur. Bu veriler ders 
kitaplarındaki tarihi mekân görselleri ve bu görsellerin metinle ilişkileri bakımından ele 
alınmıştır. 


İlkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitapları, sayfa sayıları ve kitaplardaki 
tarihi mekân görsellerinin sayıları tablo 1”de verilmiştir. 


Tablo 1 


İlkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders Kitapları, Sayfa ve Tarihi Mekân Görselleri 
Sayıları 


Ders Kitabı Sayfa Sayısı Tarihi Mekân Görsel 
Sayısı 

Ilkokul Hayat Bilgisi 1 Ders Kitabı, Ardıç Kitap Kırtasiye 208 6 

İlkokul Hayat Bilgisi Ders Kitabı 2. Sınıf, Beşgen Yayıncılık 228 - 

İlkokul Hayat Bilgisi Ders Kitabı 2, MEB 271 10 

İlkokul Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı, Evren Yayıncılık 224 8 

Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı, MEB 200 3 

İlkokul Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitabı, Tuna Matbaacılık 208 7 


Tablo 1”de, ders kitaplarında en fazla tarihi mekân görselinin İlkokul Hayat Bilgisi Ders Kitabı 
2(MEB) de 10 resimle ve en az tarihi mekân görselinin Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı (MEB)”nda 
olduğu görülmektedir. Bunun yanında İlkokul Hayat Bilgisi Ders Kitabı 2. Sınıf (Beşgen 
Yayıncılık) kitabında hiç tarihi mekân görseli olmadığı da görülmektedir. 


İlkokul Hayat Bilgisi 1 Ders Kitabı'ndaki (Ardıç Kitap Kırtasiye) Tarihi Mekân 
Görselleri ve Metin İlişkileri 


İlkokul Hayat Bilgisi 1 Ders Kitabı”ndaki (Ardıç Kitap Kırtasiye) tarihi mekân görselleri ve bu 
görsellerin metin ilişkileri tablo 2'de verilmiştir. 
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Tablo 2 


İlkokul Hayat Bilgisi 1 Ders Kitabı (Ardıç Kitap Kırtasiye) Tarihi Mekdn Görselleri ve Görsel 
Metin İlişkileri 


Ders Kitabı Ünite / Bölüm Sayfa Görsel Görsel Metin İlişkisi 
5. Ünite: 141 (o Anıtkabir Ünite kapak 
Ülkemizde Hayat kompozisyonunda 
5. Ünite: 142 Beypazarı "Yaşadığımız Yerin Özellikleri" 
Ülkemizde Hayat konusunda metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 
5. Ünite: 144 Beypazarı / "Çevremdeki Tarihi ve Turistik 
Ülkemizde Hayat Alaattin Yerler" konusunda metinle 
Sokak ilişkisi bulunmaktadır. 
İlkokul Hayat Bilgisi 1 2, . EM 
Ders Kitabı, Ardıç 9. Ünite: 144 Beypazarı / Çevremdeki Tarihi ve Turistik 
, . Ülkemizde Hayat İnözü Vadisi Yerler" konusunda metinle 
Kitap Kırtasiye 
ilişkisi bulunmaktadır. 
5. Ünite: 151 (Atatürk'ün "Atatürk'ün Hayatı" 
Ülkemizde Hayat Doğduğu Ev konusunda metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 
5. Ünite: 152 O Anıtkabir "Atatürk'ün Hayatı" 


Ülkemizde Hayat 


konusunda metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 


Tablo 2'de, İlkokul Hayat Bilgisi 1 Ders Kitabı'nda (Ardıç Kitap Kırtasiye) toplam 6 tarihi mekân 
görseli bulunmaktadır. Bu tarihi mekân görselleri ünite kapak kompozisyonunda bulunan hariç hepsinin 


metinle ilişkili olduğu görülmektedir. Bunun yanında tarihi mekân görsellerinin tamamı Ülkemizde 
Hayat (5. Ünite) ünitesinde yer aldığı görülmektedir. 
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Görsel 2. Atatürk'ün Doğduğu Ev 


İlkokul Hayat Bilgisi Ders Kitabı 2 Kitabındaki (MEB) Tarihi Mekân Görselleri ve Metin 
İlişkileri 


İlkokul Hayat Bilgisi Ders Kitabı 2 Kitabındaki (MEB) tarihi mekân görselleri ve bu görsellerin 
metin ilişkileri Tablo 3'te verilmiştir. 


Tablo 3 


İlkokul Hayat Bilgisi Ders Kitabı 2 Kitabındaki (MEB) Tarihi Mekân Görselleri ve Görsel 
Metin İlişkileri 
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Ders Kitabı Ünite / Bölüm Sayfa Görsel Görsel Metin İlişkisi 
4. Ünite: 142 Kapadokya Ünite kapak 
Güvenli Hayat kompozisyonunda 
Belirli Gün ve 169 Çanakkale "Belirli Gün ve Haftalar" 
Haftalar Zafer Anıtı içerisinde Çanakkale 
(İllüstrasyon) Destanı şiirinde, metin 
görsel ilişkisi 
bulunmaktadır. 
5. Ünite: 170 Yeni Han / Ünite kapak 
Ülkemizde Manisa kompozisyonunda 
Hayat 
5. Ünite: 171 Sultan Camii / o Ünite konular ve hazırlıklar 
Ülkemizde Manisa kompozisyonunda 
Hayat 
5. Ünite: 190 Yeni Han / "Kültürel Mirasımız" 
; ə Ülkemizde Manisa konusunda metinle ilişkisi 
İlkokul Hayat Bilgisi 
Ders Kitabı 2, MEB Hayat bulunmaktadır. 
5. Unite: 190 Sart "Kültürel Mirasımız" 
Ülkemizde Harabeleri / konusunda metinle ilişkisi 
Hayat Manisa bulunmaktadır. 
5. Ünite: 190 Aigai Antik "Kültürel Mirasımız" 
Ülkemizde Kenti / konusunda metinle ilişkisi 
Hayat Manisa bulunmaktadır. 
5. Ünite: 191 Sultan Camii / "Kültürel Mirasımız" 
Ülkemizde Manisi konusunda metinle ilişkisi 
Hayat bulunmaktadır. 
5. Ünite: 191 Sultan Camii / "Kültürel Mirasımız" 
Ülkemizde Manisi konusunda metinle ilişkisi 
Hayat bulunmaktadır. 
6. Ünite: 219 Tarihi Bir Kale "Doğal Unsurlar" konusu 


Doğada Hayat 


içerisinde metinle ilişkisi 
yok. 


Tablo 3”te, İlkokul Hayat Bilgisi 2 Ders Kitabı'nda (MEB) toplam 10 tarihi mekân görseli 


bulunmaktadır. Bu tarihi mekân görsellerinden ünite kapak kompozisyonlarında bulunan Kapadokya ve 
Manisa Yeni Han, ünite konular ve hazırlıklar sayfa kompozisyonunda bulunan Manisa Yeni Camii ve 
6. Ünite Doğal Unsurlar konusunda bulunan tarihi bir kale görsellerinin metinlerle ilişkilerin olmadığı 
görülmektedir. Bunların yanında bu görsellerin 1 tanesi 4. Ünite, 1 tanesi Belirli Gün ve Haftalar 
içerikleri, 1 tanesi 6. Ünite ve geriye kalan 7 tanesi 5. Ünite olan Ülkemizde Hayat ünitesinde 
bulunmaktadır. 
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Görsel 4. Yeni Han / Manisa 


İlkokul Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı”ndaki (Evren Yayıncılık) Tarihi Mekân Görselleri ve 
Metin İlişkileri 


İlkokul Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı”ndaki (Evren Yayıncılık) tarihi mekân görselleri ve bu 
görsellerin metin ilişkileri Tablo 4”te verilmiştir. 
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Tablo 4 


İlkokul Hayat Bilgisi 4 Ders Kitabı 'ndaki (Evren Yayıncılık) Tarihi Mekân Görselleri ve Görsel 


Metin İlişkileri 


Ders Kitabı 


İlkokul Hayat Bilgisi 3 
Ders Kitabı, Evren 
Yayıncılık 


Ünite / Bölüm 
5. Ünite: 
Ülkemizde 
Hayat 

5. Ünite: 
Ülkemizde 


Hayat 


5. Ünite: 
Ülkemizde 


Hayat 


5. Ünite: 
Ülkemizde 


Hayat 


5. Ünite: 
Ülkemizde 


Hayat 


5. Ünite: 
Ülkemizde 


Hayat 


5. Ünite: 
Ülkemizde 
Hayat 

Belirli Gün ve 
Haftalar 


Sayfa 


124 


129 


130 


130 


131 


132 


156 


196 


Görsel 
Safranbolu 


Kızlarağası Hanı 
/ İzmir 


Kumacık 
Hamamı / 
Amasya 


Kapalıçarşı / 
İstanbul 


Süleymaniye 
(İstanbul) ve 
Selimiye 
(Edirne) 
Camileri 

Kız Kalesi / 
Mersin 


Kapalıçarşı ve 
Selimiye Camii 


Anıtkabir 


Görsel Metin İlişkisi 
"Yönetim Birimleri" 
konusunda metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 

"Tarihi ve Doğal 
Güzelliklerimiz" konusunda 
metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 

"Tarihi ve Doğal 
Güzelliklerimiz" konusunda 
metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 

"Tarihi ve Doğal 
Güzelliklerimiz" konusunda 
metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 

"Tarihi ve Doğal 
Güzelliklerimiz" konusunda 
metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 


"Tarihi ve Doğal 
Güzelliklerimiz" konusunda 
metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 

"Üniteyi Değerlendirelim" 
etkinliğinde. 


"Belirli Gün ve Haftalar" 
içerisinde Atatürk Haftası 
metninde, metin görsel 
ilişkisi bulunmaktadır. 


Tablo 4”te, İlkokul Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı'nda (Evren Yayıncılık) toplam 8 tarihi mekân görseli 
bulunmaktadır. Bu tarihi mekân görsellerinden 5. Ünite “Üniteyi Değerlendirelim” etkinliğindeki 


Kapalıçarşı ve Selimiye Camii görsellerinin metinle ilişkisi bulunmamaktadır. Bunun dışında kalan 


diğer tüm görsellerin metinlerle ilişkisi bulunmaktadır. 


Bunların yanında Belirli Gün ve Haftalar 


içerikleri içerisinde bulunan Anıtkabir görseli hariç diğer tüm görseller 5. Ünite olan Ülkemizde Hayat 


ünitesinde bulunmaktadır. 
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Görsel 6. Tarihi Safranbolu 
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Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı”ndaki (MEB) Tarihi Mekân Görselleri ve Metin İlişkileri 


Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı”ndaki (MEB) tarihi mekân görselleri ve bu görsellerin metin 
ilişkileri Tablo 5”te verilmiştir. 


Tablo 5 


Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı 'ndaki (MEB) Tarihi Mekân Görselleri ve Görsel Metin İlişkileri 


Ders Kitabı Ünite / Bölüm Sayfa Görsel Görsel Metin İlişkisi 
Belirli Gün ve 73 Anıtkabir "Belirli Gün ve Haftalar" 
Haftalar içerisinde Atatürk Haftası 


metninde, metin görsel 
ilişkisi bulunmaktadır. 


5. Ünite: 117 Ülkemizdeki Ünite kapak 
Hayat Bilgisi 3 Ders Ülkemizde Tarihi Mekânlar kompozisyonunda 
Kitabı, MEB Hayat ve Eserler 
İlüstrasyonları 
5. Ünite: 126 Türkiye Haritası (o "Gezdik Gördük" konusu 
Ülkemizde Üzerinde Tarihi içerisinde metinle ilişkisi 
Hayat Mekân bulunmaktadır 


İlüstrasyonları 


Tablo 5'te Hayat Bilgisi 3 Ders Kitabı'nda (MEB) toplam 3 adet tarihi mekân görseli 
bulunduğu görülmektedir. Bu görsellerden ünite kapak kompozisyonunda yer alan 
“Ülkemizdeki Tarihi Mekânlar ve Eserler İllüstrasyonlar” görselinin metinle ilişkisi 
bulunmamakta bunun dışında kalan diğer iki görselin metinle ilişkisi bulunmaktadır. Bu üç 
görselden Anıtkabir görseli Belir Gün ve Haftalar içerikleri içerisinde diğer iki tanesi 5. Ünite 
olan Ülkemizde Hayat ünitesi içerisinde yer almaktadır. 


Görsel 7. Türkiye Haritası Tarihi Mekânlar ve Eserler İllüstrasyonu 
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İlkokul Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitabı”ndaki (Tuna Matbaacılık) Tarihi Mekân Görselleri 


ve Metin İlişkileri 


İlkokul Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitabındaki (Tuna Matbaacılık) tarihi mekân görselleri ve bu 
görsellerin metin ilişkileri Tablo 6”da verilmiştir. 


Tablo 6 


İlkokul Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitabındaki (Tuna Matbaacılık) Tarihi Mekân Görselleri ve 


Görsel Metin İlişkileri 


Ders Kitabı 


İlkokul Sosyal 
Bilgiler 4 Ders 
Kitabı, Tuna 
Matbaacılık 


Ünite / Bölüm 


1. Birey ve 
Toplum 
Öğrenme 
Alanı 


2. Kültür ve 
Miras Öğrenme 
Alanı 

2. Kültür ve 
Miras Öğrenme 
Alanı 

2. Kültür ve 
Miras Öğrenme 
Alanı 

2. Kültür ve 
Miras Öğrenme 
Alanı 


6. Etkin 
Vatandaşlık 
Öğrenme Alanı 
7. Küresel 
Bağlantılar 
Öğrenme Alanı 


Sayfa 


17- 
18 


42 


42 


42 


49 


168 


176 


Görsel 


Tarihi Antalya 


Tarihi Mardin 
Kasımiye 
Medresesi 


Kasımiye 
Medresesi 


Atatürk'ün 
Doğduğu Ev 


İlk Meclis 


Petra Antik 
Kenti / Ürdün 


Görsel Metin İlişkisi 


"Herkesin Bir Öyküsü 
bulunmaktadır" konusu 
içerisinde, tarihi mekân 
bağlamında metinin 
görselle ilişkisi yok. 
"Milli Kültür Ögelerimiz" 
konusu içerisinde metinle 
ilişkisi bulunmaktadır. 
"Milli Kültür Ögelerimiz" 
konusu içerisinde metinle 
ilişkisi bulunmaktadır. 
"Milli Kültür Ögelerimiz" 
konusu içerisinde metinle 
ilişkisi bulunmaktadır. 
"Bir Kahramanlık Destanı: 
Milli Mücadele" konusu 
içerisinde metinle ilişkisi 
bulunmaktadır. 
"Özgürlük ve Bağımsızlık" 
konusu içerisinde metinle 
ilişkisi bulunmaktadır. 


"Ülkeleri Tanıyalım" konusu 


içerisinde metinle ilişkisi 
bulunmaktadır 


Tablo 6'de, İlkokul Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitabı'nda (Tuna Matbaacılık) toplam 7 tarihi 
mekân görseli bulunmaktadır. Bu tarihi mekân görsellerinden 1. Ünite “Herkesin Bir Öyküsü Var” 


konusu içerisinde yer alan Tarihi Antalya görselinin tarihi mekân bağlamında metinle ilişkisi 
bulunmamaktadır. Bunun dışında kalan diğer tüm görsellerin metinlerle ilişkisi bulunmaktadır. 
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Bunların yanında 1 görsel Birey ve Toplum öğrenme alanında, 4 görsel Kültür ve Miras öğrenme 
alanında, 1 görsel Etkin Vatandaşlık öğrenme alanında ve 1 görsel de Küresel Bağlantılar öğrenme 
alanında bulunmaktadır. 


“a 
— 


Görsel 9. Petra Antik Kenti / Ürdün 


SONUÇ VE ÖNERİLER 
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Görsel TDK” ye (2019) göre görme duyusuyla ilgili olan, görmeye dayanan demektir. İnsanların 
gördüklerini; duyduklarına ve okuduklarına göre daha çok hatırladıkları bilinmektedir. Bu 
durum özellikle ilk kademe öğrencileri için daha belirgindir. Dikkatlerini uzun süre metinlere 
veremeyen ilk kademe öğrencileri için görsellerle desteklenen konuların daha verimli olacağı 
düşünülmektedir. 


Tüm bunlar doğrultusunda, tarih bilinci verilmesi noktasında, incelemesi yapılan kitaplarda 
yeteri kadar tarihi mekân görsellerine yer verilmediği düşünülmektedir. Kitapların sayfa 
sayıları göz önünde bulundurulduğunda tarihi mekân görsellerinin azlığı daha da dikkat 
çekmektedir. 


Araştırmanın bulgularına bakarak, İlkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarında 
tarihi mekân görsellerine daha fazla yer verilmesi gerektiği söylenebilir. 


e İlkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarındaki tarihi mekân görsellerinin 
öğrencilerin tarih bilincini kazanmalarına ne derece etkilediğini belirlemeye yönelik 
çalışmalar yapılabilir. 

e Ortaokul Sosyal Bilgiler ve İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders kitaplarına ve bu 
itaplardaki görsellerin çocuklarda tarih bilincinin gelişimine yönelik araştırmalar 
yapılabilir. 

* İlkokul Türkçe, Matematik, Fen Bilimleri gibi diğer ders kitaplarına yönelik benzer 
çalışmalar yapılabilir. 

e Son olarak İlkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarının zaman içerisinde 
değişimi ve bu değişimin tarihi mekân görsellerinin kullanımına etkileri üzerinde 
araştırma yapılması önerilebilir. 
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ALİ RIZA PAŞA HÜKÜMETİNİN İSTİFA ETTİRİLMESİNE KARŞI TEPKİLER 
Prof. Dr. Yaşar AKBIYIK 


Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi Eğitim Fakültesi Öğretim üyesi. 
Derya KAYA 


Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Yüksek lisans öğrencisi 


30 Ekim 1918'de Mondros Mütarekesinin imzalanmasından sonra Türkiye İtilaf 
Devletleri'nin işgaline uğradı. Osmanlı yönetimi ne yapacağını şaşırmış durumdadır.30 Ekim 
1918-2 Ekim 1919 tarihleri arasındaki 12 ayda, 7 hükümet kuruldu. Bu hükümetleri işgalcilerin 
baskısı altında ülkeyi savunamaz durumdaydı. 4 Eylül 1919'da Sivas Kongresinden sonra 
Anadolu ve Rumeli Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti etkili olmaya başladı. Bu kuruluşun yürütme 
organı olan Heyet-i Temsiliye başkanı Mustafa Kemal Paşa: 22 Eylül 1919'da Sultan 
Vahdettin”e Damat Ferit Paşa hükümetinin yerine güvenilir bir hükümetin kurulmasını istedi. 
IM. Damat Ferit Paşa Hükümetinin istifası üzerine, 2 Ekim 1919'da Ali Rıza Paşa Hükümeti 
kuruldu. 


Anadolu'daki milli hareketle diyalog içinde olan Ali Rıza Paşa hükümeti genel seçimleri 
yaparak Meclis-i Mebusan'ı açtı. Anadolu'da gelişen milli harekete destek verdi. Heyet-i 
Temsiliye başkanı Mustafa Kemal Paşa ile temas halinde oldu, isteklerini dikkate aldı. Dahiliye 
bakanı Salih Paşa'yı Heyet-i Temsiliye ile görüşmek üzere Amasya'ya gönderdi. Bu 
Anadolu'daki yeni oluşumun tanınması anlamına geliyordu. Ali Rıza Paşa Hükümeti Sivas 
Kongresi kararlarını kabul etmiştir. 


İşgal güçleri milli hareketi destekleyen Ali Rıza Paşa Hükümetini istifaya zorladılar. Ali 
Rıza Paşa 3 Mart 1920'de istifa etmek zorunda kaldı. Bunun üzerine Heyet-i Temsiliye başkanı 
Mustafa Kemal Paşa, 4 Mart 1920'de ülke genelinde yetkili kurum ve kuruluşlara telgraf 
çekerek: Ali Rıza Paşa Hükümetinin istifa ettirilip yerine (İngiltere yanlısı) Damat Ferit 
Paşa'nın iktidara getirilmek istenmesine karşı çıkılmasını istedi. Bunun üzerine 106 merkezden 
telgraf çekilmiş, protesto bildirileri yayınlanmıştır. Bu bildirilerde: Meclis-i Mebusan”ın 
güvenini kaybetmiş, milletin isteklerini yerine getirmeyecek bir hükümete karşı olunduğu 
belirtiliyordu. Halkın kararlılığını gösteren bu telgraflar ve beyannameler kamuoyunun 
duyarlılığını göstermesi açısından önemlidir. 


Anahtar sözcükler: Ali Rıza Paşa Hükümeti, Meclis-i Mebusan, Heyeti Temsiliye, Mustafa 
Kemal Paşa, İstanbul. 
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REACTIONS AGAINST ALİ RIZA PASHA GOVERNMENT BEING FORCED TO 
RESIGNI 


Turkey vvas occupied by the Allied Povvers afterthe Armistice of Montrose, October 
30th 1918. During the twelf months between October 14th, 1918 and October 2nd 1919, seven 
governments vvere formed. These governments vvere not able to defend the country under 
invasion. After the Sivas Congress on September 4th 1919, Anatolian and Rumelian 
Countryvvide Resistance Organisation started to be influential. Mustafa Kemal Pasha, thehead 
of the Representative Committee- the executive organ of thisfoundation- sent a telegramto 
Sultan Vahdettin on September 22nd 1919 and asked him to form a reliable government instead 
of Damat Ferid Pasha Government. After the resignment of the third Damat Ferid Pasha 
Government, Ali Rıza Pasha Government vvas formed on October 2nd 1919. 


Ali Rıza Pasha Government, in dialogue with the national movement in Anatolia, held 
a general election and opened the Meclis-i Mebusan. He supported the nation-vvide movement 
in Anatolia. He vvas in contact vvith Mustafa Kemal Pasha, the head of the Representative 
Committee, and took his demands in to consideration. He sent Salih Pasha , the interior minister, 
to Amasya in order to meet the Representative Committee. This meant that he recognized the 
national movement in Anatolia. Ali Rıza Pasha Government recognized the decisions made in 
the Sivas Congress. 


Occupation forcesmade Ali Rıza Pasha Government, which supported then a tional 
movement, resign. The government had to resign on March 3rd, 1920. Following this, Mustafa 
Kemal Pasha- the head of the Representative Committee- sent a telegram to the organizations 
a round the country and demanded resistance against the resignation of Ali Rıza Pasha 
government and the accedence of Damat Ferid Pasha. Afterthis, an announcement vvas made 
by 106 head quartes. In these announcements, it was started that the Parliament lost its 
reliability, and that a government which couldn”t meet the needs of the nation was not wanted. 
These telegrams and announcements , vvhich Shovv the determination of the nation, are 
significant in that they Shovv the sensitivity of the public to thefuture of the country. 


Keywords: Ali Rıza Pasha government, Parliament deputy, delegation representation, Mustafa 
Kemal Pasha, İstanbul 


GİRİŞ 


Dünya Savaşında yenilgiye uğrayan Osmanlı Devleti 30 Ekim 1918”de Mondros Ateşkes 
Antlaşmasını imzalayarak savaştan çekilmiştir. Bundan sonra tarihimize “Mütareke Dönemi” olarak 
geçen işgal ve baskı dönemi başlamıştır. Bir tarafta: İngiltere, Fransa, İtalya, Yunanistan Anadolu”yu 
işgal ederken, diğer tarafta yüzyıllarca Osmanlı Devletinin egemenliği altında yaşamış ve korunmuş 
olan Ermenilerle Rumlar toprak kapma yarışına girmişlerdir. Tarihimize görülmemiş olan bu felaket 
döneminde başkent İstanbul işgal edilerek, Osmanlı Sultanı VI. Mehmet Vahdettin rehin alınmıştır. Bu 
kriz döneminde İstanbul hükümetleri gerek işgal kuvvetlerinin baskıları gerekse acziyetleri nedeniyle 
etkin görev yapmamış veya yapamamışlardır. “30 Ekim 1918 ile 2 Ekim 1919 tarihleri arasında on bir 
ayda Osmanlı Devletinde 8 hükümet değişmiş, bakanlıklarda 101 tayin yapılmış, çeşitli bakanlıklara 
gidip gelen şahıs sayısı 27 olmuştur!. Bu sekiz hükümetten biri de yabancı isteklere boyun eğmeyen, 
milli emellere hizmet etmiş olan Ali Rıza Paşa hükümetidir. 


1 Selçuk DUMAN, Ali Rıza Paşa Hükümeti'nin Kuruluşu, Fırat Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt: 12, Sayı: 2, 
2002 s:345. 
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Ali Rıza Paşa Hükümetinin göreve önce yaşanan olaylar, bu hükümetin hangi koşullarda ve 
nasıl iktidara geldiğini göstermesi açısından önemlidir. Osmanlı İmparatorluğu”nun geleceğinin 
görüşüldüğü Paris Barış Konferansı'nda Osmanlı Devletinin haklarını layıkıyla savunamayan Sadrazam 
Damat Ferit Paşa ve hükümetinin itibarı sarsılmıştı. Paris Konferansında bu olumsuz gelişmeler 
yaşanırken, 23 Temmuz 1919'da gerçekleşen Erzurum Kongresinden sonra Anadolu”da yeni bir otorite 
oluşmuş, Anadolu ve Rumeli Müdafaa-i Hukuk Cemiyetinin yürütme organı Heyet-i Temsiliye ikincil 
bir yönetim gücü olarak ortaya çıkmıştır. 


Mustafa Kemal Paşa'nın bu faaliyetleri işgalci devletleri, Damat Ferit Paşa Hükümetini ve 
özellikle de İngiltere'yi tedirgin ediyordu. İşgal kuvvetlerinin isteklerini yapmaktan geri kalmayan 
Damat Ferit Paşa, Erzurum ve Sivas kongrelerini önlemek, Heyet-i Temsiliye başkanı Mustafa Kemal 
Paşa'nın gücünü kırmak, Kuvayı Milliye hareketini engellemek için valiler, askerler görevlendirmiş ise 
de bunu önleyememiştir. 


Sivas Kongresinden (4-11 Eylül 1919) sonra, Heyet-i Temsiliye başkanı Mustafa Kemal 
Paşa”nın önderliğindeki Kuvayı Milliye hareketi pekişirken, Damat Ferit Paşa”nın durumu iyice 
zayıflamıştı. Kongrede misakı milli ilkeleri onaylanıp, manda ve himayenin kesin olarak reddedilip: 
“ya istiklal ya ölüm” kararı verildikten sonra, Atatürk Heyet-i Temsiliye”nin milletin yetkili makamı 
olduğunu ilan etmiştir? Damat Ferit Paşa hükümeti ile amansız bir mücadeleye girişilmiştir. Milli 
Mücadele düşmanlığı yapan Damat Ferit Paşa Kuvayı Milliye”ye karşı aktif hareket etmediğini 
düşündüğü Harbiye Nazırı Nâzım Paşa'yı görevden alıp yerine: “Kuvayı Milliye'nin hakkından ben 
gelirim” diyen, Süleyman Şefik Paşa'yı atamıştır (13 Ağustos 1919) 3. Sadrazam Damat Ferit bundan 
önce (8 Ağustos 1919'da) bir genelge ile: “Teşkilat-ı Milliye ve Kongre” adıyla yayınlanacak 
bildirilerin telgrafhanelerde kabul edilmemesi talimatını vermişti. Bu emir nedeniyle Sivas Kongresinde 
alınan kararların Padişah”a bildirilmesi engellenince 11 Eylül 1919”da Kazım Karabekir Paşa tarafından 
bildiri hazırlanarak 15, 13, 3, 20, Kolordular adına Padişah'a iletilmesi yoluna gidildi. Bu girişim de 
engellenince Heyet-i Temsiliye tarafından: “milletin padişahına ulaşmasına engel olunduğu” belirtilerek 
meşru bir hükümet başa geçinceye kadar merkezi hükümet ile yönetim ilişkilerini kesme kararı alınıp 
her tarafa duyuruldu, Damat Ferit”e protesto telgrafları çekildi". 


Damat Ferit Paşa Hükümetinin Dâhiliye Nazırı telgraf başına çağırılarak Sivas Kongresi'nin 
kararlarının Sultan Vahdettin”e arz edilmesi istendi. Telgraf: “millet namuslu kişilerden yeni bir kabine 
kurularak bu casus şebekesi hakkında soruşturma açılmasını ve adaletin en kısa zamanda yerine 
getirilmesini istemektedir?” diye devam ediyordu. Buna Ferit Paşanın olumsuz cevabı gelince Heyeti 
Temsiliye başkanı Mustafa kemal Paşa, şu kesin uyarıyı gönderdi: “Milletin Padişahımızdan başka hiç 
birinize güveni kalmamıştır. Bu yüzden durum ve dileklerini ancak kendilerine bildirmek zorundadırlar, 
Heyetiniz millet ile Padişah arasında engel oluyor bu inadınız bir saat daha sürerse millet artık kendisini 
her türlü hareket ve icraatında serbest saymakta mazur görecektir, bütün vatanda meşruluğunu kaybeden 
heyetinizle kesin olarak ilişkisini ve bağlantısını kesecektir””. 


Bu telgraf kabul edilmeyince İstanbul ile Anadolu arasındaki bütün bağlantıların kesileceği 
konusunda uyarıda bulunuldu. Bu sırada halk Sivas'ta kahrolsun Damat Ferit diye bağırıyordu. Ellerinde 
meşalelerle göstericiler caddeleri doldurmuş ve telgraf hanenin önünde toplanmış olan Sivas halkı bu 
kararı benimsemiş olduğunu göstermişti. 


? Utkan KOCATÜRK, Doğumundan Ölümüne Kadar Kaynakçalı Atatürk Günlüğü, Türkiye İş Bankası Kültür 
Yayınları, yayın no: 294. 5.106. 
Selahattin TANSEL, Mondros'tan Mudanya'ya Kadar, Kültür Müsteşarlığı yayınları Ankara 1973, c.ll, 5.75. 


“Kazım KARABEKİR, İstiklal Harbimiz s. 213 


“Lord KİNNROS, Atatürk Bir Milletin Yeniden Doğuşu, Altın Kitaplar yayınevi, İstanbul 1994, 5.234. (bu telgraf 11- 
12 eylül 1919 gecesi saat 4 de çekilmişti.) 
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İstanbul telgrafhanesi telgrafı kabul etmeyince bütün merkezlere bir genelge çıkarıldı. Bunda 
meşru bir hükümet iş başına geçinceye kadar İstanbul Hükümeti ile bütün resmi bağların, posta, telgraf 
haberleşmesinin kesildiği bildirildi. Bundan sonra yapılacak şey hükümeti istifaya zorlamaktı, bunun 
için Sivas Kongresi genel kurulu Heyet-i Temsiliye”nin geçici hükümet gibi çalışacağı kararını aldı. 
Halkın güvenini kazanmış milli bir hükümet kuruluncaya kadar milletin işlerini kanunlara uygun olarak 
Padişah adına yürüteceğine söz verdi. Heyeti Temsiliye”nin isteği üzerine Anadolu'nun her tarafından 
Damat Ferit hükümetine karşı protesto telgrafları gönderilmeye başlandı. Damat Ferit, İngiliz işgal 
kuvvetlerine güvense de daha fazla dayanamadı Sultan Vahdettin'in ısrarıyla istifasını verdi, yerine Ali 
Rıza Paşa bir “uzlaşma kabinesi” kurmakla görevlendirildi9. 


1859'da İstanbul'da doğan Ali Rıza Paşa jandarma binbaşı görevinden emekli Tahir Bey'in 
oğludur. Yüzbaşı rütbesiyle 1886'da Harp Akademisini bitirmiştir. 1887 yılında Almanya'ya gönderilen 
Ali Rıza Paşa burada üç yıl kalmıştır. Ordunun çeşitli bölümlerinde görev yapan Ali Rıza Paşa Manastır 
Vali ve Komutanlığında da bulunmuştur. Meşrutiyetin yeniden ilânından sonra Harbiye Nazırlığına 
atanmıştır. Kâmil Paşa'nın Sadrazamlığı sırasında yine Harbiye Nazırlığına getirilmiştir. Balkan 
savaşında-Batı Ordusu Komutanı olan Ali Rıza Paşa, Tevfik Paşa Hükümetinde Bahriye Nazırı olarak 
görev yapmıştır”. 


Devlet yönetiminde deneyimli olan Ali Rıza Paşa Sadrazamlığa atanınca şu kişilerden hükümet 
listesi hazırlanmıştır: 


Şeyhülislâm: Haydari zade İbrahim Efendi 
Harbiye Nazırı: Cemal Paşa 

Hariciye Nazırı: Mustafa Reşit Paşa 
Bahriye Nazırı. Salih Paşa 

Şura-yı Devlet Reisi: Abdurrahman Şeref 
Dahiliye Nazırı: Damat Mehmet Şerif Paşa 
Adliye Nazırı: Mustafa Bey 

Nafıa Nazırı : Abuk Ahmet Paşa 

Ziraat ve Ticaret Nazırı: Nafi Paşa 

Maliye Nazırı: Tevfik bey 

Maarif nazırı: Sait bey 

Evkaf-ı Hümayun Nazırı: Said Bey (vekaleten) 


Adliye Nazırı: Sait Bey (vekaleten) 


“Lord KİNROSS, a.g.e. 5.237) 
Mahmut Kemal İNAL, Osmanlı Devletinde Son Sadrazamlar, İstanbul: 1964, s. 2106. 
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Padişah VI. Mehmet Vahdettin'in listeyi onaylaması üzerine Ali Rıza Paşa Hükümeti göreve 
başlamıştır. 


Ali Rıza Paşa Hükümeti bir ara hükümetiydi. Padişah Vahdettin: "Bu hülleci bir kabine olacak, 
Tevfik Paşa son fişeğimizdir. O'nu geleceğe saklamalıyız " demişti?. Hükümetin başta gelen görevi 
Mustafa Kemal öncüğündeki Kuvay-ı Milliye hareketini yumuşatmak, Anadolu ile bağlantıyı kurmaktı. 
Ali Rıza Paşa Harbiyeli olması ve yaşı ileri olduğu için bunları gerçekleştirebilirdi. |. Mersinli Cemal 
Paşa'nın Harbiye Nazırlığı'na getirilmesi bunun bir göstergesiydi. Ali Rıza Paşa Hükümetinin ilk 
işlerlinden biri ülkedeki durumu araştırmak için Anadolu'ya nasihat heyetleri göndermek olmuştur 1”. 


2 Ekim 1919'da Ali Rıza Paşa hükümetin göreve başlaması üzerine, Heyet-i Temsiliye başkanı 
Mustafa Kemal Paşa 3 Ekim 1919'da illere, sancak merkezlerine belediye başkanlıklarına ve Müdafaa- 
i Hukuk Cemiyetlerine bir genelge göndererek: Erzurum ve Sivas kongrelerinde belirlenen milli 
teşkilatlara ve milletin amaçlarına saygı göstermesi koşuluyla yeni hükümetin destekleneceğini, Ferit 
Paşa hükümeti döneminde çıkarılan anlaşmazlıkların giderileceğini bildirmiştir!!, 


Mustafa Kemal Paşa 3 Ekim 1919”da Sadrazam Ali Rıza Paşa'ya çektiği telgrafta Erzurum ve 
Sivas Kongresi kararlarına saygılı olması şartıyla kendisine yardımcı olacağını, Meclis-i Mebusan 
toplanıncaya kadar işgalcilere herhangi bir taahhütte bulunulmamasını, Barış Konferansı'na 
gönderilecek delegelerin deneyimli kişilerden seçilmesini istemişti!?. Bu istekleri Ali Rıza Paşa olumlu 
karşılamış, Anadolu'daki milli hareket ile temas halinde olmuştur. Ali Rıza Paşa Kabinesi, "Kuvayı 
milliye hareketinin bir zaruretin sonucu ortaya çıktığı" fikrinde idi. Ona göre halkın meşru hak arama 
davası kadar normal bir davranış olamazdı Bu hükümet Anadolu'da gelişen milli hareketi meşru bir 
dava olarak tanımakla kalmıyor; bu hareketin liderleri ile de temasta bulunuyordu "3. İngiliz Yüksek 
Komiseri J. De Robeck Lord Curzon'a:. “Anadolu'daki milli hareketin baskısıyla Ferid Paşa 
Hükümetini istifa ettiği, Mustafa Kemal karşısında İngiliz arslanı”nın prestijinin sarsıldığı. Mütarekeyi 
imzalayan Türkiye'nin yerine bugün bambaşka bir Türkiye'nin ve yeni Türkiye'ye barış şartlarını 
zorla kabul ettirmenin kolay olmayacağını” belirtiyordu "“. 


Ali Rıza Paşa kabineye bakan olarak Anadolu ve Rumeli Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti'ne yakın 
duran kişileri atamış, genel seçimleri yaparak Meclis-i Mebusan”ı açmıştır. Milletvekillerinin 
çoğunluğu Anadolu ve Rumeli Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti yanlıları arasından seçilmiştir. Meclis 
çoğunluğunun etkisi altındaki Ali Rıza Paşa Bahriye Nazırı Salih Paşa'nın, Kuvayı Milliye ile olan 
anlaşmazlıkları gidermek için Anadolu'ya temsilci gönderilmesi önerisini kabul ederek, teklif sahibi 
olarak kendisini görevlendirdi. Amasya'da Mustafa Kemal Paşa, Hüseyin Rauf (Orbay) ve Bekir Sami 
beylerle 20-22 Ekim 1919 tarihlerinde görüşmeler yaptı, anlaşma sağlanan konularla ilgili protokol 
imzalandı. Böylece Erzurum ve Sivas kongrelerinde alınan kararlar İstanbul hükümeti tarafından kabul 
edilmiş oldu. Varılan anlaşma gereğince seçimler yapıldı.Seçimlerde çoğunluğu Müdafaa-i Hukuk 
Cemiyetlerinin desteklediği kişiler kazanmıştır. Bu, padişahı meclisi açıp açmama konusunda biraz 
tereddüde düşürmüş ise de ulusal güçlerin zorlamasıyla 12 Ocak 1920 de Meclisi Mebusan toplanarak 
çalışmalarına başladı! . 


8 İhsan GÜNEŞ; Ali Rıza Paşa Hükümeti Programı ve Meclis-i Mebusandaki Yankıları, İnkılap Tarihi Enstitüsü 


Atatürk Yolu Dergisi, yıl, 1988, cilt 1, sayı 1, s.13-14. 


9 Sina AKŞİN, İstanbul Hükümetleri ve Milli Mücadele, Cem yayınevi İstanbul 1976, 5.589. 

10 Selçuk DUMAN, a.g.e. 350. 

11 Mustafa Kemal ATATÜRK Nutuk c. 3. İstanbul: 1970. Belge no: 127. 

12 Utkan Kocatürk, a.g.e.s.110. 

Ebubekir Hazım TEPEYRAN, Belgelerle Kurtuluş Savaşı Anıları. İstanbul 1982, s. 31. 

14 Bilal N.ŞİMŞİR; İngiliz Belgelerinde Atatürk, 1918-1938). Türk tarih Kurumu Yayınları, Ankara 1973, s. 135. 
15 İhsan GÜNEŞ, Müdafaa-i Hukuk Cemiyetinden Halk Fırkasına Geçiş, Atatürk Araştırma Merkezi Dergisi, c. 3 
Mart 1987, s. 430. 


998 


Ali Rıza Paşa Hükümetinin icraatlarından biri de: Çanakkale'de Akbaş Cephaneliğinin basılıp 
silahların kaçırılması oldu. Kafkas cephesinde Ruslardan ele geçirilmiş olan silah ve teçhizatın Kuvayı 
Milliye güçlerince kaçırılması oldu. Bu depoda, sekiz bin Rus tüfeği, kırk Rus ağır makineli tüfeği ve 
5 bin ila 20 bin sandık arasında olduğu ifade edilen cephane ile muhabere ve istihkâm malzemesi 
bulunuyordu!9. 26-27 Ocak 1920'de Akbaş Cephaneliğinin basılıp silahların kaçırılması, 28 Ocak 
1920”de Misak-ı Milli”nin kabulü ve 12 Şubat 1920”de Fransızların Maraş'tan atılması işgalcilerin 
oyunlarını bozmuştu. Bundan dolayı İtilaf Devletleri Milli Hareketi destekleyen Ali Rıza Paşa 
Hükümetine istifaya zorladılar. Sadrazam Ali Rıza Paşa İtilaf Devletlerini yatıştırmak için, 
kabinesindeki Kuvayı Milliye yanlısı birkaç bakanı değiştirdiyse de 3 Mart 1920'de istifa etmek zorunda 
bırakılmıştır. 


Bunun üzerine Heyet-i Temsiliye başkanı Mustafa Kemal Paşa, 4 Mart 1920'de askeri 
yetkililere, vali, mutasarrıf ve Müdafaa-i Hukuk Heyeti Merkezlerine bir yazı gönderdi. Yazıda: Ali 
Rıza Paşa Hükümetinin baskı ile istifa ettirildiğini belirterek, yerine Damat Ferit Paşa'nın getirilmek 
istendiğini, buna karşı olunduğunun telgraflarla Osmanlı Sarayına, Meclisi Mebusan Başkanlığına ve 
basına bildirilmesini istedi. Bunun üzerine 106 merkezden telgraf çekilmiş, bildiriler yayınlanmıştır. 


Bu telgraflarda: Meclis-i Mebusan'ın güvenini kaybetmiş, milletin hukukunu koruyamayacak 
ve isteklerini yerine getirmeyecek bir hükümetin istenmediği belirtilmiştir. Halkın kararlı duruşunu 
gösteren beyannameler kamuoyunun duyarlılığını ve ülkenin geleceği hakkındaki hassasiyetini ortaya 
koyması açısından önemlidir. En başta Mustafa Kemal Paşa'nın imzası Anadolu ve Rumeli Müdafaa-i 
Hukuk Cemiyeti tarafından yayınlanan ve Meclis-i Mebusan zabıtlarında yer alan bildiriler: Ankara, 
Nazilli, Tokat, Kastamonu, Taşköprü, Amasya, Uşak, Kangal, Erzurum, Boyabat, İspir, Cidde, Daday, 
Trabzon, Konya, Sarayköy, Diyarbakır, Mudanya, Çerkeş, Aydın, Bartın, Erzincan, Uzunköprü, Türbe 
dere, Beyazıt, Gemlik, Yozgat, Babaeski, Şehir kışla, Akça şehir, Tercan, Adapazarı, Devrekani, 
Narman, İnebolu, Safranbolu, Ereğli, Gerze, Sinop, Zonguldak, Burdur, Van, Bayburt, Karahisar-ı 
Sahip, Akşehir, Kirmastı, Çorum, Bafra, Siverek, Yenişehir, Alaşehir, Beypazarı, Ayaş, Teke, 
Orhangazi, Akhisar, Yenişehir, İnebolu, Hınıs, Bilecik, Hasankale, Kürrenuhas, Mut, Hafik, İznik, Ordu 
ve diğer mahallerden çekilmiştir "7. 


Bütün bu telgraf namelerin özeti şudur: İstifa eden Ali Rıza Paşa Kabinesini önemsemeyen, 
kabinenin Milletin hukukunu muhafaza ve isteklerini bihakkın tatmin eyleyecek, her türlü ve dış 
etkilerden soyutlanmış olarak Milletin fedakârlığı ile uygun icraatta bulunabilecek kişilerden 
oluşturulması, bunun 'haricinde Meclisin güvenine mazhar olamayacak bir Kabinenin kurulmasının 
acıklı olaylara meydan vereceği belirtilmiştir. Henüz kaydolunamayan telgraf nameler de şunlardır; 
Salihli, Şile, Bâlâ, Samsun, Göynük, Nevşehir, Kırkkilise, Alaiye, Niğde, Burhaniye, Karamürsel, 
Mudumu, Bandırma, Kandıra, Yalova, Kürüm, Kengiri, Lâdik, Aziziye, Akçaabat, Konya, Ereğli, 
Tosya, Ayancık, Ordu, Dersim, Trabzon, Keskin, Niksar, Hayrebolu, Malkara, Çorlu, Salihli, Divrik, 
Tortum, Edirne, Merzifon, Kütahya, El-Aziz. 


Oturumu yöneten, Karesi mebusu Hacım Muhittin Çarıklı: Anadolu'nun istek ve kamuoyunu 
gösteren bu telgraf nameler mevcut durum ve gelecek için önemli milli belgeler olduğunu ifade etmiş, 
telgraf namelerin Padişah Vahdettin”e arzı kabul edilmiştir. 


Ali Rıza Paşa Hükümetinin Faaliyetleri: 
Ali Rıza Paşa Anadolu-İstanbul arasındaki kopukluğu gidermiş ilişkileri daha da ileri bir boyuta 


ulaştırmak için Salih Paşa'yı görüş alışverişinde bulunmak üzere Anadolu'ya göndermiş ve Amasya'da 
yapılan görüşmeler "protokole" bağlanmıştır. Böylece hükümet o güne kadar yasa dışı saydığı 


16Adnan SOFUOĞLU, Akbaş Baskını (Olayı) ve Yankıları, Atatürk Araştırma Merkezi Dergisi, c. IX, Sayı: 26, yıl 
1993.s.424. 
17 Meclisi Mebusan, olağanüstü oturum, toplantı: 19, 6 Mart 1336 (1920) C: s.332 
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Anadolu'da gelişen Kuvay-ı Milliye hareketi ile Erzurum Kongresinde kurulan, Sivas kongresinde 
yetkileri genişletilen Heyet-i Temsiliye”yi yasal olarak görmüş kongre kararlarını kabul etmiştir. Bu 
durum Kuvayı Milliyeyi daha da güçlendirmek için haklı bir dayanak olmuştur. Hükümetteki kimi 
üyelerin olumsuz tavrına karşın Kuvayı Milliye yurt yüzeyine yayılmıştır. Ali Rıza Paşa'nın Meclis-i 
Mebusanın açılması için seçim konusuna önem vermiş, 7 Ekim 1919 da seçim kararnamesini 
yayınlamıştır. Bu kararname üzerine yapılan seçimlerde çoğunluğu Müdafaa-i Hukuk Cemiyetlerinin 
desteklediği adaylar kazanmıştır. Bu, padişahı meclisi açıp açmama konusunda tereddüde düşürmüş ise 
de ulusal güçlerin zorlamasıyla 12 Ocak 1920 de Meclisi Mebusan toplanarak çalışmalarına başlamıştır. 


Mustafa Kemal Paşa 3 Ekim 1919”da Sadrazam Ali Rıza Paşa'ya çektiği telgrafta Erzurum ve 
Sivas Kongresi kararlarına saygılı olması şartıyla kendisine yardımcı olacağını, Meclis-i Mebusan 
toplanıncaya kadar işgalcilere herhangi bir taahhütte bulunulmamasını, Barış Konferansı'na 
gönderilecek delegelerin ehliyetli kişilerden seçilmesini istemişti "5. Bu istekleri Ali Rıza Paşa Hükümeti 
olumlu karşılamış, Anadolu'daki milli hareket ile temas halinde olmuştur. Kabineye Anadolu ve Rumeli 
Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti'ne yakın bakanlar atanmış, genel seçimleri yapılarak Meclis-i Mebusan”ı 
açılmıştır. Milletvekillerinin çoğunluğu Anadolu ve Rumeli Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti yanlıları 
arasından seçilmiştir. Meclis çoğunluğunun etkisi altındaki Ali Rıza Paşa Dâhiliye nazırı Salih Paşa'yı 
Heyet-i Temsiliye ile görüşmek üzere Amasya'ya göndermiş Sivas Kongre kararlarını kabul etmiştir. 


26-27 Ocak 1920'de Akbaş Cephaneliğinin basılıp silahların kaçırılması, 28 Ocak 1920'de 
Misak-ı Milli”nin kabulü ve 12 Şubat 1920'de Fransızların Maraştan atılması işgalci İtilaf Devletlerini 
endişelendirmişti. 


Ali Rıza Paşa Hükümetinin İtilaf Devletlerini rahatsız eden icraatlarından biri de: Harbiye 
Nazırı, Mersinli Cemal Paşanı, 30 Aralık 1919'da Sadarete yazdığı bir ile IIL Ordu Müfettişliğinden 
alındıktan sonra istifa eden Mustafa Kemal Paşa'nın mahkeme kararı ve idari bir soruşturma olmaksızın 
askerlik mesleğinden çıkartılması, nişan ve madalyalarının alınması durumunun düzeltilmesini istemek 
oldu. Bu öneri üzerine 3 Şubat 1920”de çıkan irade-i seniyye ile askerlikten idari olarak uzaklaştırılmış 
olan Mustafa Kemal Paşa'nın istifa etmiş sayılacağı, nişan ve madalyalarının geri verilmesi kabul 
edildi”. 


İtilaf Devletleri bu karardan rahatsızlığının yanında: Kuvayı Milliyeye asker desteği vermesi, 
savaş malzemesi kaçırılması, Afyonkarahisar”dan Alaşehir”e, Bursa”dan Bandırma”ya asker 
nakledilmesi iddiaları ile Harbiye Nazırı Mersinli Cemal Paşa ile Erkan-ı Harbiye-i Umumiye Reisi 
(Genelkurmay Başkanı) Cevat (Çobanlı) Paşa”nın ile kırk sekiz saat içinde görevden alınmasını 
istemişlerdir. Ali Rıza Paşa İtilaf Devletlerini yatıştırmak için, Anadolu yanlısı birkaç bakanı 
değiştirdiyse de baskılar durmamış, 3 Mart 1920'de istifa etmek zorunda kalmıştır. İngiltere yüksek 
komiseri De Robeck durumu: “Mustafa Kemal'i ve aynı zamanda Müttefikleri tatmin edemediği için 
Ali Rıza istifa etti” ifadeleriyle rapor etmiştir?”. 


Bunun üzerine Heyet-i Temsiliye Başkanı Mustafa Kemal Paşa, 4 Mart 1920”de askeri 
yetkililere, vali, mutasarrıf ve Müdafaa-i Hukuk Heyeti Merkeziyelerine bir yazı gönderdi. Yazıda: Ali 
Rıza Paşa Hükümetinin istifa ettirildiğini belirterek, yerine Damat Ferit Paşa”nın getirilmek istendiğini, 
buna karşı olunduğunun telgraflarla Osmanlı Sarayına, Meclisi Mebusan Başkanlığına ve basına 
bildirilmesini istedi. Bunun üzerine 106 merkezden telgraf çekilmiş, bildiriler yayınlanmıştır. 


18 Mustafa Kemal ATATÜRK, Nutuk, başbakanlık Atatürk Araştırma Merkezi Yayınları, Ankara 1997. S.130. 

sə Zekeriya TÜRKMEN, Kuvayı Milliye Döneminde İstanbul-Anadolu İlişkilerinde Yumuşama Dönemine Geçiş: Ali 
Rıza Paşa Kabinesi-Mustafa Kemal Paşa İlişkileri 5.205. (Ulaşım 04.12.2019. 
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/26044). Zeki SARIHAN. Kurtuluş Savaşı Günlüğü. c.Il, Ankara 
1986 5.31. 

“0Gotthard JAESCHKE; Türk Kurtuluş Savaşı Kronolojisi Mondros”tan Mudanya'ya Kadar, Türk Tarih Kurumu 
Basımevi, Ankara 1989 s:92 
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Bu telgraflarda: Ali Rıza Paşa Hükümetinin istifaya zorlanması protesto edilmiştir. Meclis-i 
Mebusan”ın güvenini kaybetmiş, milletin hukukunu korumayacak, taleplerini yerine getirmeyecek bir 
hükümetin istenmediği belirtilmiştir. Halkın kararlı duruşunu gösteren bu telgraf nameler kamuoyunun 
duyarlılığını ve ülkenin geleceği hakkındaki hassasiyetini ortaya koyması açısından önemlidir. En başta 
Mustafa Kemal Paşa'nın imzası ile Anadolu ve Rumeli Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti tarafından 
yayınlanan ve Meclis-i Mebusan zabıtlarında yer alan bildiriler, şu il ve ilçelerden gelmiştir: Ankara, 
Nazilli, Tokat, Kastamonu, Taşköprü, Amasya, Uşak, Kangal, Erzurum, Boyabat, İspir, Cidde, Daday, 
Trabzon, Konya, Sarayköy, Diyarbakır, Mudanya, Çerkeş, Aydın, Bartın, Erzincan, Uzunköprü, Türbe 
dere, Beyazıt, Gemlik, Yozgat, Babaeski, Şehir kışla, Akça şehir, Tercan, Adapazarı, Devrekani, 
Narman, İnebolu, Safranbolu, Ereğli, Gerze, Sinop, Zonguldak, Burdur, Van, Bayburt, Karahisar-ı 
Sahip, Akşehir, Kirmastı, Çorum, Bafra, Siverek, Yenişehir, Alaşehir, Beypazarı, Ayaş, Teke, 
Orhangazi, Akhisar, Yenişehir, İnebolu, Hınıs, Bilecik, Hasankale, Kürrenuhas, Mut, Hafik, İznik, Ordu 
ve diğer diğer mahallerden gelmiştir?!, 


Bütün bu telgraf namelerin özeti şudur: İstifa eden Ali Rıza Paşa Kabinesini önemsemeyen, 
Kabinenin Milletin hukukunu muhafaza ve isteklerini bihakkın tatmin eyleyecek, her türlü ve dış 
etkilerden soyutlanmış olarak Milletin fedakârlığı ile uygun icraatta bulunabilecek kişilerden 
oluşturulması, bunun 'haricinde Meclisin güvenine mazhar olamayacak bir Kabinenin kurulmasının 
acıklı olaylara meydan vereceği belirtilmiştir. Henüz kaydolunamayan telgraf nameler de şunlardır; 
Salihli, Şile, Bâlâ, Samsun, Göynük, Nevşehir, Kırkkilise, Alaiye, Niğde, Burhaniye, Karamürsel, 
Muduru, Bandırma, Kandıra, Yalova, Kürüm, Kengiri, Lâdik, Aziziye, Akçaabat, Konya, Ereğli, 
Tosya, Ayancık, Ordu, Dersim, Trabzon, Keskin, Niksar, Hayrebolu, Malkara, Çorlu, Salihli, Divrik, 
Tortum, Edirne, Merzifon, Kütahya, El-Aziz. 


Meclis-i Mebusan”da oturumu yöneten, Karesi mebusu Hacım Muhittin Çarıklı: Anadolu'nun 
istek ve kamuoyunu gösteren bu telgraf nameler mevcut durum ve gelecek için önemli milli belgeler 
olduğunu ifade etmiş olup, telgraf namelerin Padişah Vahdettin”e arzı kabul edilmiştir. Ali Rıza Paşa 
kabinesinin istifasını onaylamayan ve ona destek veren birçok il-ilçeden gelmiş 106 protesto telgrafları 
bildiri boyutunu aştığından birkaç ilden örnek vermekle yetineceğiz: 


Ankara: 


Düvel-i muhtelifinin müdahale ve işgallerine karşı Ali Rıza Paşa kabinesinin Meclis huzurunda 
istifasını verdiği teessürle haber alınmıştır. Aydın Cephesinde mübarek vatanı istila etmeye çalışan 
düşmanla Kuva-yı Milliye çarpışmakta ve her karış toprağa sadık ve fedakâr evlatlarının naaşlarını 
defnetmektedir. Hiçbir vakit, hiçbir salâhiyet tarihin emrettiği bu vazifeden milleti men edemeyecektir. 
İstiklâlimizin ve vatanımızın korunması hususunda her fedakârlığa amade bulunan milletimizin 
heyecan-ı mukaddesini ancak milletin itimadına sahip bir hükümetin başa getirilmesi tatmin edebilir. 
Bütün millet bu tarihi günlerde irade-i milliyesinin, mutlak vekaletine haiz bulunan mebuslarının 
kararlarına hazırdır. Vatana ve tarihe karşı sorumlu olduğunuz büyük sorumluluğu düşünerek milletin 
azmi fedakâranesi ile münasip kararlar alınacağından, emirler buyrulacağından emin olduğumuzu, vatan 
pervarane çalışmalarınıza bütün milletin hazır olduğunu arz eyleriz>. 


Konya: 
Ali Rıza Paşa kabinesinin istifasını büyük üzüntü ile haber aldık. Sebep-i istifasını bilmiyoruz. 
Fakat her ne maksat ve tesir tahtında olursa olsun, herhalde bunu yerine gelecek kabinenin Ferit Paşa 
kabinesi gibi fırka ihtiraslarına kapılarak aciz ve meskenet içerisinde memleket menfaatlerini ayaklar 
altına alarak İzmir ve Adana gibi memleketimizin en mühim uzuvlarının işgaline sebebiyet vererek yüz 
binlerce İslam kanının dökülmesine, ırz ve namusunun pay-mal edilmesine, güzel memleketlerin yanıp 
yıkılmasına, biçare İslam milletinin aç ve bi-ilaç mah-vu perişan olmasına, acziyetini kapatmak içinde 


21 Meclis-i Mebusan, olağanüstü oturum, toplantı: 19, 6 Mart 1336 (1920) C : s.332 


> A.g.e. 5.333. 4 Mart 1336 tarihli bildiride, Anadolu ve Rumeli Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti Hey'et-i Temsiliyyesi 
namına. Mustafa Kemal imzası bulunmaktadır. 
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particilik ihdası ile milleti yekdiğerine karşı getirerek, düşmanların helak etmesi kâfi değilmiş gibi, 
biçare milleti birbirine kırdıranlardan hükümetin kurulması değil, amal-i milliyeye hadim, devletin ve 
milletin selamet ve saadetini kefil, hükümetin bağımsızlığını, hilafetin korunmasını amaç edinen, her 
yönüyle milletin güvenini kazanmış kişilerden oluşması temiz kalplerle ve bütün mevcudiyetleriyle 
Taht-ı Hümayunları etrafında toplanan Konya ahalisi, yüce makamlarınızdan niyaz eylerler. Şu nazik 
dönemde, tefrika ve şer işlere milletin tahammülü kalmadığını arz etmeyi bir vazife-i vataniye bilerek 
milletin arzusu dairesinde meselenin hallini sabırsızlıkla bekleriz?. 


Erzurum: 


Dış kuvvetlerin tesiri ve dâhildeki hiyanetkarlar tarafından, milli hukuk ve mukaddesatın 
çiğnenmesi için birçok dolapların çevrildiğine kani bulunuyorduk. Ali Rıza kabinesinin istifasıyla bu 
kanaatimiz doğru çıktı. Mukaddesatını muhafaza için yemin eden millet bundan sonra meşru ve milli 
emellerinin çiğnenmesine katiyen müsaade etmeyecektir. Bu ahd ve yemine sadık olan millet her veçhile 
Meclis-i Ali-i Millisine inanır ve emrine hazırdır. Binaenaleyh herhangi bir makam ve güç tarafından 
vaki olacak gayr-ı vatani ve gayr-i milli harekete karşı hukuk-u milliyemizin muhterem Meclis-i Ali-i 
Milli tarafından kemal-i azim ile müdafaa edileceğinden emin bulunduğumuzu arz eyleriz. Girişimlerin 
neticesinin millete bildirilmesini istirham eyleriz?". 


Trabzon: 


İrade-i milliyenin tecelligâhı olan Meclisi Millinin itimadı tam ve kâmiline mazhar olan Ali Rıza 
Paşa kabinesinin istifasına tahammül edemeyeceğiz. Baskılar dolayısıyla istifa eylediğini pek derin bir 
tesir ve üzüntü ile öğrendik. Şevketmeab mevcudiyeti milliye ve geleceği uğrunda hayatını hiçe sayan, 
şan ve şerefle dolu tarihinin emrettiği mukaddes bir vazife bilen milletimiz, amal ve iradesine karşı 
olabilecek adi bir muhalefeti, mevcudiyet-i hayatiyetine müdahale ile, kendisini temsil eden Meclis-i 
Milliden başka yerlerden gelecek emirleri ve hükümetleri tanımamaya karar vermiştir. Memlekette 
savaştan feci olaylara sebebiyet vermemek için sadık halklarını güven ve itimadına haiz bir kabinenin 
teşkiline ferman buyrulmasını istirham eyleriz?”. 


Antalya 


Milletimiz, yedi asırlık Türk ve İslam Devletinin çöküşe mahküm olmasıyla neticesi pek vahim 
olan, namuslarını şahsi menfaati mukabili dışarıya satmış bulunan malum şahısların faaliyetlerine 
baskılarına hiç bir suretle tahammül edemeyip vatanın kurtuluşu hususunda son vazifesini ifaya karar 
vermiştir. Bütün Müslümanlar din ve vatanları uğrunda hayatlarını hiçe sayıp şerefli bir şahadeti kabul 
eyleyeceklerdir. Mütarekeden beri memleketimizin duçar olduğu felâketlere Ferit Paşa kabinesinin 
ihanet ve hıyaneti sebep olduğu sabit olmuştur. Millet ve Devleti bu duruma düşüren ve İstiklâl-i 
Milletimizi gaspa alet olan böyle bir kabinenin yahut emsalinin iktidara getirilmesi milletin bi-hakkın 
galeyanını sebep olacağını arz ve aksi takdirde, ırz ve namusumuz büsbütün heder olmamak üzere 
milletçe uhdemize düşen vazifeye hemen ve tereddüt etmeden koşacağımızı, milletvekillerine bildirir, 


23A g.e.s.336. 4 Mart 1336, Rumeli ve Anadolu Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti Konya Heyet-iHeyet-i Merkeziyesi 
Namına Rais Ulemadan Ali Kemal. Umum Ahali Namına Belediye Reisi Vehbi”nin imzaları bulunmaktadır. 


24A g e. 5.339, 5 Mart 1336 Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti Erzurum Heyet-i merkeziyesi. 
>A.g.es.340 4 Mart 1336 Bildiride, Belediye Reisi Hüseyin, Türk ocağı reisi Münir, Müdafaa Hukuk Cemiyeti 


reisi Ahmet imzaları bulunmaktadır. 
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bu bapta Meclis-i Mebusunca yapılması gereken girişimlerin neticesinden akşama kadar malümat 
verilmesini kemâl-i ehemmiyetle istirham eyleriz?” 


Edirne: 


Memleketimizin geçirmekte olduğu şu buhranlı ve nazik zamanda Kabinenin dış müdahaleye 
mukavemet edemeyerek istifası ile hükümet krizi zuhur ettiğinin haber olunması efkâr-ı umumiye derin 
hüzün ve kedere sebep olmuştur. Makam-ı Mualla-yı Saltanat-ı Seniyyeleri etrafında son fedakârlığı 
göze almış olan bilumum Tebaa-i Şahaneleri, bundan fevkalade müteessir ve endişeli olduğu halde, 
amal-i milliyi tatmin edebilecek bir Heyet-i Muhtereme-i Vükelanın teşkilini bütün efrat-ı millet arzu 
ve temenni eyler. Dahili ve harici birtakım ihtiraslara âlet olacak ve vicdan-ı milliyi temin edemeyecek 
bir hükümet başkanına millet tahammül edemeyeceğinden, Rıza-yı âliye mugayir olaylara meydan 
vermemek için tedbirler alınması ve icrasını Padişahımız Efendimiz Hazretlerinden ümit ve istirham 
eyleriz?”. 


Urfa: 


Hakimiyet-i Milliyemize hukuk dışında müdahalede bulunan çeşitli devletlerle bir takım 
yabancı emellere çalışan bazı melanetlerin şahsi ihtirasları ve teşvikleri yüzünden Kabinemizin istifa 
mecbur kaldıklarını üzüntü ile haber aldık. Hukuk-u milliyeyi idrak edemeyip bizi hazırdaki acıklı 
vaziyete düşüren cahil kabinelerin iktidarda görülmesini hiçbir şekilde kabul edemeyiz. Padişahımıza 
sadakatimizi muhafaza etmekle beraber Meclis-i Millimizin ciddi faaliyetine intizar eder ve şu nazik 
zamanda Makamı Sadaretin idraksiz ellere tevdi edilmemesini kemal-i ehemmiyetle rica ederiz. 
Bununla beraber bu girişimlere sebebiyet veren muhterisleri bütün kuvve-i kalbiyemiz ile telin ve 
protesto eyleriz?5. 


Sivas: 


Haysiyet-i Milliyye ve istiklalimizi muhil olarak düvel-i Itilafiyyenin vaki olan tazyikatiyle 
kabinenin istifasını maatteessüf haber aldık. Hakimiyet-i Milliyenin tecelligahı olan Meclis Millimizin 
amal ve metalib-i milliyyemizi temin edeceğine kanaatimiz ber-kemal ise de düşmanlarımız tarafından 
ihzar edilen tertibat-ı nifak-cuyane ve ihtilal karanesinin efkar-ı umumiye-i milliyedehasıleylediği 
galeyanın teskini ve vakay-i müessifeye meydan verilmemesi için buhran-ı vükelaya sürat-i mümküne 
ile nihayet verilmesi lazımdır. Ancak: teşekkül edecek kabinenin Meclis-i Millimizde haiz-i ekseriyet 
olan gurubun mazhar-ı itimadı olabilmesi ve vicdan-ı milliyi cerihadar eden Ferit Paşa ve emsalinin 
kabine teşkiline memur edildiği takdirde Tarih-i Osmanide mevcut olmayan vakayiin husulüne sebep 
olacağını ve böyle kabinenin milletçe muta olamayacağını selamet-i milliyemiz namına arz ve istirham 
eyleriz. 5 Mart 1336. Telgrafnamede imzası bulunanlar: Anadolu ve Rumeli Müdafaa-i Hukuk Cemiyeti 
Sivas Heyet-i Merkeziyyesi Namına Halis Turgut, Belediye Reisi Abdullah, Müftü-i belde 
Abdurrahman”. 


>SA.g.e s.353 5 Mart Sene 1336 Bildiride Umum Antalya Ahalisi namına Belediye Reisi Hüsnü, Teke Müdafaa-i 
Hukuk Cemiyeti, Yusuf Talat imzaları bulunmaktadır. 


“A.g.es.357 5 Mart 1336 Müdafaa-i Hukuk Edirne Hey “et-i Merkeziye si Reisi Şevket 


>A.g.e. 5.385 17 Mart 1336 Bildiride, Belediye Reisi Mustafa, Urfa Müftüsü Hasan imzaları bulunmaktadır. 


“selçuk DUMAN; Ali Rıza Paşa Hükümeti'nin İstifası Üzerine Sivas Vilayeti'nden Gönderilen Protesto Telgrafları, 
Atatürk Üniversitesi Türkiyat Araştırmaları Enstitüsü Dergisi, Yıl 2003, Cilt 10, Sayı 21, 5.235. 
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Protestolarda İleri Sürülen Görüşler: 


Protestolar genelde Ali Rıza Paşa kabinesinin istifasını izleyen 4-6 Mart 1920 tarihlerinde 
Meclis-i Mebusana gönderilmiştir. Telgraflarda ileri sürülen görüşlerin başında Ali Rıza Paşa 
kabinesine duyulan güven ve itimat gelir. Halk üzerinde bu kanının yerleşmesinin sebebi Ali Rıza 
Paşa'nın Heyet-i Temsiliye”yi tanımasıdır. Misak-ı Milli de bu hükümet döneminde kabul edilmiş 
olmasıdır. Ali Rıza Paşa hükümeti İstanbul'da Anadolu'daki milli hareket lehine yapılan gösteri ve 
faaliyetlere izin vermiştir. Telgraflarda baskılar sonucu istifa etmek zorunda bırakılan Ali Rıza Paşa 
Hükümetinin göreve tekrar iade edilmesi istenilmiştir. 


Ali Rıza Paşa hükümetininaskılar sonucu istifa etmek zorunda kaldığı belirtilen protestolarda 
Damat Ferit'in hükümet kurmasına karşı çıkılmıştır. Bu husus protestolarda açıklık ve ağırlıkla 
vurgulanmıştır. Örnek vermek gerekirse Arapkir Protestosunda, Damat Ferit”in Anadolu'nun işgaline 
sebebiyet verdiği belirtildikten sonra şu görüşlere yer verilmiştir. “Şanı Hilafet ve Saltanata indirdikleri 
darbelerle Yezid'e rahmet okutturan İtilaf devletlerinin uşağı Ferit Paşa ve avanesi tarafından 
oluşturulan komitenin tekrar iktidara gelerek evvelce yapamadıkları hiyanet ve ihaneti tamamlamak, 
Memleket-i İslamiyeyi ateş ve kan deryasına çevirmek fıkr-i melunesiyle hareket ettiği ifade edilmiştir. 
Gönen protestosunda “milletin başına bela ve felaket yağmuru yağdıran Ferit Paşa'nın Makam-ı 
Sadareti getirilmemesi” istenmiştir. 


Niğde Protestosunda Millet-Ferit Paşa ve hempası gibi milleti temsil edemeyen şahısları 
işbaşında görmek istemediğini belirtilmiştir. Diğer merkezler de ağır ifadelerle Damat Ferit Paşa'nın 
hükümet kurmasına karşı çıkmıştır. Edremit protestosunda ve başka protestolarda Damat Ferit'in ülke 
menfaatine çalışanları İttihatçılıkla itham ederek ahali arasına ayrılık soktuğu belirtilmiştir. 


Protestolarda Sultan Vahdettin”e yönelik herhangi bir eleştiri getirilmemekte milli emelleri 
gözetecek bir kabinenin işbaşına gelmesi istenilmektedir. Protestolarda Meclis-i Mebusan'a da 
seslenilmektedir. Nazilli Protestosunda Meclis-i Mebusan'a yönelik şu ifadeler yer almaktadır: “Ey 
Milletvekilleri gözünüzü açın ve metanetinizi bozmayınız, biz namusumuzla öleceğiz, yabancılara bu 
fikirlerimizi anlatın. Vatanımıza Müdafaaya devam mecburiyetindeyiz. Yunanlıların hücumundan sizler 
ve Padişahımız hoşnut musunuz? Biz millete merhameti olmayan insanlara hiçbir zaman itaat etmeyiz. 
Millet için çalışacaklarını iş başına getiriniz. Bilesiniz ki Türk namusu ile ölecektir. Fakat sizde taş 
yürekli değilsiniz. Bizleri düşünün Padişahımızın hayırlı yardımlarını büyük ümitler içinde 
beklediğimizi sizde teyit ediniz”. Bu tepkiler Vahdettin üzerinde etkili olmuştur, Damat Ferit Paşaya 
görev verilmemiş, Salih Paşa Hükümeti kurulmuştur. $ Mart 1920 - 4 Nisan 1920 arası görev yapan 
bu hükümetten sonra yine damat Ferit göreve getirilmiştir. 


Protestoları Yayınlayanlar: 


Protestoları yayınlayanlar ve imzası olanların başında Müdafaa-i Hukuk Cemiyetleri ve bunların 
başkanları gelmektedir. Belediye başkanları ve müftülerin de çoğunlukla imzaları bulunmaktadır. 
Ulemadan ve müderrislerden de çok sayıda kişinin protestolarda imzaları vardır. 


Doğu ve Güneydoğu Anadolu'da aşiret reislerinin katılımı yoğunlukla görülür. Erciş, Midyat, 
Van, Keban, Garzan protestoları ile daha başkalarında bunları görmek mümkündür. 


Türk Ocağı şubeleri de protesto telgrafı çeken sivil kuruluşlardandır. Alanya, Trabzon 
protestolarında bu görülmektedir. Protestolarda bazı tarikat mensuplarının ismi geçmektedir. Eskişehir 
protestosunda “Mevlevi şeyhi Bahattin”in imzası bulunmaktadır. Rize Protestosunda Kadiri Dergahı 
Şeyhi İlyas'ın imzası bulunmaktadır. 


Sonuç olarak protestolardaki temel görüşü şöyle özetleyebiliriz. Milletin ve Meclis'i Mebusanın 
güvenini kazanmış olan Ali Rıza Paşa Hükümeti'nin istifası, kamuoyunda büyük heyecan ve üzüntüye 


yol açmıştır. İstifanın arkasında İtilaf Devletleri ile onlarla işbirliği yapan yerli şer odaklarının payı 
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vardır. Bu kesimler, kendi çıkarlarına hizmet edecek kişilerin iktidara gelmesine çalışmaktadır. Millet, 
kendisine karşı oynanan iç ve dış entrikaların farkında olup; bu oyunları alt edecek maddi ve manevi 
güce sahiptir. Milli iradeye tabi olmayacağı açık olan Damat Ferit Paşa ve benzerlerinin, Sadaret'e 
getirilmesi millet tarafından asla kabul edilmeyecektir. Meclisin, dolayısıyla milletin güvenine layık 
kişiler iktidara getirilmelidir. Bu yolun uygulanması halinde siyasi bir buhranın çıkması önlenmiş 
olacaktır. İçine düşülen durumdan kurtulabilmek için meclis sorumluluğunun bilinciyle daha aktif 
çalışmalıdır. 
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TARİH ÖĞRETİMİNDE ŞİİRİN YERİ ! 


Prof. Dr. Yaşar AKBIYIK 
Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi Eğitim Fakültesi Öğretim Üyesi. 
Rânâ (İSLÂM) DEĞİRMENCİ 


Gazi Anadolu Lisesi Edebiyat Öğretmeni / Yazar 


ÖZET 


Günümüz eğitim sistemi hızla değişmektedir. Öğretmenler bu değişime ayak uydurmak 
durumundadır. Tarih derslerini ezber dersi olmaktan, öğrencileri de pasif dinleyici olmaktan 
kurtarabilirler. Bu da ancak farklı yöntem ve materyaller kullanılarak sağlanabilir. Tarih 
derslerinin yenilenen eğitim-öğretim programları disiplinler arası geçişi sağlayacak şekilde 
hazırlanmıştır. Öğretmenler Tarih derslerinin ders içi etkinlik planlamalarında şiirden 
yararlanabilirler. Tarih derslerinin temel amaçlarından ikisi; öğrencilere “tarih bilinci” ve “milli 
şuur? kazandırmaktır. Öğrencilere bu şuuru kazandırabilmek için milletin kaderini belirleyen 
olayların aktarımı önemlidir. Olayları akılda kalıcı ve iz bırakıcı şekilde anlatan şairlerimiz ve 
şiirleri vardır. Şiir duygulara ve akla beraber hitap eder. Olayları daha anlamlı anlatabilir. 


Tarih ile edebiyatın iç içe geliştiğini görürüz. Her ne kadar ayrı ve bağımsız bilim dalı 
olsalar da aralarında anlamlı bir ilişki vardır. Tarihin iyi anlaşılması için edebiyata ihtiyacı 
vardır. Edebi eserlerin niçin yazıldığını anlamak için de tarihe ihtiyaç vardır. Tarih öğretiminde 
edebiyattan, edebiyatta da tarihten yararlanmak gerekir. Tarih öğretiminde ve tarihi sevdirmede 
şiirden yararlanabilir miyiz? Şiiri tarih öğretiminde kullanma yöntemi eğitimde yeterince yer 
alıyor mu? Tarih derslerinde olaylar anlatılırken konu ile ilgili şiirlere yer veriliyor mu? Tarih 
derslerinde şiir aktif öğrenme yöntemi olarak kullanılabilir mi? Tarih öğretiminde şiirden nasıl 
yararlanılabilir? Bu çalışmada, sözü edilen soruların cevapları üzerinde durulacaktır. Şiir — 
tarih ilişkisi örnekleme, analiz yöntemi ile ele alınacaktır. 


Anahtar Kelimeler: Tarih, edebiyat, şiir, öğretim, milli şuur 


1 Prof. Dr. Yaşar AKBIYIK : Bolu Abant İzzet Baysal Üniversitesi Eğitim Fakültesi Öğretim Üyesi. 


Rânâ (İSLÂM) DEĞİRMENCİ: Gazi Anadolu Lisesi Edebiyat Öğretmeni / Yazar 
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THE PLACE OF POETRY IN HISTORY TEACHING 
ABSTRACT 


Today's education system is changing rapidiy. Educators must keep up with this 
situation. History lessons can be saved from memorization and students can be saved as passive 
listeners. This can only be done using different methods and materials. The renewed educational 
programs of history courses have been prepared in a way to ensure interdisciplinary transition. 
Teachers can benefit from poetry in the planning of classroom activities of history lessons. Two 
of the main objectives of history courses; The aim of this course is to provide students with 
“historical consciousness* and “national consciousness?. In order to gain this consciousness to 
the students, it is important to convey the events that determine the fate of the nation. Poetry 
appeals to emotions and reason. Can explain events more meaningfully. There are poets and 
poems that tell the events in a memorable and traceable vvay. VVe see that history and literature 
science are intertwined. Although they are separate and independent science, there is a 
meaningful relationship between them. A good understanding of history reguires literature. 
History is also needed to understand why literary works are written. 


History teaching should benefi from literature and literatures hould benefit from history. Can 
we use poetry in teaching history and making history popular? Is the method of using poetry in 
history teaching sufficient in education? Are important poems related to the subject while 
telling important events in history lessons? Can poetry be used as an active learning method in 
history classes? Hovv can poetry be used in history teaching? 


Inthisstudy, answers of these questions will be emphasized. The relationship between poetry 
and history will be examined by sampling and analysis method. 


Key VVords: History, literature, poetry, teaching, national consciousness 


GİRİŞ 


Sanat eserleri insanda ve toplumda milli tarih şuurunun oluşmasına önemli katkı 
sağlarlar. Tarihte iz bırakan olaylar, inanışlar, yaşayış biçimleri ve ilişkiler ait oldukları 
dönemin sanat eserlerine yansır. Resim ve heykel gibi plastik sanatların yanında roman, hikâye, 
tiyatro ve şiir gibi edebi ürünler, içinde tarihi vakaları, şahsiyetleri ve mekânları barındırabilen 
en güçlü yazılı sanat eserlerini oluştururlar. Bunlar, her bakımdan okuyucusunu / “öğrenicisini” 
bilgilendirmeyi ve onlara aidiyet duygusunu yaşatmayı sağlayan metinlerdir. Bizler yaşanılan 
tarihi ancak yazılan tarihten öğrenebiliriz. Zaten bir edebi ürünü içindeki tarihi anlayabilmek 
adına okumamızdaki asıl amaç “yaşanılan tarih”i öğrenebilmektir. Tarihten kültürü ve ortaya 
çıkan sanat eserlerini öğrenebileceğimiz gibi sanat ürünlerinden özellikle de yazı sanatı olan 
edebiyattan da tarihi öğrenmek, tarih içindeki sosyolojik ve psikolojik olayları, insanların 
duygu, düşünce ve yaşayışlarını anlamak mümkündür. Bu kavrayış aynı zamanda insanın 
şuurlu ve kültürlü olmasına da katkı sunar. 


İnsan, kendisi ile milleti arasındaki sıkı duygusal ve zihinsel bağları milletinin tarihini 
yüreğinde hissederek, kendisini ecdadının yerine koyarak pekiştirebilir. Bu sağlam bağların 
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kurulması ise tarih ile şiir arasındaki yakınlığı görebilmekle mümkün olur. Bu bağı yüreklerinde 
en derinden duyarak, zihinlerinde en etkili tasavvur ederek en ince ve etkili bir şekilde söze 
dökebilenler şairlerdir. Şairler, yaşadıkları devirlerin tarihi olaylarından etkilenen ve bu 
etkilenmeden dersler çıkararak millete, milletin evladına yüreğe işleyen, her devirde 
unutulmayacak ibret tablolarını sunabilenlerdir. 


Tarih öğretiminde yeni yaklaşımlardan olan “hayat boyu öğrenme”, “aktif öğrenme”, 
“yaşayarak öğrenme? modellerinin etkin olarak kullanılmasında şairin ve şiirin “şuur” 
inşasındaki rolünü göz ardı etmemek ve bu etkin rolü öğrenciye yaşatarak gösterebilmek 
gerekmektedir. Bu çalışma tarihi yaşatarak anlatabilmenin, öğrencilere tarihi şiir ile sevdirerek 
mümkün olduğunu gözler önüne sermek amacını taşımaktadır. 


Tarih Eğitiminde Yeni Yaklaşımlar 

Genel olarak tarih eğitimi öğrencilerin: 

a. Demokrasiyi öğrenmelerine ve uygulamalarına fırsat vermelidir. 

b. Kendi dünyalarını anlatmalarını sağlayacak şekilde oluşturulmalıdır. 

c. Olumlu yönde bireysel gelişimlerine yardımcı olmalıdır. 

d. Tarih ve diğer sosyal bilimlerle ilgili temel bilgilerle donatılmasını sağlamalıdır.? 

Judd ve W.James'in belirttiği gibi artık bu yüzyılda ezberin yeri kalmamıştır. Ama 
hâlâ ülkemizde tarih öğretimden anlaşılan öğrencilerin doğru kronolojik bilgiyi sınavlarda 
eksiksiz hatırlayıp yazmalarından ibarettir. Öğrenmeyle ilgili fizyolojik çalışmalar, ezber 
yoluyla öğrenmenin yalnız hatırlamayla ilgili zihinsel süreçlerin gerçekleşmesine yardım 
edebileceğini gösterir. Oysa düşünen, yaratabilen ve sorun çözebilen bireyler yetiştirmek için 
öğrencilerin hatırlama düzeyinden daha ileri zihinsel süreçler gerektiren kavrama, uygulama, 


analiz, değerlendirme ve sentez gibi becerileri de kazanmış olmaları gerekmektedir.? 


Tanrıöğen (1994), Tarih öğretiminde daha kalıcı bilginin edinilebilmesi için eleştirel 
okuma tekniklerinin eğitimde yer aldığını ve bunların uygulanılması gerektiğini vurgular. * 


Tarih Derslerinde Kullanılabilecek Aktif Öğrenme Yöntemleri 


Eğitimimizde genel kabul gören yapılandırmacı anlayışta öğrenme: mevcut 
durumlardaki etkinliklerden oluşan ve yaşam boyu ilerleyen bir süreçtir. Buna göre; 


a.Bilgi çevreden pasif bir biçimde alınmaz, algılayan birey tarafından etkin olarak 
yapılandırılır. Bilgiye ulaşmak bireyin yaşamını düzenleyen bir uyum sürecidir. 


b.Bilen kişi zihni dışında var olan bağımsız bir dünyayı keşfetmez. 


? Ronald Evans, The Social Studies Wars What Should We Teach The Children? Teache r College 
Press, New York 2004, s: 5. 

Shttp://vvvvvv.u.arizona.edu//ic/edtech/strategy.html (23.Mayıs.2004). 

“Tanrıiöğen, Gülnur (1994). Genel Öğretim Yöntemleri, Ders Notları. 
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c. Bilgi bireysel ve toplumsal olarak oluşturulur. 


Bu yaklaşımın son yıllarda ilgi görmesi özellikle bilginin transferi ve yeniden 
yapılandırmanın sağlanması nedeniyledir. Bu yaklaşıma göre öğrenciler kendi bilgilerini 
yapılandıran aktif bireylerdir. Bilginin pasif alıcıları veya bir sünger değildirler. 


Günümüzde eğitimden beklenen, bağımsız bilgi parçacıklarına sahip bireyler 
yetiştirmek değil, öğrendikleri arasındaki bağlantıları görebilen, bilgiyi örgütleyip yeni bilgiler 
üretebilen ve ürettiği bilgileri başkasının hizmetine sunabilen bireyler yetiştirmektir. Bunun için 
tarih öğretiminde öğrencilerin öğrenme sürecine aktif katılımlarının sağlandığı, kendi 
öğrenmelerinin sorumluluğunu aldıkları, problem çözme ve keşfetme temelli etkinlikler 
yapabilmeleri için fırsatların, eğitim ortamlarının hazırlandığı, sunulduğu bir sistemde yarar 
vardır. İşte şiir tam da bu noktada, tarih öğretiminde işe yarar. 


Tarih Dersinde Şiirle Öğrenme Yöntemleri 
1.Problem Çözme (Tarih Temalı Şiir Açıklama) 


Öğrenci “Sınıf içinde gerçekleştirilen; okuma-yazma, konuşma, tartışma, geçmiş 
yaşantılarla bağ kurma, edindiği bilgileri günlük yaşamında uygulayabilme ve problem çözme 
durumlarında kendi kendine sorumluluk alarak bunları yapmaya çalışır.” Bu problem çözme 
yöntemini “tarih temalı şiirler yolu ile gerçekleştirmek mümkündür. 


2. Dramatizasyon: (Şürden Yararlanarak) 


“Öğrencilerin dikkatlerini ayakta tutmak önemlidir. Öğrenciler 40 dakikalık bir dersin başında 
ve sonunda yer alan 5-10 dakikalık dilimlerde dikkat kesilme açısından en iyi durumdadırlar.” 
Dersin ortalarına gelindiği zaman bu durum göz önünde bulundurularak ders anlatım yöntemi 
değiştirilebilir, tartışma ortamı yaratılabilir ya da dramatizasyonyöntemi kullanılabilir.” Böyle 
bir yöntem için de tarih temalı şiirlerden, özellikle manzum hikaye şeklindeki şiirlerden 
yararlanmak mümkündür. 


Kavramlar Arası Bağlantı: 


Şiir ile, çağın ziniyeti dönemin, bireyin düşünce yapısı, inançları ile bağlantı kurulur. 
Bağlantısı Kurma Sosyal bilimler içerisinde yer alan tarih dersleri ile ilgili olarak Milli Eğitim 
Bakanlığı, eğitim-öğretim programında dersin genel amaçlarının bir kısmını şu şekilde 
belirtmiştir: “Milli kimlik kavramını ve bunu korumanın önemini anlayabilme, tenkit zihniyeti 
ve fikirleri sorgulama yeteneği kazandırma, öğrencileri kültürel açıdan yeterli hale getirme, 
kültür farklılıklarının nasıl oluştuğunu kavratma, geçmişle günümüz arasında ilişki kurabilme 
ve araştırmacı bir bakış açısı kazandırabilmektir”. Bunu sağlamak için şiir ile şiirin yazıldığı, 
şiire konu olan tarihi zaman ve tarihi zaman-zihniyet arasındaki bağ öğrencilere 
buldurulabilinir. 


Tarih Dersinde Şiir Kullanarak Aktif Öğrenme Teknikleri 


Çalışmamıza tarih derslerinde kullanılan aktif öğrenme tekniklerinden şiirle bağlantısı 
olduğu görülen ve etkin olarak uygulanabilecek dört teknik alınmıştır: 


1.Şiir Yazma: 
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Bu etkinlik için şu yol izlenebilir: Konu: Milli Mücadele Döneminde Balkan Savaşı: 
a. Öğrenciler küçük gruplar halinde ayrılır, her birine birer kâğıt verilir. 


b.Konu ile ilgili olarak şiir yazmaları istenir. (Öncesinde konu ile ilgili yazılmış bir şiir 
okutularak okunan şiire benzer şiir yazmaları istenebilir.) 


c.Yazan öğrenci diğer öğrenciye verir. Bu sayede bir grup içinde grup üyesi kadar şiir 
olur. Sınıfta böyle bir etkinliğin yapılması öğrencilerin hem tarihi olayı ana hatları ile 
öğrenmesini hem de öğrendiklerini uzun süre unutmamasını sağlar.” 


2. Paylaşmalı Öğretme: 


“Birlikte çalışma” olarak da geçen bu öğrenmede öğrencilerin bireysel olarak bir 
problemi nasıl çözeceklerini ya da bir görevin üstesinden nasıl gelecekleri konusundaki 
düşüncelerini, sonrada cevaplarını bir ortakla veya sınıfla paylaşmaları şeklindedir. Wood 
Algozzine, Açıkgöz'den (1997) Bu yöntemi, şiiri grupla/ sınıfla birlikte açıklayarak şiirin arka 
plan tarihi hikayesini bulma şeklinde, tarih derslerinde uygulamak mümkün olabilecektir. 


3.Beyin fırtınası: 


Bir problemi çözmek, bir konuyu netleştirmek gibi amaçlarla kullanılır. Sınıftaki öğrencilerin 
çoğunun katılmasına elverişli olması, öğrencilerin yaratıcılığını teşvik etmesi, dersi ilginç 
duruma getirmesi nedeniyle uygulanması oldukça etkili olacaktır. Tarih derslerinde 
öğrencilerin işlenecek konuya ilişkin ön öğrenmelerinin ne olduğunu anlamak ve konuya 
güdülenmelerini sağlamak için uygulanabilir. Bir şiiri yorumlayarak tarihe, şuura, milli manevi 
değerlere karşı insanların takındıkları tavrı tespit etmek mümkün olabilir.* 


4.Araştırma Grubu: 


Tarihi teması / konusu verilen şiiri ya da şiirleri araştırma; şiirde belirlenen tarihimekan, zaman, 
olay ya da kişiyi araştırmaya yönelik grup performans ve proje çalışmaları yapma. 


Tarih ve Edebiyat İlişkisi 


Tarih denilince biri “yaşanılan” diğeri de “yazılan” olmak üzere iki şeyin anlaşıldığını 
belirten Mehmet Kaplan'a göre “yazılan tarih”, “yaşanılan tarih”in binde biri değildir. Konusu 
ne olursa olsun tarih, yaşanmış bir olayın gelişim ve oluşumunu bildiren o dönemden kalma 
hatıralardan, iz ve eşyadan, yazılı belge ve kitaplardan öğrenilir. Buna göre “yaşanılan tarih”i 
öğrenmemiz ancak “yazılan tarih” vasıtasıyla mümkün olabilmektedir (Kaplan, 1982: 62). 


Edebiyat, insanın duygu ve düşüncelerinin, felsefi yaklaşımlarının ifadesi ise tarih de 
insanoğlunun zaman içinde yaşadığı vakaların kaydı olarak ortaya çıkar. Ancak bu iki disiplin 
arasındaki ilişki, her zaman aktif kalmaya devam eder. Zira bunlardan biri olmadan diğerinin 
anlaşılması güçtür. Çocukların eğitiminde program geliştirmek adına tarih-edebiyat 
korelasyonu, disiplinler arası iletişim yaklaşımı bir zorunluluk olarak karşımıza çıkar. Bireyin 
ve milletin şuurlu eğitimi söz konusu olunca tarihi yansıtan, tarihi olay ve kişileri konu alan 


“Açıkgöz, Kamile Ün.(2002). Aktif Öğrenme, Eğitim Dünyası Yayınları, İzmir, .s: 133-135 
“Açıkgöz, Kamile Ün.(2002). Aktif Öğrenme, Eğitim Dünyası Yayınları, İzmir, s:133-135. 


1010 


şiirlerin tarih öğretimindeki rolünün araştırılması tarihçiler kadar edebiyatçıları da 
ilgilendirmektedir. Edebi ürünler içinde şiir, geçmiş dönemlere ait olay ve durumlara ilişkin 
bilgi ve bulguların gelecek kuşaklara aktarılmasında kullanılan birer vasıta olarak anlam 
kazanır. Şairler de şiirleri ile oluşturdukları tablolar ve fikirleri ile aktif olarak bu çabanın içinde 
yer almışlardır. 


Türkiye'de siyasi alandaki Tanzimat hareketinin, sosyal alanda “medeniyet değiştirme” 
anlamına geldiğini söyleyen Kenan Akyüz, “Bunu ilk anlayan ve gerçekleştirmeye çalışan 
Şinasi olduğu gibi, en geniş ölçüde gerçekleştirebilen de Ahmet Mithat olmuştur” (Akyüz, 
1979: 49) tespitinde bulunur. Akyüz, bu tespite ek olarak yeni düzenin geniş halk kitlelerine 
aktarılması, onların bu “yeni medeniyetin çeşitli yönleri üzerinde aydınlatılması” ve bu alanda 
ilk bilgilerin ulaştırılması konusunda roman ve hikâye üzerinden evvela Ahmet Mithat'ın büyük 
çabalar sarf ettiğini söyler. 


Edebi ürünler içinde şiir de, geçmiş dönemlere ait olay ve durumlara ilişkin bilgi ve 
bulguların gelecek kuşaklara aktarılmasında kullanılan birer vasıta olarak anlam kazanır. Kaldı 
ki Türk Edebiyatının yekpare gelişimine baktığımızda edebiyatımızda şiirin her devirde 
büyük bir etkisinin olduğunu görmekteyiz. Tabiidir ki bu çabalar sadece roman ve hikaye ile 
kalmamış, şairler de şiirleri ile ve fikirleri ile aktif olarak bu çabanın içinde yer almışlardır. 
Tarihimize tanıklık edenler arasında birçok şairi sayabiliriz. Edebiyat bilimi, çeşitli edebi türleri 
hizmete sokarak genç nesillerin tarihe yönelmelerini olaylar hakkında araştırma yapıp bilgi 
edinmelerini sağlamada büyük rol oynayabilmektedir. Kahramanlıkları konu edinen epik 
şiirlerin yanında tarihi vakalar ve durumlarla beraber tarihi tespitleri, çözümleri anlatan, tarihe 
yön verme amacı ile yazılan “fikir” temelli şiirler ile milli şuurun inşasında coşkuyu dile getiren 
lirik şiirler de etkin vasıtalardan biridir. 


Tarih Öğretiminde Edebiyat Disiplininden Yararlanma 
Edebiyat ve Şiir Edebi Türü 


Toplumun paylaştığı ortak değerleri hatırlatma ve nesilden nesile aktarmada şiirin 
büyük gücü vardır. Milletin tarihi kimliğini toplumu ayakta tutan temel özellikleri, insanı insan 
yapan has değerleri zihinlerde canlı tutmak, nesilden nesile aktarmak, akla ve yüreğe hitap 
özelliği ile “şiir” edebi türü hem etkili hem de önemlidir. Bu yüzden şairler: tarihi, tarihi mekânı 
ve kişileri iyi anlatabilmek için güçlü benzetme ve tasvirlerin yapılabildiği, akla ve duygulara 
hitap eden şiirler yazmışlardır. Tarih derslerinde şiirin kullanımında sadece okuma, ezber, 
dinleme ve açıklama ile yetinilmemelidir. Bununla birlikte şiirin dramatizesi, şiirdeki tarihi 
öğelerin film teknikleri ile görsel hale getirilmesi de öğrenmede önemli olacaktır. 


Tarih ile edebiyatın ortak bir ürünü olarak ortaya çıkan tarih temalı şiirler, üstlendikleri 
önemli misyonla tarihi bilgileri, sıkıcı bilgi yığınları içine hapsedilmiş kuru bir anlatımdan 
kurtararak okura/çocuğa ve gence şuurlu ve etkili olarak aktarma görevini yerine getirirler. Bir 
başka deyişle tarih eğitimini etkili ve aktif hale getirebilmek için edebi ürünler içinde şiiri etkin 
ve bilinçli kullanmak kaçınılmaz olacaktır. Tarihi olaylarla ilgili insanda derin izler bırakabilen 
şiir sanatı, okuyucuyu hayali olarak geçmiş zaman yolculuğuna çıkarır, hayalini bile 
kuramadığı mekânlarda yaşanmış sağlam gerçeklerle buluşturur. 


Tarih derslerinde kültür ve medeniyet değişimine yol açan Tanzimat ve Meşrutiyet 


dönemleri; birlik ve beraberlik şuuru içindeki milli mücadeleyi yansıtan Kurtuluş Savaşı 
dönemi, bir milletin güçlenişi, gelişmesini anlatan Cumhuriyetin ilk yılları gibi mühim tarihi 
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evreler ve sahneler ile bu dönemlerde iz bırakan tarihi şahsiyetleri, sembolleri, vakaları, 
mekanları anlatırken Namık Kemal, Ziya Paşa, Tevfik Fikret, Süleyman Nazif, Mehmet Emin 
Yurdakul, Ziya Gökalp, Mehmet Âkif, Yahya Kemal ve diğer birçok şairin şiirlerine 
başvurmak; sözü edilen tarihi vaka, tablo, şahsiyet, mefkure ve sembolleri akla ve yüreğe 
çizilen, zihinlerde silinmez yer eden canlı birer sahne haline getirir. İşte tarih öğretmenleri 
yaşanılan tarihi anlatmayı pekiştirmek için yazılan tarihten; yazı sanatının tarih sahnelerini söz 
ile resimleştiren, ölümsüzleştiren şairlerin şiirlerinden yararlanabilir. 


Tarih Öğretiminde Şiir 


Tarih eğitim ve öğretiminde şiirin önemli bir yeri vardır. Tarihin öğretiminde bir 
öğretim materyali olarak şiir kullanımı öğrencilerin empati kurma becerisini, eleştirel düşünme 
ve yorumlama becerisini geliştirecek dolayısıyla söz konusu dersin duyuşsal hedeflerinin de 
gerçekleşmesine katkı sağlayabilecektir. Öğrenciler şiirden farklı anlamlar çıkarabileceği için 
yapılan her bir etkinlikte öğrencilerin ortaya çıkaracağı ürünler de birbirinden farklı olacaktır. 


təx 


eleştiren ve girişimci hale getirebilmeyi sağlayacaktır. 


Tarih öğretimi ve şiir bağıntısı noktasında (İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Derslerine 
giren) öğretmenler arasında yapılan bir araştırma anketinde bir Kadın öğretmen: “Şiir 
kullanmanın doğrudan empati becerisini geliştireceğini düşünüyorum. Çünkü şiir 
kullandığımda öğrencilerimin duyuşsal alana yönelik dönütleri daha sık verdiğini görüyorum. 
Bence daha da önemlisi şiiri etkili bir şekilde ve öğrencilerin daha aktif olmalarını sağlayarak 
kullandığımda dönemin şartlarını göz önüne alarak alınan kararları, imzalanan anlaşmaları 
yorumlamaları bu düşüncemi destekliyor” diyerek tarih öğretiminde şiirin öğrencilere “empati 
becerisi? kazandırabileceğini vurgulamıştır. 


Aynı araştırmada bir erkek öğretmen: “Şiiri farklı şekillerde kullanıyorum ve dikkatimi 
çeken en önemli nokta öğrencilerimin yaratıcılığını tetiklemesidir. Çünkü onlardan işlediğim 
konu bağlamında şiir yazmalarını istiyorum ve görüyorum ki kendini yeteneksiz bulan 
öğrencilerim bile çok güzel şiirler yazıyorlar? diyerek tarih öğretiminde şiirin öğrencilere 
“yaratıcılık becerisi” kazandırabileceğini vurgulamıştır. 


Tarih öğretmenlerine uygulanan Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 
dersinde şiir kullanımına ilişkin önermelerin yer aldığı anket formunda, “Türkiye Cumhuriyeti 
İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinin öğretiminde şiir kullanılmasının yararlılığına ilişkin 
görüşleriniz nelerdir?” şeklindeki soruya tarih öğretmenlerinin verdikleri cevaplardan hareketle 
“milli birlik, beraberlik ve bilinç duygularını yoğunlaştırma, konu öğreniminde kalıcılık 
sağlama, tarihi olayların öğrenci hafızasında canlanmasını sağlama, tarih öğretiminde kolaylık 
sağlama” kategorileri oluşturulmuştur. 


Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi dersinin hedefleri incelendiğinde bilişsel alanın 
yanında duyuşsal alana yönelik hedeflerinin ağırlıklı olduğu söylenebilir (MEB,2012). 
Dolayısıyla bu derste yapılacak etkinliklerin öğrencileri sevindirmesi, güldürmesi, 
düşündürmesi, duygulandırması gibi öğrencilerin farklı duygu durumlarına hitap etmesi 
beklenmektedir. Sınıf içerisinde bu farklı duygu durumları; drama, örnek olay vb. yöntemleri 
kullanarak sağlanabileceği gibi, öğrencilere şiir okutarak, resim göstererek, marş dinleterek, 
hatıratlardan örnekler vererek, tarihi karakterlerin hayat hikâyelerinden kısa anekdotlar 
anlatılarak bu duyguların oluşması sağlanabilir (Acun,2006). 
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Tarih Öğretiminde Şiirden Niçin ve Nasıl Yararlanılmalıdır? 


İnsan, kendisi ile ait olduğu millet arasında ancak tarih duygusu vasıtasıyla bağ kurarak bir 
bütünlüğe ulaşabilir. Tarih ile tarihi anlatan şiirler arasındaki yakınlık da buradan doğar. Çünkü 
her ikisi de insanın varlığı ve insanın duyguları, moral değerleri noktasında birleşir. Tarih ve 
şiirin her ikisi de insanın geçmişe, şimdiye ve geleceğe ait yeryüzündeki macerasını, karşılaştığı 
durum ve olaylara ilişkin serüvenini ele alarak işlemesi bakımından da birbiriyle sıkı sıkıya 
bağlıdır. Şiir, zamanın ölümsüzleşmesine etkili söz aracılığı ile vesile olur. 


Şairler; tarihi şiirlerde, ortaya koyduğu “kahraman / sembol” aracılığı ile verdikleri 
mesajlarla bizlere/gençlere tarih şuuru kazandırmanın yanında, millet, vatan, insan sevgisi, 
erdemli olma, medeniyet ve kültüre ait olma, medeniyet ve kültürü inşa edebilme gibi mesajları 
da verirler. Örneğin, Mehmet Akifin Safahat'ının 6. Kitabının da ismi olan “Asım”da 
sembolleşen gençlik tipi gençlere çok şey anlatır. 


Tarih öğretiminde tamamlayıcı bir unsur olarak kullanılabilecek “Şiir”, öğreticinin 
imkân, bilgi ve becerileri ölçüsünde faydalı olabilir. Örneğin öğretmen tarafından performans / 
proje ödevi olarak verilen tarihi (mekan, olay, kişiyi anlatan) şiirler ile öğrenciye bizlik, aidiyet 
duygusu, vatanperverlik, çalışkanlık gibi “insan” olma noktasında zenginlik kazandıracak 
şiirlerin teknik ve anlatım açısından çözümlenmesi istenebilir. Şiire konu olan tarihi 
mekanların, vakaların, kişilerin şiirde nasıl ele alındığı üzerinde durulurken şiirden elde edilen 
sonuçlarla öğrenciden kendisi ve yaşadığı devir arasında bağ kurması, sonuçlar çıkarması 
istenebilir. Ayrıca sınıf ortamında da şiirde anlatılan devir, olayla ilgili tarihi gerçeklikler soru- 
cevap tekniği; büyük / küçük grup tartışmaları gibi tekniklerle eserin (ele alınan şiirin) tarih 
öğretimine katkısı güçlendirilebilir. Tarih sahnelerinin ya da tarihi kişiler arası diyalogların 
sıkça bulunduğu manzum hikayelerin öğrenciler tarafından dramatize edilmesi istenebilir. 
Tarih öğretmeni, şiir tahlilinde güçlü bir edebiyat bilimcisi ya da sanatçısını da derse getirerek 
bir kaynak kişiden de derslerinde faydalanabilir. 


Sonuç olarak “tarih öğretiminde şiirden yararlanma” belli bir zamana ait sosyal, kültürel 
ve ekonomik yapının; belli bir zamana iz bırakan bir “tarihi kahramanın” şahsiyet özelliklerinin 
karşısına çıkan zorluklarla nasıl mücadele ettiğinin öğrenci tarafından kavranmasının yanında, 
öğrencinin “bugün? için de bilinçlenmesi kendi moral değerlerine sahip çıkması, “mazisini 
bilmesinin, şimdiyi fark etmesinin ve geleceği sağlam inşa etmesinin” yolunu açabilecektir. 
Tarih dersine konu olan bir döneme ait toplumsal değerlerin, siyasal ve sosyal arka planın daha 
iyi anlaşılması, yazıldığı döneme ışık tutması şiir yolu ile zihinlerde daha kalıcı hale 
getirilebilir. 


Şiir ile sadece genel tarih değil, yerel tarih de ifade edilebilir; öğrencinin zihin ve ruh 
dünyasında anlam kazanabilir. Bir yörenin sahip olduğu kendine özgü tarihi nitelikleri, o 
yörenin geçmişten günümüze tarihi gelişimi, orada yaşanmış çeşitli vakalardaki tarihsel izleri 
ifade eden yerel tarih, halk şairleri, âşıklık geleneği yolu ile de yaşayabilir, yaşatılabilir. 
Çocuklarda şiir yolu ile tarih sevgisi ve bilinci oluşturmada, o yörenin dil ve üslup ifadeleri ile 
oluşturulmuş tarih bilinci, vatan, millet şuuru veren öğretici / didaktik şiirler de etkili olacaktır. 
Tarih sevgisini aşılayan şiirler yazılabilir derslerde okunabilir. 


Tarih Öğretiminde Şiirin Kullanımı 


Dünyada şiirlerin öğretim materyali olarak kullanımına tarih eğitimi açısından yaklaşan 
eğitimci Amerikalı Leonard Kenworthy olmuştur. Öğretmen ve eğitimci olan Kenworthy 
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(1937), yayınladığı makalede Amerikan tarih öğretiminde şiirlerin kullanışlı bir araç olduğuna 
dikkat çekerek sınıf içi tarih öğretiminde kullanılmak üzere tarihi mesajlar taşıyan şiirlerin tarih 
öğretiminde yerini alması gerektiğini belirtmiştir (Ata, 2001: 25-26). 


Ülkemizde ise Baltacıoğlu, Yeni Adam dergisinde yayınlanan Tevfik Fikret'in Promote 
şiirini, Atatürk'ün yaptıkları ve Türk İnkılâbının bir özeti niteliğine sahip olduğunu öne sürerek 
şiirin tarih eğitiminde kullanılmasına dikkat çeken ilk eğitimcidir. 


Oktay(2001), Trablusgarp, Balkan Savaşları ve 1. Dünya Savaşı'nda ülkenin içinde bulunduğu 
durum karşısında dönemin edebiyatçıları tarafından atmosferin etkisiyle milli duyguları işleyen 
şiirlerin halkta milli ve manevi duyguların oluşmasında çok önemli rol oynadığını ifade 
etmektedir. Öztürk ve Otluoğlu (2002) da özellikle Sosyal Bilgiler öğretim programının 
duyuşsal (o hedeflerini (gerçekleştirmede şiirden o faydalanılabileceğini (o belirtmektedir. 
Öztaş(2009), bir öğretim materyali olarak tarih öğretiminde şiirlerin kullanımının öğrencilerin 
eleştirel düşünme, anlatım, empati becerilerinin, gelişimine katkı sağlayabileceğini belirtmiştir. 


Tarih derslerinde duyuşsal alan kazanımlarına uygun olarak lirik ve epik şiirler öğretim 
materyali olarak kullanılabilir. Lirik şiirler konu olarak “acı, aşk ayrılık, özlem, ölüm sancısı 
gibi bireysel duygularla toplumsal mutluluk ya da acı, olaylardan doğan sevinçler ve 
üzüntüleri” aldığından Tarih dersinin duyuşsal alan kazanımları ile örtüştüğü söylenebilir. Epik 
şiirlerde ise “yiğitlik, kahramanlık, savaş temaları” işlendiğinden bu şiirlerin doğrudan Tarih 
dersinin duyuşsal alan kazanımları ile örtüştüğü söylenebilir. Mehmet Akif Ersoy'un “Safahat” 
adlı kitabında Çanakkale muharebelerinin anlatıldığı bölüm epik şiirin bir örneğidir. Yakın 
zaman şairlerinden Fazıl Hüsnü Dağlarca da epik türde başarılı şiirler yazmıştır. “Üç Şehitler 
Destanı”, “İstiklal Savaşı İnönüler”, “İstanbul Fetih Destanı”, “Çanakkale Destanı” gibi eserleri 
bu çeşit şiirlerden meydana gelmektedir (Demiray, 1971: 61). 


Köksal (2010) tarih derslerinde, ders kitabından kaynaklanan sıkıcılık, anlaşılmazlık 
gibi problemlerin çözülmesinde, ders kitabındaki metinlerin, farklı metin türleri 
(Araştırmacının “Tarih Öğretiminde Epik Şiir Kullanılması” çalışmasında Osmanlı-Rus 
Savaşını işleyen “Alacadağ Savaş Destanı” örneğinde olduğu gibi) yani; şiir, kısa hikâye veya 
roman özetleri (anekdotlar) ile zenginleştirilmesinin işe yarayabileceğini ifade etmektedir. 
Ayrıca zenginleştirilen metin türleri öğrencilerde; eleştirel okuma, karşılaştırma yapma ve 
metinler arası okuma gibi becerilerin kazandırılmasında etkili olabilir (Köksal, 2010: 256). 


Ata (2001) tarih dersi kapsamında savaş meydanını gezerken bir yöntem ya da etkinlik 
kapsamında şiirleri okuma ya da okutmanın tarih dersi öğretimi ve öğrenimi açısından etkili 
yöntemlerden biri olduğunu vurgulamaktadır. Bu konuda Rebetez'in (1969: 92), Waterloo 
savaş meydanı gezilirken Victor Hugo'nun " Waterloo, morneplaine" şiirinin okunmasını 
önerdiğini belirterek; benzer olarak ülkemizde de Çanakkale savaşlarının yapıldığı yerleri 
gezerken Mehmet Akif Ersoy'un "Çanakkale Şehitlerine" şiirinin okunmasının yararlı olacağını 
ifade etmektedir. Çençen”e göre şiirler aşağıda belirtilen gerekçelerle Tarih öğretimi için 
işlevsel birer öğretim materyali olarak kabul edilebilirler, (Çencen, 2010: 124). 


Tarih Dersinde “Neden” Şiiri Kullanmalıyız? 


Bireyi milli ve manevi, insani değerleri içselleştirme ile lider ve etkin olma noktalarında 
motive eder. 
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Şiir, anlatılan tarih sahnesi hakkında yoğun duygu yaşatırken bir yandan da kişiyi 
düşünmeye yönlendirir. 


Olaylara, durumlara ve nesnelere yalnızca nesnel gözlemle bakılmayacağını gösterir; 
olay, durum ve nesneleri farklı açılardan görebilmeyi ve yorumlamayı sağlar. 


Tarihe ait olgu ve kavramları öğretmeyi kolaylaştırır. Dersi sıkıcı ve tekdüze olmaktan 
sıyırarak öğrenciyi aktif hale getirir. 


Şiirde dilin imkanları ile sağlanan ritm ve ahenk sayesinde anlatılan tabloyu hafızada 
saklar. Sıkıcı ve yoğun bilgiyi sürükleyici ve keyifli bir oyun şeklinde öğrenmeye dönüştürür. 
Yaşayarak- yaparak öğrenmeyi öğretir. 


Öğrencilerdeki estetik duygusunu geliştirir. Öğrencilerde estetik kavramı hem düşünce 
boyutunda hem de biçimsel olarak geliştirir. Hayal ve tasavvuru geliştirir, yaratıcı zekaya katkı 
sağlar. Şiirden farklı anlamlar çıkararak, aslında bireylerin farklı düşüncelerinin varlığını 
görmeyi ve kabullenmeyi kolaylaştırır. 


Tarih Öğretiminde Yararlanılabilecek Türk Edebiyatı Şairleri Ve Şiirleri 
Tarih” Anlatan Şairler ve Şiir Örneklemeleri” 
a. “XIX. Yüzyılda Tarih Konulu Eserlere Dair” 


Eski Türk edebiyatında destanlar, gazavatnameler, hamaset şiirleri, mersiyeler tarihi 
edebiyatın örnekleri sayılabilir. Mehmet Kaplan bunlardan edebiyat için en değerlisinin, tarihi 
hakikatlerin olduğu gibi anlatıldığı, bazılarında heyecan ve hayalin ağır bastığı Gazavatnameler 
olduğunu söyler.” Halide Edip, Naimâ'yı kişileri ve kalabalığı inanılmaz bir realizmle 
canlandıran bir romancı sayar. 1859-60 yıllarında Yeni Türk edebiyatı başlar. Yeni Türk 
edebiyatının yazarları tarih türünde eserler yazar. şeklinde başladığı değerlendirmesinde 1878 
yılına kadar tarih türünde eserleri ve yazarlarını sayan Sema Uğurcan, bu eserler arasına 
Hürriyet Kasidesini de ekler.!9 Uğurcan, zikrettiği dönemin tarih konulu metinlerinin 
incelenmesi için de şu tespitleri yapar: “Tarih konulu metinlerin incelenmesinde ideolojiler 
(İslamcılık, Osmanlıcılık), kendimizi batıya karşı müdafaa fikri, halde yaşananı tarihi geçmişe 
götürme motifleri (zalim hükümdar, savaş, sosyal telmihler) önemli yer tutar. İslamcılık 
ideolojisini eserlerinde işleyenlerin başında Namık Kemal ve Muallim Naci gelir: 


“İslamiyetin başlangıç dönemi ve Endülüs fetihleri konulu eserler ile İslamcılık ideolojisi 
edebiyata akseder. Namık Kemal Osmanlı-Rus savaşının acılarını anlatan “Vaveyla” şiirinin 
son iki bendinde İslam coğrafyası ile İslam savaşlarından bahsederek vatan ile dini birleştirir. 
Tanzimat döneminde tarihte dayanak noktası aramak bakımından Osmanlıcılık fikri de önemli 
yer tutar. Tahta çıkışlar Osmanlı devletinin kuruluşu gibi büyük yıldönümleri Osmanlıcılık 


7 (Çalışmamıza Türk Edebiyatı dönemlerinden Tanzimat edebiyatı, Servetifunün edebiyatı, Milli edebiyat, 1940 
yılına kadar Cumhuriyet edebiyatı dönemlerinin şair ve şiirlerinden “örnekleme”ler alınmıştır. 


SUğurcan, Sema(2012). Edebiyat Tarih İlişkisi, Dergah Yayınları, İstanbul 
*Ag.e. “XIX. Yüzyılda Tarih Konulu Eserlere Dair Bazı Değerlendirmeler? Makalesi s: 12-14 
DA ge. s.11 
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fikrinin devamını sağlar. Namık Kemal “Hürriyet Kasidesi”ne Osmanlı Devletinin kuruluşu ile 
ilgili mısralar koyar: 


“Biz ol nesl-i kerim-i düde-i Osmaniydnız kim 
Muhammerdirserâpâmâyemiz hün-ı şehadetten 
Biz ol âli-himemerbâb-ı cidd ü ictihddız ki 
Cihangirâne bir devlet çıkardık bir aşiretten 
Biz ol ulvi nihâdânız ki meydân-ı hamiyette 
Bize hâk-i mezâr ehven gelir hâk-i mezelletten” 


Namık Kemal “biz” zamirli mısralarla yaşadığı zaman ile Osmanlının kurulduğu yıllar arasında 
kuvvetli bağlar oluşturur. Osmanlı beyliğini kuranlar ile günün vatanseverleri arasında kan bağı 
vardır. Bugünün kahramanı, o günkü kahramanların vatan toprağının kanıyla yoğrulduğunu 
bilir. 


b.“Gazi Ertuğrul Bey ve Muallim Naci 


Muallim Naci hayatının son yıllarında Gazi Ertuğrul Bey”i yazarak Osmanlı Beyliğinin 
kurulmasındaki ilk adımları anlatır. Bu uzun manzumesini Abdülhamit'e takdim eder. 
Abdülhamit metni beğenir. Onu Selâtin-i Âl-i Osman yazıcılığına getirir. Muallim Naci bu 
tarihi yazmaya başlar. Tamamlamaya ömrü yetmez. “Gazi Ertuğrul Bey? kayı boyunun 
Anadolu'ya girdiği Fırat bölgesini tasvirle başlar. Coğrafya ağırlıklı metin tasvirleri sırasında 
Kerbelâ vakasını hatırlamak, şair için oldukça trajiktir. Şair ile Fırat, Hüseyin için beraber ağlar. 
Türk'ün Fırat kıyısında hatırından çıkaramayacağı yerlerden biri de Caber kalesidir. Naci; “Ben 
ki bir Türk'üm unutmam Caber'i' der. 


Bu mısra Muallim Naci'nin Türk kelimesini bir kimlik ifadesi olarak kullanması 
bakımından, Tanzimat'ın çok ilgi çekici metinlerinden biridir. Caber Kalesi'nde Türk mezarı 
vardır. Burada Şâh-ı Türkân, yani Süleyman Şah yatmaktadır. Naci, Süleyman Şah'ın yerini, 
Ertuğrul'un alışını ise şu mısralarla anlatacaktır: 


“Seyredenler şâh gencelmiş sanır 

Şah gencelmiş yine gelmiş sanır” 

Şair, aynı eserde tarihteki büyüklerin etrafı nasıl etkilediğini de şu mısralarla aktarır: 
'Fahreder bir merd ile bir hânedân 

11 


Şan verir bir millete bir kahraman” 


Tanzimat edebiyatçıları bir “tarihilik” içinde yaşadıkları gibi, tarihi geçmişi anlatan 
eserler de yazarlar. Edebiyatı toplumu terbiye vasıtası olarak gören bu yazarlar, tarihteki 


11 Uğurcan, Sema(2012). Edebiyat Tarih İlişkisi, “XIX. Yüzyılda Tarih Konulu Eserlere Dair Bazı 
Değerlendirmeler” Makalesi, s:34, 
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büyüklükleri terbiye vasıtasının en tesirlisi olarak kabul ederler. Örnek alma, sosyal tenkit 
yapma, aktüeli geçmişe taşıma, geçmişle yaşadığı devir arasında ilişki kurma bu yazarların 
tarihi edebiyatta başvurdukları usullerdir. 


b.Abdülhak Hâmid'in Eserlerinde Osmanlı Tarihi” 


Yeni Türk Edebiyatında tarihi konulara ilgi Namık Kemal ile başlar. Abdülhak Hamit 
bu hususta onun en yakın takipçisidir. Abdülhak Hamit olay ve insan olarak tarihten 
tamamlanmış örneği alır. Bu gerçeğin iç yüzünü hayal eder ve “Hamidane” bir şekilde yeniden 
kurar. Tarihteki başarıları yüceltir veya hataları naklederken Osmanlı dönemine ağırlık verir. 


Tarihte daimi bir oluş ve akış gören Abdülhak Hamid, her şey bittiği anda yenisinin başladığına 
inanır. Onun tarihi eserlerine bütün halinde bakıldığında devletlerin kaderi ile ilgili bir başlama- 
bitme sürecini işlediği görülür. İlhanlı Tatar devleti yıkılırken Osmanlı devleti doğmaktadır. 
Endülüs yıkılırken Osmanlı yükselmekte, Osmanlı yıkılırken yeni Türkiye devletine 
geçilmektedir. Biten ile başlayan arasındaki temel farkları dile getirmek “tezatlar şairi” 
Abdülhak Hamid”in hoşuna gider. Yine Şaire göre devletlerin temelinde milletler vardır. 
Milletler yekpare olduğu ve kendisine lider bulduğu takdirde, içindeki temel dinamiklerle eski 
devlet yerine yenisini kurması veya o devlete katılması mümkündür. Yazarın tarihte gördüğü 
en temel oluşlardan birisi budur.” 


XIX. yy.da edebi eserlerde tarih teması daha çok savaş tasvirlerinde görülür. Tanzimat 
yazarları (şairleri) tarihe devirlerinin sosyo-politik meselelerinden yaklaşır. Başlıca temalar 
zalim idareci, savaş ve toplumda sosyal düzenlemelerdir. 93 harbi ve Plevne savunması edebi 
eserlere başlıca konu olan savunmalardır. Abdülhak Hâmit, Osmanlı tarihiyle ilgili şiir ve 
tiyatro oyunlarında devletin kuruluşundan yıkılışına kadar olay, durum, şahıs ve meselelere yer 
verir: Osmanlı devleti birkaç yüz çadırlık halk tarafından kurulmuştur. Metaforlarla konuşmayı 
seven Abdülhak Hamit: “Düş-ı kuvvete rekz etmişiz hıyâm” der (Arziler, syf 63). 


“Çadırı kuvvetin omuzuna dikmek” ifadesinde devletin millete dayandığı, devlet ve 
milletin gücünü yine prensiplerden aldığı şeklinde bir anlam gizlidir." 


Abdülhak Hamit gençlik yıllarında kaleme aldığı “Merkad-ı Fatih”i Ziyaret” ve “Kabr-i 
Selim-i Evvel-i Ziyaret” şiirlerinde Fatih ve Selim'i, dönemlerini yüceltmiştir. Şair, iki 
hükümdarı da şahsiyetleri, ilkeleri ve yaptıkları ile “büyük adam” olarak nitelendirir. © 


Abdülhak Hâmit, Osmanlı devletinin son dönemini rejim ve savaş meseleleri ile 
canlandırır. Osmanlı devletinin bitiş döneminin temel siyasi olayları olan 93 Savaşı, Teselya 
Savaşı, Girit”in ve Balkanların elden çıkması onun şiirine yansır. Abdülhak Hamit, “Merkad-ı 
Fatih'i Ziyaret” şiirini 93 savaşı sonucu İstanbul'un tehlikeye düşmesinin hemen ardından 
yazar. Şairin Fatih şiirinde, Fatih'in ruhi varlığını kolektif bir kurtarıcı görme ve bu halden 
medet umma önemli bir vakıayı işaret eder. Sosyal-siyasi kriz dönemlerinde, aydın, tarihe 


2 Ag.e. “Abdülhak Hamid”in Eserlerinde Osmanlı Tarihi” makalesi, 

BA. g.e s.47 

“Uğurcan, Sema(2012). Edebiyat Tarih İlişkisi, “Abdülhak Hamid'in Eserlerinde Osmanlı Tarihi” Makalesi, 
s:48, 

DA. g.e. s:50 
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giderek moral kazanmaya çalışır. Tarihte devlet-millet dinamiklerinin sebeplerini araştırır. Halk 
ise “büyüklerin? türbesine gider. Onların varlığından güç alır.” 


Şair, Osmanlının 1897 Yunan Savaşı galibiyetini “Ordu-yu Hümayunda Bir Şair” şiiri 
ile anlatacaktır. Bu şiirle Yunan mitolojisini reddeden şair, Osmanlılarla Yunanlıları 
karşılaştırır. Abdülhak Hamit, Girit adasının kaybedilmesi üzerine yazdığı “Girit için? şiirinde 
Osmanlı tarihinden ilham alarak bir çare sunar: Atalarımız karadan gemiler yürüterek imkânsızı 
başarmıştır. O ataların evlatları da Girit”i geri almak için denizden hisarlar yürütmelidir. "7 


Abdülhak Hamit, Çanakkale zaferini “İlham-ı Nusret? şiirinde mucizeler devrine dönüş 
olarak nitelendirir. Yahya Kemal ise, Milli Mücadele sırasında yazdığı “O” başlıklı makalede - 
Abdülhak Hamit ve şiiri için- şöyle bir yorum yapar: “Mustafa Kemal Paşa'nın simasını ileride 
hatırlayacak her Türk, onu Abdülhak Hamid”in “Akardı pâyine mahşer misâl bir millet” 
mısraındaki çerçeve ile görecek. Çoktan beri bir millet, bir oğlunun şahsında böyle temessül 
etmemişti.” Ve ilave eder: “Yavuz Selim'in kalabalıkları toparlama işlemini tarif ederken 
Abdülhak Hâmid'in kullandığı şâirâne ifade, 1920'li yıllarda Mustafa Kemal Paşa'nın 
yaptıklarına tıpatıp uymaktadır.” 1” 


d.Mehmet Âkif Şiirleri ve Savaşlar: 


Mehmet Âkif, şiirin konusunu genişleten, siyasi-sosyal çok çeşitli olayı şiirine koyan 
şairlerin başında gelir. Mehmet Kaplan'a göre Safahat, manzum bir romana benzer. Bu manzum 
roman içinde savaş da yer alır. Âkif, Hakkın Sesleri; Fatih Kürsüsü”nde, Hatıralar, Âsım ve 
kısmen de Gölgeler kitaplarında savaş konusunu işler. O, Türk tarihinin 1912-1922 yılları 
arasında cereyan eden üç büyük savaşının tezahürlerini şiirine yansıtır.?” 


Mehmet Âkif, Meşrutiyet döneminde Balkan bozgunu ve faciasını işleyen şairlerin 
başında gelir. Sıcağı sıcağına Hakkın Sesleri(1913), Fatih Kürsüsünde(1914), Hatıralar(1917) 
kitaplarında, hatta telmihler halinde Süleymaniye Kürsüsünde(1912) ve Asım”da(1924) bu 
konu üzerinde durur.Mehmet Akif”e göre İslâm dünyasının kötü durumdan kurtulma çaresi, 
İslamiyet'in özüne dönmek ve onun hükümleriyle çağdaş meseleleri yorumlamaktır: 


“Doğrudan doğruya Kur'andan alıp ilhâmı 


Asrın idrakine söyletmeli İslâm'ı (Safahat, Asım, syf 418)! 


Balkan Savaşı sırasında Kosova civarında Sırplar, Müslümanları sırf sayıca 
Hıristiyanlardan fazla oldukları için katletmişlerdir. Gümülcine'de Bulgarlar “Ya Bulgar ol, ya 


SA. g.e. s:52 

VAg.e. s:52 

“Kemal, Yahya( 1966), Eğil Dağlar, İstanbul Fetih Cemiyeti Yayınları, İstanbul s:116 
SA g.e “Mehmet Âkif Şiirleri ve Savaşlar? Makalesi 

20A g.e, s:113 

A ges114 


1018 


geber” nidaları ile bu teklifi kabul etmeyen herkesi şehit eder. Bu sırada Mehmet Âkif şöyle 
demektedir: 


“Salibe secdeye varmak Hudâ'ya isyandır 
Deyip Hudâ'sına kurban olan Şehidândır' (Fatih Kürsüsünde, s.292) 


Akif”e göre felaketin bir başka sebebi “yangın saçaklarını sarmış” bir memlekette 
yaşayan halkın içinde bulunduğu durumun farkında olmamasıdır. Akif onları diri meyyit kabul 
eder. Dünya uyanıkken uyuyan bu “maskara”lara Mehmet Akif haykırır: 


“Sahipsiz olan memleketin batması haktır 


Sen sahibi olursan bu vatan batmayacaktır. '2 


Safahat”ın altıncı kitabı Asım, dünyanın o tarihe kadar geçirmiş olduğu en geniş ve en 
kesif savaşını (1. Dünya Savaşını) anlatır. Savaş, asıl yıkıcılığını cephede gösterir. Şair 
Çanakkale, Kafkasya ve Sina cephelerinden söz eder. Ordu, yalın ayak Kafkas'ı, başı açık 
Sina”yı geçmiştir: 


“Kum dalgalarından geçiyor öyle şitâbân 

Güya o sabâ geçtiği çöllerde hıyâbân 

Kar kütlelerinden iniyor öyle yaman ki 

Bir çağlayan akmakta yarıp taşları sanki. 

Kızgın günün altında beyâbânı dolaştı; 

Yalçın buzun üstünde sekip dağları aştı” (5.302) 

: Mehmet Akifen çok Çanakkale cephesi üzerinde durur. Hem “Berlin Hatıraları”nda hem 

Asım”daki meşhur “Çanakkale Şehitleri?” adıyla tanınan şiirinde bu istihkam cephesinin 
özelliklerini anlatır. Bu cepheyi yarmak için gelen düşmanın adı genellikle “Ehl-i Salip tir. 
Berlin Hatıraları'nda İngiliz olduklarını söyler. Çanakkale Şehitleri diye bilinen şiirde ise 
Avrupa devletlerinin sömürgeleriyle birlikte saldırdığını bildirir.” 

Mehmet Âkif, “Berlin Hatıraları” şiirini Ömer Lütfi Bey'e ithaf eder. Ve Ömer Lütfi 
beyin ağzından ordumuzu konuşturur: “Cehennem olsa gelenin göğüslerinde söneceğini, 
karşılarındaki mahşer kudursa, çıldırsa, denizler ordu, bulutlar donanma yağdırsa” 
sinmeyeceklerini söyler. Çünkü anlatılan bu asker, birlik ve beraberlik içindedir: 


“Degil mi cephemizin sinesinde iman bir; 


Sevinme bir, acı bir, gaye aynı, vicdan bir 


> Uğurcan, Sema(2012). Edebiyat Tarih İlişkisi, “Mehmet Âkif Şiirleri ve Savaşlar? Makalesi, s:117, 
3Ag.e. s:118 
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Degil mi sinede birdir vuran yürek... Yılmaz; 
Cihan yıkılsa, emin ol, bu cephe sarsılmaz” ( Safahat, Hatıralar, Syf. 352) 


Mehmet Akifin “Çanakkale Şehitleri”nde ve “İstiklal Marşı”nda sembolize ettiği Âsım nesli 
Türk”ün ve ordusunun gücünü, imanını anlatır: 


“Asım'ın nesli diyordum ya nesilmiş gerçek 

İşte çiğnetmedi namusunu, çiğnetmeyecek (s. 426) 

e.İstiklal Marşı ve İstiklâl Savaşı 

Mehmet Akif İstiklal Marşı”nda, bayrak, istiklal, hürriyet, din ve daha başka motiflerle 
tarihi akış içerisinde milletimizin ortak yüce değerleri içerisinde ulaştığı son noktayı anlatır. 
Milli benliği ve milli duyuş şeklini en güzel şekilde mısralarına döker. İstiklal Marşı, İstiklal 
Savaşını ve bu savaşın kazanılmasındaki milli birlik ve beraberliği anlatan “anıt bir şifr”dir. Ve 
bu şiir tarih derslerinde çok ayrıntılı olarak açıklanmalı, incelenmelidir. 

“Ben ezelden beridir hür yaşadım hür yaşarım 

Hangi çılgın bana zincir vuracakmış şaşarım 
Kükremiş sel gibiyim, bendimi çiğner aşarım 

Yırtarım dağları enginlere sığmaz taşarım? 

Mehmet Akifin zamana bakışı ile ilgili: “Azimden Sonra Tevekkül” bir şiirinde 
geçmişle geleceğin nasıl bağlandığını görmekteyiz. Aynı zamanda bu mısralar gençlere önemli 
bir nasihat vermektedir: 

“Müstakbeli bul sen de koşanlarla bir ol da 

Maziyi fakat yıkmaya kalkışma bu yolda 
Ahlâfa döner korkarım eslâfa hücumu 
Mazisi yıkık milletin âtisi olur mu?” (Gölgeler, 5.470) 


f. Yahya Kemal'in Tarihi Dünyası ?“ 


Tarih, Yahya Kemal'in en zengin kaynaklarından biridir. Tarih sevgisi Yahya Kemal'e 
ne zaman, nasıl, nereden gelir? Bu soruya “önce hayatın kendisinden? cevabını vermek 
mümkündür. Rumeli seferlerinde üs sayılan Üsküp'te doğan ve Evlâd-ı Fatihân soyundan gelen 
Yahya Kemal, hayat, sanat, dinin içine sinmiş tarihi atmosferde büyür. Rumeli Türkü'nün 
gördüğü son zafer Tesalya Savaşı (1897) sırasında hissettiği milli birlik, Plevne kahramanı Gazi 


“Uğurcan, Sema(2012). Edebiyat Tarih İlişkisi, “Yahya Kemal'in Tarihi Dünyası? Makalesi 
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Osman Paşa'yı görmenin heyecanı onda bu duyguları besler. Eğitim için gittiği Fransa tarih 
bilincinin yolunu açar.? 


Michelet”nin “Fransız toprağının bin yılda Fransız milletini yarattığına” dair tezi Yahya 
Kemal'in tarih-coğrafya-millet-vatan kavramlarını bütün halinde düşünmesine yol açar. Yahya 
Kemal şiirlerinde tarihi, nesirlerinden çok farklı bir içten yaşama ile dile getirir: 


“Çık tayy-ı zamân et açılır her perde 
Bir devr geçir istediğin her yerde 


Ben hicret edip zamdnımızdan yaşadım 


İstanbul'u fethettiğimiz günlerde 9 


Yahya Kemal'in destani zafer şiirleri, “din”, “millet”, “vatan” eksenindedir. Şair 
Türklerdeki zafer kazanma içgüdüsünü “O Rüzgar” şiiri ile anlatır: 


“Yaşamak zevki nedir bilmez ölümden korkan! 

Gür bir imanla damarlarda ateşten bir kan 

Birleşip böyle diyorlardı, derin bir sesle, 

Yeri fethetmek için gelmiş o fâtih nesle (Kendi Gökkubbemiz, s.23) 


Osmanlı savaşlarını coğrafya ile dile getiren şair,bu savaşlara bizzat katılan, katılanları 
şevke getiren ya da ileriden baktığında hayıflanan bir destan şairinin dili ile konuşur. Savaşları, 
fetihleri ve bu fetihlerdeki insanı anlamak için Şairin “O Rüzgar”, “Akıncılar”, “Açık Deniz”, 
“Mohaç Türküsü”, “Gazi Selim Giray?, “Hayal Beste”, “Selimname” şiirleri tarihi canlandırmak 
ve hissetmek adına okuyucuya öğrenciye büyük imkanlar sunar. Yahya Kemal”de Türk ordu- 
millet, yaşayanlar ve ölülerle birlikte milyonları bulur. 


“Medeniyet” Yahya Kemal”de çok önemli bir kavramdır. Ortak zihniyet, ortak coğrafya 
ve iklim, güçlü ortak irade ile İslami Türk medeniyetini oluşmuştur. Bunun kemal noktası 
İstanbul Boğaziçidir. Bu medeniyetin çeşitli unsurları şiirlerinde mevcuttur.Yahya Kemal”in 
bütün eserleri gözden geçirilince onun büyük bir şair olmasının yanında Tanpınar”ın dediği gibi 
büyük bir tarihçidir. İşte bu gerçekten hareketle “gençlere tarihi sevdirmede ve tarih şuuru 
kazandırmada “tarihin şiir dilini kullanan?” Yahya Kemal şiirleri üzerinde “tarih”i ve tarih 
şuurunu okumaya dayalı bir —küçük grup- atölye çalışması yapılmıştır. 


>A.g.e. s:176 
26A .g,e. s:183 
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6.Tarih Sevgisi / Şuuru Aşılamada Şiirin Etkin Rolü 
Örnek Çalışma 1: “Tarihin Şiir Dili: Yahya Kemal” Proje Kitabı?” 
Şiir Yolu ile Tarih Şuuru Veren “Genç Yazarlar/ Şairler Atölyesi' Çalışması 


TC Kültür ve Turizm Bakanlığı Gençlere Destek Projesi (GENÇDES) kapsamında 
Gençlere “Şiir? edebi türünün aracılığı ile tarih sevgisi ve “bizlik” şuuru aşılama hedefine 
yönelik kitap hazırlama atölyesi (yaratıcı yazarlık) çalışması yapılmıştır. (Değirmenci, Eryiğit; 
2017) 


Projenin yürütüldüğü sekiz aylık atölye çalışması süreci sonunda “Tarihin Şiir Dili 
Yahya Kemal” adı altında Proje Kitabı; Yahya Kemal'in “Tarih? temalı şiirlerinin tahlil edilmesi 
ve tahlilden sonra 14-29 yaş arasındaki 13 gencin seçilen ve tahlil edilen şiirlerin tema ve 
konularına uygun şiir (ve nesir) kaleme alması şeklinde planlanmış ve edebiyat dünyasında 
yerini almıştır. Çalışmaya katılan gençlerin tarih, şair, şiir ve şuur arasındaki bağı keşfetmeleri; 
keşfettikleri bağı, kazandıkları yeni şuur ve farkındalığı, içlerine işleyen tarih heyecanını kendi 
ürünleri olan yeni şiir kalıplarında yazmaları; tarih sahneli şiir parçacıklarını tahlil edebilmeleri 
ve yorumlayabilmeleri, çalışmanın gençlere tarih şuurunu şiir yolu ile vermek açısından gençler 
üzerinde büyük ve olumlu etki bıraktığını göstermektedir. 


Çalışmadan elde edilen sonuçları ve tespitleri;gençlere şiir yolu ile tarih şuurunu kazandırma 
noktasında, yakın zamanda yaşanan / yaşatılan canlı bir örnek olması bakımından örnek bir 
çalışmadır. Çalışmadaki kazanımlar ve tespitlerden bazıları: 


a.Atölyeye Konu Olan Yahya Kemal ve Şiiri ile Tarih Bilinci: “Tarihe damga 
Vuran Kamil ses”. 


“Yahya Kemâl'in eserlerinde temel güç “kolektif ruh” yani bizlik ruhudur O, bu ruhun 
çeşitli yankılarını, ifade çeşitlerini “İstanbul” adlı “mekânda” görür; klasik Türk musikisine has 
“ses”te hisseder ve “berceste” mısraya has söyleyiş “biçim”inde bulur. Ancak, bunları görmek 
ve hissetmek; geniş ve zengin tarih kültürüne, gerçek manada batılı bir dikkate ve incelmiş bir 
zevke ihtiyaç gösterir. Yahya Kemal'de “mekan”ın hazırladığı çağrışımları idare eden merkez; 
sözünü ettiğimiz kolektif ruhtur. O, mekanda beliren, akseden kolektif ruhla ilk defa, tipik bir 
Türk ve Müslüman şehri olan Üsküp'te karşılaşmıştır. Daha yerinde bir ifade ile; şairin mekana 
bakış tarzını, şuurlu çocukluk döneminin hatıraları arasında bulmak mümkündür. Son yüzyıl 
büyük Türk şairinin, İstanbul'dan hareketle; Türk tarih ve medeniyetini “hal”de yani “şimdi”de 
yaşamasında bu bakış tarzı son derece önemlidir. 


Yahya Kemal”deki din duygusu, sonsuzluk özlemi, ölümün munis hale getirilmesi aynı 
kaynak etrafında toplanabilecek cinstendir. Bu kaynak, Fransa'da ve daha sonra okuduklarıyla 
zenginleşir ve “kendi ifadesi”ni arar. Şair yine, batılı bir dikkatle Türkçenin imkanları arasından 
bu ifade tarzını bulur. Bu, Türk zevkinin işleye işleye kristalize edildiği dil malzemesidir; en 


77Değirmenci(İslam), Rana; Eryiğit, İbrahim Tarihin Şiir Dili Yahya Kemal, Mana Ajans Yayınları, 
Ankara(2017). (Aktif Öğrenme tekniklerinden proje tabanlı öğrenme modeli, yaratıcı çalışma ve 
araştırma grubu teknikleri ile hazırlanmıştır. ) 
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açık şekli de “berceste” mısralarda karşımıza çıkar. Yani, Yahya Kemal'de, muhtevada (içerik, 
tema, konu) olduğu gibi dilde de kolektif olan asıl unsurdur. 


Ritim de böyledir: Genç yaşta klasik Türk müziğinin zevkine varan şair, bu müzikte 
kolektif ruhun ses ve ifadesini bulur. Yahya Kemal şiirde kollektif olanı, kolektif zevkin 
kristalize hale getirdiği dil malzemesi ile sözünü ettiğimiz seste kaynağını alan ritm duygusunu 
birleştirmekte bulmaktadır. Bu terkibin gerçekleşmesi ise “kolektivitenin lisanında şiir 
yaratmak” yani “Türk Şiirini herkesin kelimeleriyle yapmak” il mümkün olacaktır. 


Adile Ayda”'ya söylediği şu cümleler bu tespiti doğrular niteliktedir: 


“... İstiyordum ki Türk'ün hançeresine göre telaffuz edilmiş ve Türk'ün hançeresine 
uygun bir âhenk içinde kullanılmış kelimelerle bir şiir yaratılsın. Türkçe'nin, Türk'ün fâtih bir 
millet oluşundan ileri gelen bazı hususiyetleri vardır. İstanbul Türkçesi, bütün bu hususiyetleri 
kendinde cem eder. Türk milleti bir takım ülkeler fethetmiştir ve bu fütühat sırasında bazı 
kavimleri esir etmiş ve temsil etmiştir. (...) Türkçe konuşmak mecburiyetinde kalan bu 
kavimler Türk'ün söylediğini tekrarlamış, fakat bunu kendi hançerelerinin hususiyetlerine göre 
telaffuz etmişlerdir. İşte bu suretle bir terkip husule gelmiştir. İstanbul Türkçesinin ahengi böyle 
doğmuştur. Bu, Türk'ün fatih bir millet oluşunun neticesidir. Benim istediğim Türkçenin bu 
hususi ahengine göre telaffuz edilmiş kelimelerle şiir yazmaktı. ?8 


Bu cümlelerde Yahya Kemal: “birlikteliğin lisanında şiir yaratmak” gerektiğini 
belirtmekte, Türklüğün yeni vatanda varoluşunu esas aldığını sezdirmektedir. O, dilde olduğu 
gibi, muhtevada da bu oluşumu gerçekleştiren kolektif ruhun tezahürlerini hareket noktası almış 
bir şairdir. Yahya Kemal'de İstanbul, bu oluşumun merkezidir ve bunu, dokuz asrın bütün halkı 
ve memleketi birlikte gerçekleştirmiştir. 


DİL VE TARİH 


Yahya Kemal Varlaine'nin” eserinden aldığı ilhamla “Eski Şiirin Rüzgarıyla” adlı 
kitapta yer alan şiirleri kaleme almıştır. Bu şiirlerinde konuyla dili birleştirmekte, “Yavuz Sultan 
Selim Destanı? olarak kaleme aldığı şiirleri bu padişahın dönemine has dille söylemekte; 
İstanbul'u fetheden yeniçeriye Gazel”i o devrin lisanıyla sunmakta; Lale devri ile ilgili şiirleri 
Nedim'in Türkçesiyle yazmaktadır. Bu güzel eserlere tarih ortasında Türklüğün şiir zevkini 
arama gayreti olarak bakmak yerinde olur. Ayrıca Divan edebiyatında sayısı son derece az yek- 
avaz şiir yazma çabasıyla söz konusu şiir malzemesini “sentetik şiir”e has dikkatle 
değerlendirmeyi hedef aldığı da söylenebilir. Böylece Yahya Kemal Türk şiirinin millileşmesi 
için takip edeceği yollardan birini de sezdirmektedir. Bu, kendi şiir dünyamızı, batılı bir 
dikkatle ele almak ve yorumlamaktır. Nitekim Adile Ayda ile şiirimiz üzerine yaptığı bir 
sohbette, geçmişi zamana taşımak için şairlerin hayatından şiire, musikiden mimariye kadar 
bütün kültür hazinelerimizin iyice anlaşılması ve bunların estetik olmaktan ziyade “milli bir 
hisle” incelenmesi gerektiğini savunur.” 


Sonuç itibarı ile Yahya Kemal'i, milli romantik duyuş tarzına uygun eserler veren 
sanatkarların başında saymak yerinde olur. Kenan Akyüz'ün?! ifadesi ile onun şiiri: 


Ayda, AdileYahya Kemal'in Fikir ve Şiir Dünyası, Ankara, 1979 . s:30 

29 Verlaine (1844 - 1896), Fransa'nın Metz kasabasında doğan ünlü şair Verlaine, Fransa'da ve dünyada en çok 
okunan şairlerdendir. 

30 Büyük Türk Klasikleri C.10 

Akyüz, Kenan,(1979). Modern Türk Edebiyatının Ana Çizgileri 1 (1860-1923), Ankara Üniversitesi, Ankara 
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“Tanzimat'tan beri başlayan ve bizi, günden güne benliğimizi kaybetmek tehlikesi ile yüz yüze 
getiren ölçüsüz batılılaşma hareketine karşı nazmımızda beliren önemli bir tepki; içerik 
bakımından milli yaşayışı, geçmişi ve hali bir bütün halinde belirtmeye, modern bir anlayışa 
dayanarak yerli zevki yabancı zevki yerine koymaya, asırlardan beri pençesinden 
kurtulamadığımız “kendimizi küçülterek yabancıyı değerlendirmek” hastalığından kurtarıp 
bize şahsiyetimizi buldurmaya çalışan gerçek bir rönesans olmuştur. 


b.Atölye Çalışmasında İncelenen Bir Yahya Kemal Şiiri: 


“Süleymaniye'de Bayram Sabahı” adlı şiirden alınan şu mısralarda söz konusu oluşumu 
gerçekleştiren nesillerin bir bayram sabahı Süleymaniye Camiinde buluştukları ifade edilmekte, 
dolayısı ile kolektif ruhun tezahürünü çok iyi ortaya koymaktadır”: 


“Gördüm ön safta oturmuş nefer esvaplı biri 


Dinliyor vecd ile tekrar alınan Tekbir'i; 


ALS ğ 2 


Kimdi? Banisi mi, mimârı mı bu ulvi eserin? 
TâMalazgird ovasından yürüyen Türkoğlu 


Bu nefer miydi? Derin gözleri yaşlarla dolu, 


Vatanın hem yaşayan varisi hem sahibi o, 
Görünür halka bu günlerde teselli gibi o, 
Hem bu toprakta bugün bizde kalan her yerde. 
Hem de çoktan beri kaybettiğimiz yerlerde. 


Bu şiirde sözü edilen mekân Osmanlının en muhteşem döneminde yapılmış olan 
Süleymaniye Camii'dir. Varlığıyla hem o dönemin şahidi, hem de kendisine vücud veren gücün 
“şimdi”deki temsilcisidir. Bizim biz olmamızı sağlayan, daha iyi bir söyleyişle Türklüğün yeni 
vatanda varoluşunu temin edenlerin ve bunu sürdürenlerin bir bayram sabahı zirve noktası 
sayılabilecek bir mekânda bir araya gelmelerini sağlayan güç, kolektif ruhtur. Bu ruh, nesilleri 
birbiriyle kaynaştır . Böylece geçmişle “hal” (şimdi) bu ruh çerçevesinde iç içe girer ve birlikte 
yaşar. Aslında, aynı ruhun varlığını sürdürmesi, zamanın getirdiği ayrılığı ortadan kaldırır. 
Yahya Kemal'in şiire akseden “tarih” anlayışını burada aramak yerinde olur. 


O, şimdiyi geçmişten ayrı düşünmez. Günümüz ve geçmiş aynı ruhun tezahürleriyle, bir 
bütünü oluşturur. Bu, bizim varlığımızdır. Süleymaniye Camiinde görülen veya tasavvur 
edilen, tekbiri vecd ile dinleyen “nefer esvaplı biri” bu camiye vücut veren ruhun mirasçısıdır. 
Bu ruh, onda yaşamaktadır. Bu nefer, Malazgirt'ten beri varlığını sürdürmektedir. Çünkü, o 
tarihten bu güne bütün nesiller aynı oluşumun gerçekleşmesine hizmet etmişlerdir. Şairin, 


“Değirmenci(İslam), Rana; Eryiğit, İbrahim(2017). Tarihin Şiir Dili Yahya Kemal, s.2 1 
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“nefer esvaplı birinde” varlığını hissettiği güç “hem büyük yurdu kuran hem de koruyan 
kudretimizdir. Bu da kolektif ruh veya şuurdan başka bir şeyle izah edilemez. 


İşte, Yahya Kemal'in eserinde “tarih” temasına bu perspektiften bakmak gerekir. 
Akıncı, Mohaç Türküsü, İstanbul'un Fethini Gören Usküdar, Hayal Beste gibi şiirleri de bu 
dikkat ve şuurla okumak faydalı olur. 


Yahya Kemal'in eserlerinde çok işlenen temalardan biri de vatandır. Vatan, sözünü 
ettiğimiz oluşumun kolektif ruhun/bizlik ruhunun gerçekleştirildiği geniş mekandır. Bu 
mekanın üzerinde yaşamış ve yaşayan insanlar onunla bütünleşir. Yahya Kemal'de vatan 
kendisine has hususiyetleriyle bir bütündür. Bu orijinalite orada yaşayan insan topluluğu ile 
toprağın uyuşmasından, insan topluluğunun benliğini toprağa nakşetmesinden kaynaklanır. 


Yahya Kemal'in İstanbul'u konu alan şiirlerinde bu şehri vatanın bir özeti olarak ele 
aldığı bilinmektedir. Çünkü coğrafi mekanı vatan yapan kolektif ruh, en iyi ve en güzel şekilde 
bu şehirde tezahür etmiştir. Geniş vatanın imparatorluk coğrafyasının muhtelif köşelerinden 
gelen farklı unsurlar, İstanbul?da bize has terkibe karışır ve onu zenginleştirirler. Böylece 
İstanbul bir siyasi başşehir değil, bir medeniyete vücud veren farklı unsurların, milli ruhun 
potasında yoğrulduğu yerdir. 


Türk şiirini millileştirmeyi genç yaşta ulaşılacak hedef olarak tespit eden Yahya Kemal, 
Stephane Mallarme”nin” Fransız gençlerine ettiği tavsiyeyi kendi şartlarımıza uygular. Bu 
sembolist Fransız şairi şiir sanatını öğrenmek isteyen Fransız gençlerine Paul Verlain'in 
“Aşıkane Ziyafetler” adlı kitabını ezberlemelerini tavsiye eder. Bu kitaptaki şiirlerde XVIIL 
Yüzyıl Fransız saray hayatı bu yüzyılda sarayda konuşulan dille anlatılmakta, şatoların 
güzellikleri, bu hayatın zarif ve asil hayatı çeşitli yönleri ile şiirleştirilmektedir. 


c.Atölyeye Katılan Öğrencilerin Tarih- Şuur- Şiir Hakkındaki Düşünceleri 


Atölye Öğrencisi 1(D. 1995)“Çok yoğun ve dolgun bir program sonrası yazmaya 
adanmış edebiyatta tarihin ışığında ve tarih şuuru ile eğitilmiş bir grup olarak yeni ve 
alışılmadık yeteneklerin bu ülkenin edebiyatına ilham kaynağı olarak bağışlanması, 
kazandırılması fikrini hayata geçiren öğretmenlerimize şükranlarımı sunuyorum.” 


Atölye Öğrencisi 11 (D. 1997) “ ...profe ile birlikte Yahya Kemal'in sadece bir şair 
olmadığını bir fikir adamı olduğunu gördüm.Fikri hayatının şiirini oluşturduğunu, şiir dilini 
bulmasında mazimizin etkili olduğunu şiirlerinden (kitaplardan) ve hocalarımızdan 
öğrendim. ”35 


Atölye Öğrenicisi 6 (D. 2002) “Daha önce hiç gitmediğiniz bir şehir hakkında, sanki 
senelerdir o şehirde yaşıyormuş gibi o şehire şiirler yazabiliyor, şarkılar besteleyebiliyor 
musunuz? Bir parçanız “o şehir'de kalıyor mu? Kendinizi o uzak diyarlardaki şehre tüm 


3 St&phane Mallarme (1842-1898). Sembolizm akımının öncüsü Fransız şair, hayatı boyunca dürüstlüğü ile 


bilinir. “Şairlerin prensi” seçilmiştir. https://Wwww.antoloji.com ? stephane-mallarme ? hayatı (erişim: 
30.11.2019). 


“Değirmenci(İslam), Rana; Eryiğit, İbrahim(2017). Tarihin Şiir Dili Yahya Kemal, s: 65 
»A.ge. s:128 
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varlığınızla ait hissedebiliyor musunuz? İşte ben bunu ilk defa Tarihin Şiir Dili Yahya Kemal 
ile fark ettim.” 


Örnek Çalışma 2. “İstiklâl Şairi Akif”ten İstikbal Sembolü Asım'a”97 


Âkif'in millet, bayrak, vatan ve tarih sevgisini; şuurlu bir insan olarak şuurlu nesiller 
özlemesini, tefekkür ve inanç derinliğini kavrayabilmek için iki büyük eserine bakmak gerekir. 
Birincisi İstiklâl Marşı, İkincisi Çanakkale Şehitlerine isimli şiirleridir. Ancak Akif”in Türk 
milleti için tasavvur ettiği genç Safahat kitabının 6. Bölümüne de ismini veren Âsım'la 
sembolleşir. Bu sembolü de iyi anlamak gerekir. Çünkü maziyi, atiyi hali koruyacak ve 
geliştirecek; tarihi yaşayan ve yazan Asımlar olacaktır. Akif'in dikkat çeken özelliği; tarihin 
çaresiz dönemlerinde yaşayan bir halkın çektiği toplumsal ıstırabı derinden hissetmesi ve 
ömrünü bunları dile getirmeye, çare aramaya adayan bir fikir ve gönül adamı olmasıdır. 


Âkif, kökleri geçmişte, dalları gelecekte olan büyük bir Anadolu çınarına benzer. Onun 
gönül dünyası milletin tüm rüyasını gerçekleştirecek kadar geniş ve zengindir. Anadolu 
insanının köklerinden koparılma sürecini sorgulayan aydınların başında Mehmet Âkif gelir. O, 
Türklerin misyonunu geçmişte, vizyonunu da gelecekte arar: 


“Bu ezanlar, ki şehadetleri dinin temeli 

Ebedi yurdumun üstünde benim inlemeli” 

Yine, Akifin Safahat”ında tasvir ettiği —arihe damga vurmuş ve vuracak olan gençlik 
Asım'la sembolleşir. Her dönemin, her tarihi devrin bir gençlik anlayışı olduğu gibi şairlerin 
ve fikir adamlarının da farklı gençlik anlayışları vardır. İstiklal Şairi Âkif'in İstikbal sembolü 
Âsım'ı hayali değil; gerçektir.Asım, bu toprağın değerleriyle bütünleşmiş, milletin mayası ve 
milletin kendisidir. Bu yüzden ona göre millete ve değerlerine sahip çıkmak için Asım”ı iyi 
tanımak gerekir. Şaire göre Asım imanlı olmalıdır: Genci ayakta tutan imanıdır. Zorlukları 
onunla yener, sıkıntılara katlanmada imanın gücünden yararlanır. Genç bu imanla Mehmetçik 
olur, cephede en önemli göreve katılır. İmanı yine onu ayakta tutar: 

“Top tüfekten daha sık, gülle yağan mermiler... 

Kahraman orduyu seyret ki bu tehdide güler! 

Ne çelik tabyalar ister, ne siner hasmından; 

Alınır kal'â mı göğsündeki kat kat iman? 

Hangi kuvvet onu, hâşâ, edecek kahrına râm? 

Çünkü te'sis-i İlahi o metin istihkâm. 

Âsım'ın Şahsiyeti: Yaşadığı süre içinde kişiliğinden ve kimliğinden taviz vermeden 


ömür sürmek Âkif için bir hayat biçimidir. Kendi şahsiyetinde yaşattığı değerleri Asım”da 
görmek ister. Karşılaştığı birçok olayda ortaya koyduğu tepkiyi Asım'a da tavsiye eder. 


*A.e.g.s: 92 
“Değirmenci (İslam), Rana;İstiklâl Şairi Âkif ten İstikbal Sembolü Asım”a, Kısa Belgesel Metni, Ankara 2012). 
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Haksızlık karşısında susmamak, zalime zulmünü haykırmak Âkif'i Âkif yapan önemli karakter 
özelliğidir. Asım”a öğüdü şu mısralarla verir: 


“Zulmü alkışlayamam zâlimi asla sevemem 

Gelenin keyfi için geçmişe kalkıp sövemem 

Üç buçuk soysuzun ardında zağarlık yapamam 

Hele hak namına haksızlığa ölsem tapamam 

Doğduğumdan beridir aşığım İstiklâle 

Bana hiç tasmalık etmiş değil altın lale” 

Mehmet Âkif, gençlerin bilgili olmalarını, gelişmiş ülkelerle aradaki mesafeyi bilginin 
gücüyle kapatabileceğimizi belirtir. Asım'ı bu göreve gönderirken şahsiyetini ve değerlerini 


korumasını özellikle ister. Sade ilim alınacak bazılarının yaptığı gibi kimlik 
kaybedilmeyecektir: 


“Sade Garbın yalınız ilmine dönsün yüzünüz 

O çocuklarla beraber gece gündüz didinin 

Giden üç yüz senelik ilmi yeniden edinin 

Fen diyarında sızan nâ-mütenâhi pınarı 

Hem için hem getirin yurda o nâfi suları.” 

Tabii görevlerinin üzerine daha fazla çalışması, toplum için kendinden bir şeyler feda 
etmesi gencin değerini artıracaktır. Yeri geldiğinde ülkesi için canını feda eden gencin makamı 
çok daha yüce olmuştur. “İnsanı fedakar tavrı büyütür.” Akif, Asım kimliği ile gençlere böylesi 
ulvi makamlar önerir. Bu makam şehadettir. Asım, Mehmetçik olur ve bu vatan için toprağa 
düşer: İşte tam da burada Çanakkale Şahitlerini, tarih yazan, tarihe sahip çıkan şehitlik 
makamını ve Çanakkale savaşlarını hatırlamak gerekir. 

Ey bu topraklar için toprağa düşmüş asker 

Gökten ecdât inerek öpse o pâk alnı değer 

Ne büyüksün ki kanın kurtarıyor Tevhidi 

Bedr'inarslanları ancak bu kadar şanlı idi. 

Burada anlatılan fedakarlık o derece büyüktür ki onun karşılığını takdir etmek, bedelini 
somutlaştırmak mümkün değildir. Gençliğin bu davranışının karşılığı, şehadet mertebesi ile 


tescil edilmiş ödülü yüce makama arz edilmiştir: O büyük müjde şöyledir: 


Ey şehit oğlu şehit, isteme benden makber 
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Sana âguşunu açmış duruyor Peygamber 


Yaşadığı toplumun her türlü gerilikten kurtulması için mümkün olabilecek bütün ifade 
imkânlarını kullanan Âkif'in; başlı başına manzum şiir örnekleri ile örülmüş Safahat”ı, hızla 
çöküşe doğru yol alan bir topluma yeniden medeniyet dünyasındaki yerini kazandırma 
düşüncesinin hareket noktası ve aynı zamanda sonucudur. Safahat kitabı bütün muhtevasıyla 
bir medeniyet tasavvurunun ürünüdür. Âkif'in eseri bir gelecek ve medeniyet tasavvurudur. 


İstikbal sembolü Asım”a “oku!” nasihatini bırakan İstiklâl Şâir'i Âkif, gençlere şöyle seslenir: 

“Ağlarım, ağlatamam, hissederim söyleyemem 

Dili yok kalbimin ondan ne kadar bizarım! 

OKU, şayed sana bir hisli yürek lâzımsa 

OKU, zira onu yazdım, iki söz yazdımsa. ”8 

7. Tarihi Anlatan Diğer Şairler ve Şiirleri 

Tarih temalı ya da gençlere tarih, millet, vatan, insanlık şuuru veren ve günümüze kadar 
güçlü şairlerin kaleminden çıkmış birçok şiir vardır. Milli Mücadele sonunda, kazanılan İstiklâl 
Savaşı sonrasında kurulan Cumhuriyet'in ilk yılları ve arkasından günümüze kadar uzanan 
Cumhuriyet Dönemi edebiyatı içindeki tarih, vatan, millet temalı şiirler hiç kuşkusuz tarih 
eğitiminde şiirin yeri konulu birçok çalışma için geniş bir araştırma sahasıdır. Ancak 
çalışmamızın sınırları içinde aşağıdaki şiirleri zikretmeyi uygun bulduk; 

Servetifünun Döneminde: (1908) Tevfik Fikret'in kaleme aldığı “Millet Şarkısı” şiiri 
ile “Promete” şiiri. Cenap Şahabettin”in 1925'te Servetifünun Dergisinde yazdığı “İhtiyar Çınar” 
şiiri. Milli birlik ve beraberlik, Türklük şuuru, vatan sınırları, şehadet, vatan için çalışma gibi 
temaların en yoğun olarak işlendiği “Türkçülük? ve “Milliyetçilik? akımlarının etkisinde şiir 
yazan, terennüm eden şairlerimizde görülür: Süleyman Nazif, “Türk İlahisi” şiirinde şöyle 
seslenir: 

“Dedem Koynunda yattıkça benimsin ey güzel toprak 

Neler yapmış bir millet en yakın tarihe bir sor, bak. 

Yerim sensin, göğüm sensin, cihânım, cennetim hep sen. 

Nasıl bir zinde millet çıktı gördüm hasta sinenden 


Evet mecruh idin, mecruh iken de vardı imânın 


Umidin, kuvvetin, azmin, kanın, aşk-ı hurüşânın 


38Akif, Mehmet (1963). Safahat, 6. Baskı, İnkılap Kitabevi, İstanbul 
59 Büyük Türk Klasikleri C. 9s: 54 
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Eğer necm ü hilâl olsaydı âfil, muzmahil Türksüz 


Kalırdı bizce yıldızlar, kamerler, kimsesiz, öksüz 


Yaşattın, çok yaşa tarihimi ikbâlü izzetle 

Koşar âti, koşar mâzi seni tebcile minnetle 

Yerim sensin, göğüm sensin, cihânım cennetim hep sen 

Nasıl bir zinde millet çıktı gördüm hasta sinenden ”Ü 

Celal Sahir Erozan:“Kafkas Türküsü” isimli şiirde Kafkasların hasretini dile getirir: 

“Her köşende bin çiçekli bahçeler vardı: 

Göklerinin güneşinden güller yağardı... 

Dağlarının yeşil saçı niçin ağardı? 

Gecelerin niçin hasret çeker hilâle? 

Seni Türk'ün hasreti mi koydu bu hâle? 

Güzel Kafkas! Yeter bu yas uykusu uyan; 

Benzin solmuş, düşmanların kanıyle boyan; 

Bayrak gibi kırmızı ol, güneş gibi yan... 

Sarıl Türk'ün getirdiği parlak hilale! 

Seni onun hicranı mı koydu bu hale? ' 

Milli mücadele yıllarının öncü şairlerinden biri Mehmet Emin Yurdakul”dur. “Türkçe 
Şiirleri'nde Mehmet Emin, “Türk askerlerinin cenge gidişlerinden başlayarak kazandıkları 
başarıları, şehit ve gazilerimizi, yetim çocukları, dul kadınları anlatır. Bu şiirler; “Cenge 
Giderken”, “Yunan Sınırını Geçerken”, “Tırhala Kal”asına Bayrak Dikildikten Sonra”, “Şehit 
yahut Osman'ın Yüreği”, “Ahmet'in Kaygısı?, “Zeynep'in Duası'dır. “Milli Şair” unvanını alan 
Mehmet Emin, 1914'te “Ey Türk Uyan” adlı eserini yayınlar. Onun 1898'de “Türkçe Şiirler? 
eserine aldığı “Cenge Giderken” şiiri, bugün dahi Türklük duygusunu pekiştiren, Türk'ün 
karakterini ve gözü pekliğini anlatan, Türk'e yüksek moral aşılayan bir destandır. O şairliği, 
vatan ve milletin korunması, bekasını üstlenmiş ve bu uğurda canını vermekten çekinmeyen, 
gür sesli askerlikle bir tutarak der ki “Bırak beni Haykırayım”. Şair, “Yurdumuzun Koç- 


Yiğitlerine” ithaf ettiği “Cenge Güderken” isimli şiirinde “ben” zamiri ile nasıl bir “Türk evladı” 
olduğunu ve olmamız gerektiğini anlatır: 


“Akyüz, Kenan(1970). Batı Tesirinde Türk Şiiri Antolojisi, Ankara, s: 406 
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“Ben bir Türk'üm dinim, cinsim uludur 
Sinem, özüm ateş ile doludur 
İnsan olan vatanının kuludur. 


Türk evladı evde durmaz, giderim! 


Yaradan'ın kitabını kaldırtmam, 

Osmancığın bayrağını aldırtmam 

Düşmanımı vatanıma saldırtmam 

Tanrı evi viran olmaz, giderim! 

Bu topraklar ecdadımın ocağı 

Evim, köyüm hep bu yerin bucağı 

İşte vatanl İşte tanrı kucağıl 

Ata yurdum evlat bulmaz, gideriml” 

Türkçülüğün yüreği ve kalemi güçlü diğer bir şairi de Ziya Gökalp”tir. “Turan”, “Asker 
Duası”, “Altın Destan”, “Osman Gazi Kurultayda? ve “Millet” isimli şiirleri Türkçlülük, vatan 
kavramı ve tarihe sahip çıkma konu ve temalarında hem manevi ruhu güçlendirmede hem de 
fikri yapıyı sağlamlaştırmada önemli şiirlerdir. Bu şiirlerden “Turan”da şöyle diyecektir, Şair: 

“Nabızlarımda evet, ilm içün mübhem 

Kalan Oğuz Han'ı kalbim tanır tamamıyla, 

Damarlarımda yaşar şan ve ihtişamıyla 

Oğuz Han, işte budur gönlümü eden mülhem: 

Vatan ne Türkiye'dir Türklere ne Türkistan; 

Vatan büyük ve müebbet bir ülkedir: Turan” 

“Asker Duası” isimli şiirinde ise Gökalp: 

“Yolumuz gazâ, sonu şehâdet 

Dinimiz ister sıdk ile hizmet, 

Anamız vatan, babamız millet, 


Vatanı ma 'mur eyle, yâ Rabb! 
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Milleti mesrur eyle, yâ Rabb' 


Bu mısraları ve duası ile Ziya Gökalp günümüzde de milletimize güç vermektedir. 


Ziya Gökalp, 1914”te kaleme aldığı “Kızılelma? eserinde yer alan “Altın Destan? şiirinde 
ise “nerde, ne oldu” diye, Türk yurtlarının elden çıkışına üzülüyor bunu şaşkınlık dolu 
sorularıyla yansıtıyor. Fakat bu üzüntü içinde dahi, Türk milletinin şanlı tarihini mısralarında 
zikrederek “moral”i yüksek tutmasını da biliyor. 


Eserleri ile millet ve yurt sevgisini nesilden nesile aksettiren şairlerden biri de Mithat 
Cemal Kuntay'dır. 1914 muharebelerindeki “Kolu Kesik Asker'i, şiiri ile gözümüze canlı bir 
tablo halinde sunar. Ayrıca “Yurt Duyguları” isimli şiirleriyle “Ölmez” isimli şiirinde, bize tarihi 
değerlerimizi hatırlatır. “Ölmez? şiirinden birkaç beyit: 


“Mazi cadı halinde yaşar öldürülürse 


Ati kararır altına mâzi gömülürse 


Bir bayrağın altında ölen kimse ölür mü 


Bir türbe yerin üstüne hâkimse ölür mü? 


Bin bir sene geçsin Atatürk'ün sesi ölmez 


Yıllarla beraber yürüyen gölgesi ölmez. 


ÖNERİLER 


Türk gençlerine / öğrencilere milli şuur ve tarih sevgisi aşılamada edebiyat alanından ve 
Ediplerden-Şairlerden etkin olarak yararlanılması. 


Tarih dersi okutulan tüm liselerin 9.-10.-11.-12. sınıflarında dersin eğitim-öğretim 
programlarındaki konulara göre öğretmenlerin / öğreticilerin derslerde kullanabilecekleri “tarih 
tema”lı şiir kitaplarının çıkarılması. Tarih temalı şiirlerden yararlanarak temalı dramatizasyon 
çalışmalarının yapılabilmesi için, bu çalışmalara kaynaklık edecek edebi ürünlerin 
hazırlanması. 


Tarih öğretmenlerinin hangi konuda, hangi şiiri, nasıl kullanacakları; ne zaman ve nasıl 
akademisyen, edip, usta öğretici desteği alabilecekleri; tarih-şiir birlikteliğinde yeni projeleri 
nasıl üretebilecekleri konularındayararlanacakları şiiri tarih öğretiminde etkin kullanma 
teknikleriyle ilgili yönerge ya da kitapçıkların hazırlanması. 
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SONUÇ 


Tarih öğretmeninin birinci önceliği şiir okutmak ve inceletmek olmadığı gibi, şairin de 
birinci önceliği bir tarih yazıcılığı değildir. Ancak edebiyat ile tarih arasındaki vazgeçilmez 
bağ ile şiir-şuur arasındaki güçlü bilinç akışı görüldüğünde varılan sonuç şudur ki: tarih 
öğretiminde şiirin ve şiirin ve şairlerin vazgeçilmez bir rolü vardır. Şairler, yaşadıkları / şahit 
oldukları dönemin sosyal, kültürel, siyasal ve fikri yapısına hem katkı sunmanın yanında, 
milletin tarihi ve kültürel zenginliğine tüm zamanlarda ayna tutan insanlardır. 


Şüphesiz, şiirlerin tarihi öğretmek amacına hizmet için yazıldığını söylemek mümkün 
olmaz. Tarih öğretmek tarih biliminin ve bilim insanlarının görev alanındadır. Fakat tarihi 
sevdirmek, tarihteki unutulmaz sahneleri, sonuçları, tarihe damga vuran an ve kişileri 
hafızalarda, yüreklerde canlı tutmak, devirlerin ve şahsiyetlerin iyi anlaşılmasına katkı sunmak; 
milli birlik ve beraberlik ile (millete, vatana) aidiyet duygusunu pekiştirmek, vatan, millet 
sevgisini artırabilmek, tarihe damga vuracak eserleri oluşturmak için moral değerleri 
kazanabilmek açılarından şiirden ve şairin şiir (kalıcı ve çarpıcı ses, hayal, his ve tefekkür) 
dünyasından yararlanmak kaçınılmaz olmaktadır. Tarih dersinin yanı başında tamamlayıcı birer 
unsur olarak edebi bir tür olan şiirin büyük katkı sağladığı gerçeğini kavramak ve bu katkıyı 
önemseyerek tarih derslerinde şiir edebi türünü etkin bir şekilde kullanmak gerekir. 


Tarih eğitiminde şiirden yararlanan öğretmenler: derslerini tekdüze ezberden ve 
monotonluktan kurtarabileceklerdir. Bununla birlikte, içinde tarihi anlatan şiirlerin bulunduğu 
farklı ders etkinlikleri ile etkili bir sınıf yönetimi ve aktif öğretimin yanında; dönemin ruhunu 


“yaşayarak öğrenme? yöntemlerini iyi kullanan bireyler olarak öğrencilere rol model 
olacaklardır. Tarih eğitiminde tarih şuuru kazanmada şiirden yararlanmak faydalı olacaktır 
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KERBELA HADİSESİ TARİH DERS KİTAPLARINDA NASIL ANLATILDI? 
Yusuf Ziya AKTAŞ 


Gazi Üniversitesi, Türkiye 
ÖZET 


Kerbela hadisesi, İslam tarihinin en trajik olaylardan birisi olarak hafızalardaki yerini 
korumaktadır. 10 Ekim 680 (10 Muharrem 61) tarihinde meydana gelen bu elim hadise 
Müslümanlar arasında asırlardır dinmeyen ortak bir hüzün olagelmiştir. İslam dünyası için 
etkileri hissedilmeye devam eden bu hadisenin genç kuşaklara ne şekilde aktarıldığı önem arz 
etmektedir. Bu çalışmanın amacı Kerbela hadisesinin Türkiye”de okutulan tarih ders 
kitaplarında ne şekilde ele alındığını incelemektir. Çalışmada nitel yaklaşım kapsamında 
doküman inceleme yöntemi kullanılmıştır. Çalışmanın veri kaynağını, Cumhuriyet Döneminde 
1931-1977 yılları arasında tarih derslerinde okutulan tarih ders kitaplarının ilgili bölümleri 
oluşturmaktadır. Çalışmada toplanan veriler içerik analizi tekniğiyle çözümlenmiştir. Sonuç 
olarak, incelenen tarih ders kitaplarının tamamında Kerbela hadisesine yer verildiği 
görülmüştür. Bu konu İslam Tarihi üniteleri içinde yerini almıştır. Konu Lise Tarih ders 
kitaplarında ortaokul ders kitaplarına göre, daha tafsilatlı anlatılmıştır. Ayrıca ders kitaplarında, 
yaşanan bu hadisenin İslam dünyasını ikiye bölen Sünni ve Şii olarak kesin şekilde ayıran 
hadise olduğunu aktarmış ve etkilerinin sürdüğünden bahsedilmiştir. 


Anahtar sözcükler: Kerbela Hadisesi, İslam Tarihi, Tarih Ders Kitapları 


HOW WAS KARBALA EVENT EXPLAINED IN HISTORY TEXTBOOKS? 
ABSTRACT 


Karbala event is remembered as the most tragic event in Islamic History. This sorrovvful 
event was happened in 10" 9” October 680 (10"" of Muharram 61) and it has always been the 
relentless pain among The Muslims for centuries. How this event is conveyed to the younger 
generation 1s important. The purpose of this research is to analyze, hovv Karbala event 
commentates in history course books in Turkey. The document analysis method, within the 
qualitative approach, vvas used in the study. The data source of the research consisted of the 
relevant sections of the history course books, used betvveen the years 1931-1977, in the 
republican period. The collected data vvere analyzed vvith the content analysis technique. As a 
result, in all the history course books vvhich are analyzed The Karbala event is mentioned. This 
issue has taken its place in Islamic History book units. In the high school history textbooks, the 
subject is explained in more detail than the secondary school textbooks. This incidence is the 
event that divided The Islamic World into two parts as Sunni and Shiite. The continuing effects 
of Karbala event is mentioned in History books 


Key Words: Karbala Events, Islamic History, History Course Books 


1036 


GİRİŞ 


İslam Tarihinde yaşanan en önemli olaylardan birisi de Kerbela hadisesidir. İslam 
dünyası için hala derin izler taşıyan bu olaya tarih ders kitapları içinde de yer verildiği 
görülmektedir. 10 Ekim 680 tarihinde meydana gelen olayın yalnızca tarihi boyutları değil, 
siyasi, sosyolojik ve dini açıdan da ne gibi sonuçlar doğurduğu ve bunların ne ölçüde tarih ders 
kitaplarına yansıtıldığı önem arz etmektedir. 


Ders kitapları, öğrencinin gelişim özelliklerine ve bilgi seviyesine uygun olarak bilişsel 
ve duyuşsal becerilerle donatılmış metinlerden oluşan, öğretim programlarının ilkeleri 
doğrultusunda hazırlanan ve içerdiği bilgileri öğrenciye sunan bir öğrenme ve öğretme 
materyalidir. Öğretim sürecinin ayrılmaz bir parçası olan ders kitapları, öğretim programlarında 
yer alan kazanımların gerçekleştirilmesini sağlayan, öğretmen ve öğrencilerin en sık kullandığı 
araçlardır. Önceden tasarlanan bilgileri plânlı ve düzenli bir biçimde açıklayan ve dersin 
hedefleri doğrultusunda öğrenciyi yönlendiren ve yetiştiren temel bilgi kaynağıdırlar (Şahin, 
2011, s. 2). 


Tarih ders kitapları, okutuldukları toplumun politik tercih ve değerlerini yansıtmasının 
yanında bu materyaller, bir yandan farklı toplumlara ait önemli ve seçilmiş tarihsel bilgiyi 
sunarken, diğer yandan da öğrencilere hükim kimlik anlayışını aktarmayı ve onları 
sosyalleştirmeyi de hedeflemektedir. Başka bir deyişle tarih ders kitapları, iktidarlarca 
hazırlanan tarih öğretim programları ışığında, öğrencilerin değer, inanç, kişilik ve hayata bakış 
açılarının şekillenmesinde anahtar rol oynayan materyaller olarak karşımıza çıkmaktadırlar 
(Demircioğlu, 2013, s.120). 


İslam Tarihi'nin ihtilaflı konulan üzerinde ülkemizde yapılan çalışmaların az olduğu bu 
alanda uzman olan araştırmacıların dikkat çektiği bir konudur. Bunu doğuran anlayış, 
ihtilafların içinde yer almış olan şahsiyetleri yargılamaktan kaçınma gibi iyi niyet taşımakla 
birlikte; çoğu zaman tarihi gerçeklerin ortaya çıkmasını engelleyen bir faktör olmuştur 
(Sarıçam, 1997, s.9). 


İslam Tarihindeki ihtilaflı ve taraflı tarafsız herkesin kendi konumuna göre yorum 
yaptığı, sebep ve sonuçlar çıkardığı konuların en önemlilerinden birisi de Kerbela olayıdır. 
Yapılan yorumları ve çıkarılan sebep ve sonuçlan da bir kenara bırakırsak bile olayın İslam 
toplumunda oluşturduğu uçurumun hala kapanmamış olması var olan bir gerçektir (Hitti,1995). 


Ülkemizde tarih öğretmenlerinin 9.sınıf tarih ders programında tartışmalı ve hassas 
olarak gördükleri konulardan birisi de Kerbela olayıdır(Günal,2016)doktora tezi 


YÖNTEM 


Çalışmada nitel yaklaşım kapsamında doküman inceleme yöntemi kullanılmıştır. 
Doküman incelemesi, araştırması hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren yazılı 
materyallerin analizini kapsar. Nitel araştırmalarda doküman incelemesi tek başına bir ver 
toplama yöntemi olabileceği gibi diğer veri toplama yöntemleri ile birlikte de kullanılabilir 
(Yıldırım & Şimşek, 2016, s. 189). Çalışmanın veri kaynağını, Cumhuriyet Döneminde 1931 - 
1977 yılları arasında tarih derslerinde okutulan tarih ders kitaplarının ilgili bölümleri 
oluşturmaktadır. Toplamda 12 adet ders kitabı incelenmiş olup bunların 6'sı ortaokul, 6'si lise 
düzeyindedir. Çalışmada toplanan veriler içerik analizi tekniğiyle çözümlenmiştir. 
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başlıkları aktarılmıştır. 


BULGULAR 


Yıllara Göre İncelenen Tarih Ders Kitapları. 


Yılı 
1931 


1940 


1942 


1948 


1952 


1954 


1958 


1961 


1966 


1969 


Kitabın Adı 


Türk Tarihinin Ana 


Hatları 


Tarih 2 
Orta Okul İçin 


Tarih 2 
Ortaçağ Tarihi 


Ortaokullar İçin 
Tarih Dersleri 


Ortaçağ Tarihi 


Ortaokullar için 


Tarih 2 


Tarih Ortaokul 
2 


Tarih Lise 2 


Testli ve Atlaslı 


Tarih Ortaokul 2 


Tarih Lise 2 


Yazarın Adı 


Türk Tarihi 
Tetkik Cemiyeti 


Ali Haydar Taner 


A.M Cansel- 
C.Baysun-E.Z. 
Karal 


Zuhuri Danışman 


E.İnal-N. Ormancı 


Faik Reşit Unat 


Kamil Su 


Hilmi Oran 


Himmet Akın 


M. 


Çağatay Uluçay 
Himmet Akın 


Çağatay Uluçay 


Emin Oktay 


Yayın Evi 


Devlet Matbaası 


Maarif Matbaası 


Maarif Vekaleti 


Akın Matbaası 


Ders Kitapları 


LTD. 
ŞTİ 
Kanaat Yayınları 


Remzi Kitapevi 


Milli Eğitim 

Basımevi 
İnkılap ve Aka 
Kitapevi 


Atlas Yayınevi 


Tarih ders kitapları kronolojik olarak incelenmiş, ilgili bölümlerde bulunan konu 


Yayın Yeri 


İstanbul 


İstanbul 


Ankara 


Ankara 


İstanbul 


İstanbul 


İstanbul 


İstanbul 


İstanbul 


İstanbul 


1038 


1977 Tarih Lise 2 İ.Kafesoğlu- A. Meb Devlet Ankara 
Deliorman Kitapları 


Türk Tarihinin Ana Hatları Tarih 2 (1931): Konu, “Yezit Zamanı” başlığıyla 
verilmiştir. Bu dönem için “Yezit “in halifeliği Iraklılar ve Hicazlılar tarafından onaylanmak 
istenmedi. Küfeliler Medine'de bulunan Ali'nin diğer oğlu Hüseyin'i kendisine boyun eğmek 
üzere Küfe 'ye davet ettiler. Hüseyin, aile fertleri ve taraftarlarıyla Irak'a hareket etti. Bundan 
haberdar olan Yezit, Ubeydeullah komutasında Irak'a önemli bir kuvvet gönderdi. Kerbela 
civarında Hüseyin'e rastladı ve onu derhal kuşattılar. Hüseyin haklarından vazgeçtiğini 
bildirerek serbestçe dönmek için izin verilmesi ricasında bulunda. Fakat Yezit askerleri bunu 
kabul etmediler. Hüseyin maiyetiyle beraber bütün bir gün direndi. Akşamüzeri yorgun bir 
halde su içmek için Fırat kenarına ilerlediği sırada üzerine saldırarak öldürüldü (10 
Muharrem). Kerbela olayı İslam âleminde hala devam etmekte olan büyük bir anlaşmazlığa 
sebep oldu.10 muharrem günü Ali taraftarları için matem günü kabul edildi.” İfadelerinde 
Kerbela hadisesi detaylarıyla anlatılmıştır. Hz. Hüseyin"in öldürülmesinin İslam dünyasında 
büyük ayrılık ve tartışmalara sebep olduğu bilgisi verilmiş ve bu günün Ali taraftarlarının 
matem günü olduğu aktarılmıştır. Ayrıca Kerbela hadisesinin hala devam etmekte olan bir 
anlaşmazlık olduğu vurgulanmıştır. Hz. Hüseyinin yanında bulunanların ve ailesinin 
yaşadıklarına dair bir bilgi verilmemiştir. 


Ortaokul İçin Tarih 2 (1940); Konu “Yezit” başlığı ile verilmiştir. Hz. Hasan"ın 
Hilafetten feragat etmesi üzerine Iraklılar ve Hicazlıların Yezit"in halifeliğini tanımadıkları 
bilgisi verilmiştir. Hz. Ali“nin Medine"de bulunan oğlu Hz. Hüseyin“i kendisine biat etmek 
üzere Irak“a çağırdıkları, bunu haber alan Yezit"in Hz. Hüseyin'in üzerine karşı bir kuvvet 
gönderdiği ve Hz. Hüseyin“i öldürdükleri şu cümlelerle aktarılmıştır. “ Hüseyin çok yorulmuş 
ve susamıştı. Akşamüstü su içmek için Fırat kenarına ilerlediği bir sırada Emeviler hücum 
ederek Hüseyin 'i öldürdüler. Bu vak'a 10Muharremde olmuştur. Buna Kerbela Vak'ası denir. 
Kerbela Vak'ası İslam aleminde hala devam eden büyük bir tefrikaya sebep oldu. On Muharrem 
günü Alinin taraftarları için matem günü sayılır. “Hz. Hüseyin"i öldüren grup “Emeviler” 
olarak adlandırılmıştır. Hz. Hüseyinin su bile içemeden öldürüldüğü detayı da öğrencinin 
durumun trajedisini algılayabilmesi için verildiği düşünülmektedir. Hz. Hüseyin ile birlikte 
Irak“a gelen ailesine ne olduğuna dair burada da bilgi verilmemiştir. Kerbela hadisesinin İslam 
dünyasındaki mevcut problemlerin altında yatan sebeplerden biri olduğu da ifade edilmiştir. 
Yüzeysel olarak aktarıldığı söylenebilir. 


Ortaçağ Tarihi (1942), Konu “Emevi Saltanatının Kurulması” başlığı altında 
verilmiştir. Kerbela hadisesine ait olay ders kitabında şu ifadelerle yer bulmuştur. “Yezit 
hükümdar olduğu zaman bunu çok kimse hoş görmedi. Ali'nin oğlu Hüseyin Yezid'i tanımadı. 
Küfelilerin çağrısı üzerine Irak'a giderken Kerbela'da Yezid'in askerleri tarafından öldürüldü. 
Bu olayın tarihi olan 10 Muharrem, Ali'yi sevenler için matem günü sayılmıştır” Kerbela 
hadisesinin sebeplerinden bahsedilmiş fakat İslam dünyasında oluşturduğu travmadan ve 
tefrikadan bahsedilmemiştir. Çok fazla ayrıntıya yer verilmeden yüzeysel olarak aktarılmıştır. 
Kerbela olayının en kısa verildiği ders kitabı olmuştur. 


Ortaokullar İçin Hülasalı ve Hazırlayıcı Tarih Dersleri (1948); “Kerbela Faciası” 
başlığıyla verilen olay şu ifadelerle verilmiştir. “Muaviye ölünce yerine oğlu Yezit halife 
olmuştu. O vakit Iraklılar Yezit'i halife olarak tanımamışlar, Hz Hüseyin 'i halife seçerek Irak'a 
çağırmışlardı. Hz. Hüseyin babası gibi zeki, hareketli cesur ve mert bir insandı. Emevi 
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sülalesinin fenalıklarına tahammül edemiyordu. Akrabalarını yanına alarak Kufe'ye doğru 
yola çıktı. Fakat Fırat kıyılarına geldiğinde yezit tarafından gönderilen ordu ile karşılaştı. O 
vakit fazla kan döküleceğini anladı ve yanındakilerin hayatını kurtarmak için hilafet 
iddiasından vazgeçti. Yezit'in kumandanına 3 öneri sundu.(Ya Arabistana dönmelerine, ya 
İslam hudutlarından birine gönderilerek düşmanla muharebe etmesine, ya da yanındakilerin 
salıverilip kendisisnin Yezit'e götürülmesine izin verilmesini istedi). Yezit'in kumandanı 
hiçbirini kabul etmedi. Kanlı mücadele başladı. Bir avuç insan, koca bir orduyla uğraşıyordu. 


Yezit'in ordusunda hiç kimse peygamberin torununa ok atmak istemiyordu. Nihayet ilk 
oku Şemmer adlı bir hain attı ve harp başladı. Kızgın çöl ortasında yapılan savaşta Hz. Hüseyin 
büyük bir fedakarlık gösterdi. Arkadaşlarının birçoğu öldü. Kucağına aldığı küçük çocuğu da 
bir okla yaralandı. Nihayet susuzluktan pek bunalan Hz. Hüseyin Fırattan bir yudum su içmek 
için eğildiği sırada şehit edildi. Kesilmiş başı Şamda Yezit'e götürüldü.(10 Muharrem)Bu kanlı 
facia İslam aleminde büyük tepki yarattı. Sadece Haşimiler değil Bütün Müslümanlar 
Emevilere karşı içten bir nefret duymaya başladı.” 


İfadelerinde Hz Hüseyin'in üstün meziyetleri övülmüş Emevi sülalesinin yönetimi 
fenalık olarak tanımlanmıştır. Hadisenin cereyan ediş biçimi diğer kitaplardan farklı olarak 
daha detaylı anlatılmıştır. Diğer ders kitaplarında İsmi Ubeydullah olarak geçen valinin ismi 
burada verilmemiştir. Savaşın seyir şekli çok trajik bir şekilde sunulmuştur. 1948 yılında 
okutulan bu kitabın, Ortaokul ders kitapları arasında olayı en ayrıntılı işleyen kitabın olduğu 
söylenebilir. 


Ortaçağ Tarihi (1952); “Emevi Hükümdarları” başlığı altında verilen konu şu biçimde 
ifade edilmiştir. Kerbela olayı “Küfeliler Hz. Ali'nin oğlu Hz.Hüseyini şehirlerine davet ederek 
ona biat edeceklerini söylediler. Hüseyin bu davet üzerine kadın ve çocukların da bulunduğu, 
akrabasından olan yetmiş dört kişi ile yola çıktı. Küfe mevkiine Küfe valisinin gönderdiği ordu 
ile karşılaştı. Hüseyin 'den kayıtsız şartsız teslim olmasını istediler. Nisbetsiz iki taraf arasında 
yapılan savaşta Hz. Hüseyin tarafları öldürüldüğü gibi kendisinin de başı kesildi” ifadeleriyle 
olayın vahameti tasvir edilerek gözler önüne serilmiştir. Nitekim bu detaylara ortaokul 
kitaplarının çoğunda yer verilmeyiş sebebinin öğrencilerin yaş düzeyi olduğu düşünülebilir. 
“Yalnız Hüseyin'in küçük oğlu Zeynel Abidin hastalığı sebebiyle savaşa katılmadığı için sağ 
kaldı ve kadınlarla birlikte Şam'a götürüldü. Hicri 10 Muharrem ayında yaşanan bu olaya 
Kerbela Vak'ası denir. Hz. Ali taraftarı olan Şüler her 10 muharremde Hüseyin'in matem 
ayinini yaparlar. “ Bu bilgiye yer verilmesinin sebebi Hz. Hüseyinin biri hariç tüm evlatlarının 
katledildiği bilgisini vermek olmalıdır fakat bu açıkça anlatılamamıştır. İncelenen diğer 
kitaplarda hz. Hüseyin'in hayatta kalan küçük oğluna dair bir bilgi verilmemişti. Hz Ali 
taraftarları “şiiler” olarak isimlendirilmiştir. Yaşanan bu hadisenin İslam dünyasında etkilerinin 
hala sürdüğü aktarılmıştır. 


Ortaokullar İçin Tarih 2 (1954): Konu “Emevi Devletinin Kuruluşu” başlığı altında 
verilmiştir. Kerbela hadisesi anlatılırken, “Medineliler Ali'nin küçük oğlu Hüseyin'i Halife 
yaptılar. Yezid Hüseyin 'i öldürmeye karar verdi. Bundan korkan Hüseyin Küfe 'ye gitmek istedi 
fakat Fırat kenarında Kerbela mevkiinde Yezid'in gönderdiği ordunun baskınına uğradı. 
Yapılan savaşta yanındakilerin çoğu öldürüldü. Kendisinin de başı kesildi. 10 Muharrem 'e 
rastlayan o gün yas günü oldu. Bugün dahi Şiiler 10 Muharremde yas tutarlar.” İncelenen 
diğer kitaplardan farklı olarak Hz. Hüseyinin Irak“a öldürülme korkusu yüzünden gittiği 
ifadesine yer verilmiş ancak gerekçesi anlaşılamamıştır. Burada öldürülme korkusundan gittiği 
bilgisi incelenen diğer ders kitaplarındaki bilgiyle çelişmektedir. Diğer ders kitaplarında verilen 
bilginin aksine aksine Hz. Hüseyin'in uyarılara rağmen bir cesaret gösterisi olarak Irak'a gittiği 
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belirtilmektedir. Yaşanan vahşetin detaylarına da yer verilmiş başının kesildiği belirtilmiş, 
yanındakilerin çoğunun öldürüldüğü bir cümleyle ifade edilmiştir. Yüzeysel olarak aktarılan 
kerbela hadisesinin İslam dünyasında hala etkisinin sürdüğü belirtilmiştir. 


Tarih Ortaokul 2 (1958): “Kerbela Vak'ası” başlığı altında olay anlatılırken “Yezit 
halife olunca Hüseyin bunu kabul etmedi. Küfeliler Hüseyin'i Halife ilan etmek için Mekke'den 
Küfe 'ye davet ettiler. Hüseyin yanındakilerle beraber Küfe'ye giderken Yezit'in askerleri 
tarafından çevrildi. Kerbela denilen yerde arkadaşlarıyla beraber şehit edildi. Kerbela olayı, 
İslam âleminde kapanmaz bir yara açmış, Şiiler ve Emeviler birbirinden büsbütün 
uzaklaşmıştır. Şiiler 10 muharrem gününü matem kabul etmişlerdir. ” İfadelerine yer verilmiş 
Hz. Hüseyin'in Mekke"den yola çıktığı bilgisi aktarılmıştır. Geçmiş yıllara ait kitaplarda bu 
bilgi Medine"den yola çıkıldığı şeklindedir. Ayrıca Yaşanan elim hadisenin İslam dünyasında 
oluşturduğu olumsuz etkinin halen devam ettiği bildirilmiştir. Olay çok yüzeysel verilmiştir. 


Ortaokullar İçin Tarih 2 (1961): “Emeviler Zamanında İç Olaylar” başlığı altında 
Yaşanan kerbela hadisesi ders kitabında şu şekilde aktarılmıştır. “Yezid değerli bir insan 
değildi. Alinin küçük oğlu Hüseyin onun halifeliğini tanımadı. Halife olmak için Küfelilerin 
daveti üzerine Mekke'den Irak'a gitmek için yola çıktı. Fakat Yezit kuvvetleri Fırat nehri 
kenarında Kerbela denilen yerde şehit ettiler. Şiiler her sene 10 muharremde matem tutarlar. 
Peygamberin torununun öldürülmesi düşmanlığı ziyade artırdı. Araplar arasında yeniden iç 
savaşlar çıktı. Çok kan döküldü. "Kerbela hadisesinin İslam dünyasında pek çok iç savaşın 
yaşanmasına ve kan dökülmesine sebep olduğu aktarılmıştır. Bu hadisenin hala etkisinin 
sürdüğü ve Şiilerin on muharrem gününü matem günü olarak andığı belirtilmiştir. 


Testli ve Atlaslı Tarih Ortaokul 2 (1966): “Emevi Devleti” başlığı, Muaviye altbaşlığı 
altında konu şöyle aktarılmıştır. “Emeviler'e kızan Iraklılar Yezit'in hilafetini tanımadılar. 
Ali'nin küçük oğlu Hüseyin'i Hicaz'dan Kufe'ye çağırdılar. Hüseyin Küfe'ye gelirken, 
Kerbela'da Yezid kuvvetleri tarafından çevrildi ve burada ailesi, akrabaları ile birlikte kılıçtan 
geçirildi. Peygamber ailesine karşı yapılan bu hareket büyük bir nefret uyandırdı. Ali 
taraftarlarınca 10 Muharrem günü yas günü ilan edildi. Yezit adı da İslamlar arasında fena, 
kan dökücü bir deyim olarak kullanılmağa başladı. “Kerbela hadisesinin Müslümanlar üzerinde 
büyük bir tesir bıraktığı belirtilmiş, Hz. Hüseyin'i katletme emrini veren Yezit'in İslam 
dünyasında lanetlenen bir kişi haline geldiği bildirilmiştir. 


Tarih Lise 2 (1969): “Küfelilerin çağrısı üzerine Hüseyin 72 kişilik maiyetiyle yola 
çıktı. Fırat kıyısında Kerbela denilen yere geldikleri zaman Yezit'in ordusu yollarını kesti. 
Emeviler Hüseyin'in küçük ordusuna saldırdılar. Yanında bulunan maiyeti ve akrabaları birer 
birer şehit düştüler. Hüseyin'i yanındaki kadın ve çocukları susuz bıraktılar. Son olarak 
Hüseyin'i de yaraladılar. Şemmer isminde birisi onun başını vücudundan ayırdı. Kafası Şam'a 
gönderildi. “Kerbela hadisesi detaylarıyla öğrenciye aktarılmıştır. Hz. Hüseyinin yanında 
bulunanların da katledildiği, kadın ve çocukların dahi susuz bırakıldığı anlatılarak olayın 
trajedik boyutu gözler önüne serilmiştir. 


“Hz. Ali evlatlarının yok olmasına yol açan bu felaketten yalnızca çocuk yaşta bulunan 
Zeynel Abidin ile kadınlar kurtuldular. İslam tarihinde bu faciaya Kerbela derler. Kerbela olayı 
İslam tarihinde çok büyük sonuçlar meydana getirmiştir. İslamlık bu olaydan sonra Şiiler ve 
Sünniler olarak ikiye ayrılmıştır. Şülik siyasal bir mezhep haline gelmiştir.” Kerbela 
hadisesinin İslam tarihindeki siyasal ayrışmalara ve mezhepleşmeye yol açtığından 
bahsedilmiştir. İncelenen diğer kitaplardan farklı olarak, Ayrıca Hz. Hüseyin'in yola çıktığı 
topluluğun 72 kişi olduğu belirtilmiştir. İncelenen diğer kitaplarda sayı verilmezken 
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Tarih Lise 2 (1977): Kerbela hadisesi şu cümlelerle aktarılmıştır; “Yezit'in halifeliğini 
herkes kabul etti fakat Hz Ali'nin küçük oğlu Hüseyin ile büyük Müslümanlardan Abdullah İbni 
Zübeyir onu tanımadılar. İslam dünyası gene karıştı. Kufeliler Mekke ye haber göndererek onu 
çağırdılar. Hüseyin bu çağrıyı kabul ederek peygamber ailesinden kadın ve çocukların 
bulunduğu 72 kişilik bir kafile ile yola çıktı. Kerbela denilen yere geldikleri zaman Emevi 
ordusu yollarını kesip teslim olmalarını istedi. Hüseyin ve yanındakiler reddettiler. Yezid'in 
adamları onları susuz bıraktılar. Sonra hemen hepsini öldürdüler. (10 Muharrem öl, Miladi 
681) Hüseyin'in de başını keserek Şam'a gönderdiler. Bu olay İslam âleminde geniş yankılara 
sebep oldu. Müslümanlar bu vak'adan sonra Sünniler ve Şiiler olmak üzere ikiye ayrıldı. Şiilik 
gittikçe siyasi niteliği olan bir mezhep haline geldi”. Yaşanan hadisenin vahşet boyutları ortaya 
konulmuştur. Kerbela hadisesinin sonuçları açısından şu değerlendirmeye yer verilmiştir. 
Ayrıca miladi 680 olarak bilinen kerbela olayı “681” tarihi ile verilmiştir. Geçmiş dönem lise 
tarih ders kitaplarına göre daha yüzeysel bir bahis söz konusudur. 


SONUÇ 


Araştırma sonunda, incelenen tarih ders kitaplarının tümünde Kerbela hadisesine yer 
verilmiştir. İslam tarihi konularının genelinde olduğu gibi Kerbela hadisesi de bazı farklılıklar 
dışında ders kitaplarında benzer şekilde aktarılmıştır. Konu, lise tarih ders kitaplarında ortaokul 
ders kitaplarına göre konu daha tafsilatlı anlatılmıştır. İncelenen kitapların tümünde yaşanan 
hadisenin siyasi iktidar mücadelesi olarak gerekçelendirildiği görülmüştür. İncelenen kitaplarda 
Emevi iktidarı karşıtı bir söylem bulunduğu tespit edilmiştir. Hz. Hüseyin'i övücü ve yüceltici 
söyleme karşın, Muaviye ve Yezit aleyhinde bir tutum benimsenmiştir. Hz. Peygamberin 
ailesinin katledildiği böyle bir hadisenin trajik tarafi ön planda tutulmuştur. Ayrıca ders 
kitapları, yaşanan bu hadisenin İslam dünyasını ikiye bölen Sünni ve Şii olarak kesin şekilde 
ayıran bir dönüm noktası olduğu aktarılmış ve etkilerinin süregeldiğinden bahsedilmiştir. 
Günümüz İslam dünyasında yaşanan pek çok problemin temelinde bu hadiselerin algılanış 
biçimi yatmaktadır. Bu bakımdan Kerbela Hadisesinin okullarda öğretilmesi meselesi çok 
kıymetlidir. 
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SOSYAL BİLGİLER ÖĞRETMEN ADAYLARININ TARİH ÖĞRETİMİNE İLİŞKİN 
TUTUMLARI 
Dr. Öğr. Üyesi Yücel Atila Şehirli 


Trakya Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Temel Eğitim Bölümü, Sınıf Eğitimi Ana Bilim 
Dalı, Edirne, Türkiye. (asehirli ©yahoo.com.tr) 


ÖZET 


Sosyal Bilgiler öğretmeni tarihe yönelik olumlu tutuma sahip ise mesleki yenilik ve 
gelişmelere daha açık ve ilgili olacaktır. Bu araştırma, Sosyal Bilgiler branşındaki öğretmen 
adaylarının tarihin tabiatı/doğası, tarih öğretimi ve tarihi zamana ilişkin tutumlarını incelemeyi 
amaçlamıştır. 


Araştırmanın evrenini Trakya Üniversitesi Eğitim Fakültesi'nin Türkçe ve Sosyal 
Bilgiler Eğitimi Bölümü, Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Programı'nda öğretmen adayı 
öğrencilerin 2017-2018 öğretim yılında öğrenim gören 1.,2.,3.,ve 4., sınıf öğrencileri 
oluşturmaktadır. Sosyal Bilgiler öğretmen adaylarının tarih öğretimine ilişkin duyuşsal giriş 
özelliklerinin durumu ele alınmıştır. Çalışmada tarih öğretmen adaylarının, tarih, tarih öğretimi 
ve tarihi zamana ilişkin tutum ve inançları nasıldır? Ve bu inançları cinsiyet, okudukları bölüme 
göre bir farklılaşmakta mıdır? Sorularına cevap aranmıştır. 


Bu çalışma, durum tespiti yapmayı amaçlamayan betimsel nitelikli bir alan araştırması 
olup, survey veri toplama tekniğinin benimsendiği nicel bir araştırmadır. Çalışmada kişisel 
bilgiler için 6 maddelik bir anket ve Ahmet Şimşek tarafından geliştirilmiş olan 30 maddelik 


5'li likert tipi bir “tutum belirleme ölçeği” kullanılmıştır. Ölçek, deneklerin tutumlarını “tarih, 
tarih öğretimi ve tarihsel zaman” boyutlarında ele almıştır. 


Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler öğretmen adayları, tarihe yönelik tutum, tarih öğretimi, 
öğretmen adayları. 
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THE ATTITUDES OF SOCTAL STUDIES TEACHER CANDIDATES TOWARDS 
HISTORY TEACHING 


Assist. Prof. Dr. Yücel Atila Şehirli 


Trakya University, Faculty of Education, Basic Education Department, Department of 
Classroom Education, Edirne, Türkiye. (asehirli ©yahoo.com.tr) 


ABSTRACT 


If a social studies teacher has a positive attitude towards history, he/she will be more 
open and interested in professional innovations and developments. The aim of this study was 
to investigate the attitudes of social studies teacher candidates towards social studies to the 
nature / nature of history, history teaching and historical time. 


The population of the study includes Ist, 2nd, 3rd, and 4th grade students of the 
prospective teachers studying in the Social Studies Teaching Program of the Department of 
Turkish and Social Studies Education of Trakya University Faculty of Education.The status of 
affective input characteristics of social studies teacher candidates about history teaching is 
discussed. What are the attitudes and beliefs of history teacher candidates about history, history 
teaching and historical time? And do these beliefs differ according to gender, the department 
they study? The ansvvers to the questions vvere sought. 


This study is a descriptive field study which does not aim to make due diligence and it 
is a quantitative research which adopts survey data collection technique. In the study, a 6-item 
questionnaire and a 5-point Likert-type “attitude determination scale 30 developed by Ahmet 
Şimşek vvere used for personal information. The scale evaluated the attitudes of the subyects in 
the dimensions of “history, history teaching and historical time”. 


Key VVords: Social Studies teacher candidates, attitude tovvards history, history teaching, 
teacher candidates. 
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GİRİŞ 


Öğrenme, pek çok faktörün etkili olduğu karmaşık bir süreçtir. Bu süreci etkileyen 
yeterliliklerden biri de kuşkusuz öğretmen ve öğrencilerin ilgili konu alanına yönelik giriş 
davranışlarının niteliğidir. Bloom'a (1995) göre giriş davranışları; “bilişsel” ve “duyuşsal” 
olmak üzere olarak iki grupta incelenir. “Bilişsel giriş davranışları”, öğrenme için gerekli 
bilgi, beceri ve değerleri kapsarken, “duyuşsal giriş davranışları” öğrencilerin konu alanına 
yönelik ilgisi, tutumu ve akademik benlik tasarımı olarak adlandırılan "konu alanını öğrenmeye 
ilişkin öz-inancını" kapsar. Bu bağlamda duyuşsal giriş davranışların bilişsel giriş davranışlar 
kadar öğrenmeyi belirleyici ve biçimlendirici rol oynayabileceği söylenebilir. 


Tarih öğretimi yapacak öğretmenin öncelikle tarihe yönelik bir ilgiye, olumlu bir tutuma 
ve tarih çalışma alanını öğretebileceklerine ilişkin öz-inanca sahip olmasının gerekliliği 
yinelenebilir. Tarih öğretmenlerinin tarihe yönelik duyuşsal giriş davranışların en önemli 
boyutlarından biri de kuşkusuz ki tutumlarıdır. “Tutum” kavramının pek çok farklı 
tanımlaması yapılmışsa da (İnceoğlu, 2004: 14-22) genel itibariyle “bir nesne veya duruma 
ilişkin bireyin zamanla geliştirdiği, süreğen olan ama değişebilen, düşünce ve eylemlerini 
belirleyen değer yargıları" olduğu söylenebilir. Tutumlar, bireyin düşünce, duygu ve 
davranışlarını birbirleriyle uyumlu kılarak etkiler (Kağıtçıbaşı, 1979: 86). 


Tutumlar oldukça iyi organize olmuş, duygu, inanç ve davranış eğilimleridir. Bunlar 
oldukça uzun sürelidir. Tutumlar “bilişsel, duyuşsal ve davranışsal” birimleri içerir. Bu 
bağlamda tutumlar sadece düşünce veya sadece duygu değildir. Tutum olarak tanımladığımız 
eğilimin içinde kendini inanç olarak ifade eden bilişsel, duygu ve heyecanları içeren duygusal 
ve gözlenebilen faaliyetleri içeren davranışsal öğeler vardır (Cüceloğlu, 2000: 521). Bazı 
tanımlamalarda tutumun; bazı uyaranların oluşturduğu bir sınıfa belli tepki sınıfları ile cevap 
verme eğilimleri olduğu belirtilmiştir. Bu tepki sınıfları; 


a) duygusal (hoşlanma-hoşlanmama gibi değerlendirici duyguları ilgilendiren) tepkiler, 
b) bilişsel (tutum nesnesi ile ilgili inançları, fikirleri ve görüşleri ilgilendiren) tepkiler, 


c) davranışsal (davranışsal niyetleri veya hareket eğilimlerini ilgilendiren) tepkiler 
şeklinde tanımlanmıştır (Kağıtçıbaşı, 1979: 104). Tutumlar, eylemlerin ortaya çıkması ve 
gelişmesi sürecinde etkin bir role sahiptirler. Aynı biçimde eylemler de gelişim süreçleri 
içerisinde, kendilerine etki eden tutumların değişiklik göstermesinde etkin olabilmektedir 
(İnceoğlu, 2004: 23, Şimşek, 2010). 


Tarih öğretmeninin sınıfında etkili ve profesyonel bir öğretim gerçekleştirebilmesi için 
bazı bilgi ve becerilere sahip olması gereklidir (Arıöz, 1987). Tarih öğretmenliği davranışı, 
“tarih öğretmenliği meslek bilgisi” programlarıyla şekillenir. Tarih öğretmeninin bilgi ve 
becerilerini “bilgiye dayalı unsurlar” ve “bireysel özelliklere dayalı unsurlar” da şekillendiren 
unsurlar arasındadır. Bunlar şöyle özetlenebilir: 
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BİLGİYE DAYALI UNSURLAR 
Tarih Bilgisi: 
Tarih Öğretimi Bilgisi: 


a)Tarih Öğretimine Yönelik Öğretim Bilgisi: (Bkz. Jenkins, 1995; Patrick, 1988). 
b)Tarih Öğretimine Yönelik Program Bilgisi: (Bkz. Jenkins, 1995; Patrick, 1988). 
c)Tarih Öğretimine Yönelik Organizasyon Bilgisi: (Bkz. Jenkins, 1985). 


d)Tarih Öğretilecek Yaş Grubunun Tarihe Yaklaşım Bilgisi: (Bkz. Patrick, 1988, 
Safran, 1996). 


Tarih Öğretimi Yapılan Kurum Bilgisi: Tarih öğretmeninin öğretmenlik yaptığı kurumla 
ilgili bilgisi de öğretmenlik onun mesleki becerisini şekillendirmede rol oynar (John, 1991). 
Hatta genel olarak öğretmenlik yaptığı okul, özel olarak da sınıf hakkında bilgi sahibi olması 
gerekir. 


Genel Eğitim Bilgisi: Bu başlık altına, eğitimle ilgili perspektiflerin, teorilerin, yeniliklerin, 
değişim ve gelişimlerin, anlayışların bilgisini toplamak mümkündür. Tarih öğretmeni kendi 
özel alanının eğitimine olduğu kadar, genel eğitim konularına da mesleki becerilerini 
geliştirmek adına hâkim olmalıdır. 


BİREYSEL ANLAYIŞLARA DAYALI UNSURLAR 


Tarih öğretmenlerinin tarihle ilgili değer yargıları, inançları, yaklaşımları ve tutumları 
bireysel anlayışlara dayalı unsurları oluşturmaktadır (John, 1991; Wilson ve Mediarmid, 1996). 


1.İnançlar: Tarih kavramına bakışı ve bu kavramı algılayışı tarih öğretmeninin tarih ile ilgili 
inanışlarını oluşturur. 


2.Yargılar: Tarih ve tarih eğitimi ile ilgili değer yargıları da öğretmenin mesleki becerilerini 
sınırlandırır ya da genişletir. 


3.Yaklaşım ve Tutumlar: Tarih ve tarih eğitimine karşı yaklaşım ve tutumları tarih 
öğretmeninin öğretimine yansır. Örneğin, tarihi seven ve gerekliliğine inanan bir tarih 
öğretmeni mesleğini severek yapar. Ayrıca mesleğini ve tarihi seven bir tarih öğretmeni, tarihte 
ve eğitimde meydana gelen yenilik ve gelişmelere karşı daha açık ve ilgili olur (Karabağ, 
2002). 


Çağımızda tarih dersinin artık bir “ezber” değil, “düşünce” dersi olarak algılanması ve 


öğrencilerden çeşitli olaylarla ilgili yorum ve fikirlerinin alınması gerekmektedir. Bu 
doğrultuda derste uygulanacak olan öğretim yöntemleri, derse karşı olan tutumun olumlu yönde 
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değişmesinde etkili olacaktır. Dilek, yapmış olduğu bir araştırmada bilginin ve sorgulamaya 
dayalı öğretim tekniklerinin öğrencilerin tarih düşüncesinin gelişmesinde pozitif bir role sahip 
olduğunu, bunun da öğrencilerin fikirlerini ifade etme ve yorumlamada dil ve kavram gelişimi 
ile yakından ilgili olduğunu tespit etmiştir (Dilek, 2000: 53, Şehirli, 2018:745-748). 


TÜRKİYE'DE TARİH EĞİTİMİ VE ÖĞRETİMİ 


Tarih öğretimi ve öğreticiliği, Türkiye'de temel eğitim ve kültür sorunlarından biridir. 
Bu sorun, toplum üyelerince tarihin iyi ve doğru bir biçimde algılanamaması şeklinde karşımıza 
çıkmaktadır. Sorunun nereden kaynaklandığı belirlenip ortaya konmadan, tartışılmadan ve 
çözüm üretmeden sağlıklı bir tarih öğretimine erişmek mümkün değildir (Güler, 2005: 115). 


Genelde Türkiye'de uzun yıllar geleneksel tarih öğretimi uygulanmıştır. Aynı şekilde 
idari, mali, iktisadi, sosyal olaylar ve gelişmelerden ziyade ezbere dayalı bir siyasi tarih anlayışı 
egemen olmuştur. Hangi savaşın kaç tarihinde olduğu, hangi padişahın ne zaman tahta çıktığı, 
dönemindeki siyasi olayların kronolojik olarak anlatılması vb... Oysaki öğretilmesi gereken 
konuların seçimi, öğrencinin tarihi ve tarih dersini sevmesi ve kendini geliştirmesi, yorum 
gücünün artması ve düşünmesi anlamında son derece önemlidir. Tabi bu seçimi yaparken tarih 
disiplininin ve toplumun öncelikleri ve ihtiyaçları göz önünde tutulmalıdır. Toplumun 
özellikleri ve ihtiyaçları göz önünde tutulmadığı, ülkenin sosyal, ekonomik, kültürel ve 
uygarlıkta gösterdiği gelişmeler bilinmeden dünya tarihinden ve geçmişteki farklı uygarlıklar 
ve devletlerden bahsetmek, öğrencilerde gereksiz konuları ezberlemek şeklinde algılanabilir. 
Bu da öğrencilerde tarihe ve tarih dersine karşı olumsuz bir tutum geliştirmeye yol açabilir. 


Burada öğretmenlere önemli rol düşmektedir. Çünkü öğretmenin sınıf içindeki her türlü 
tutum ve davranışının öğretim etkinliğinde önemli etkisi vardır. Öğretmenin temel hedefi 
olguları ezberlemekten çok, beceriler kazandırmak olmalıdır. Bundan dolayı öğrencilerin, tarih 
disiplininin ana özelliklerinin farkına varmalarında sınıf ortamı, öğretmenin bilgiyi veren 
olarak gösterildiği ortamdan çok, öğrenciler için aktif öğrenme çevresi olmalıdır (Vella, 2001: 
4, İskender, 2007). 


Türkiye'de modern anlamda tarih eğitimi, Osmanlı Devleti'nin yenileşme döneminde 
ortaya çıkmıştır. 1930”lu yıllarda tarih dersleri, “Türk Tarih Tezi” çerçevesinde daha laik bir 
içeriğe odaklanırken, 1970'li yıllarda Milliyetçi Cephe hükümetleriyle birlikte geleneğe 
yeniden dönüş denilebilecek Müslüman Türk bir kimlik perspektifinden kurgulanmıştır. Bu 
durum 2000'li yıllarda pedagojik bakış açısında meydana gelen değişim ve dönüşümle başka 
bir mecraya kaymıştır (Şimşek, 2013). Türkiye” de tarih eğitiminin sorunlarını ele alan belirli 
başlı çalışmalar şunlardır: 


1. “Türk Tarih Öğretimi ve Meseleleri” (Safran, 2002). 
2. “Türkiye'de Tarih Öğretiminin Sorunları ve Çağdaş Çözüm Önerileri” (Yıldız, 2003). 


3. “Türkiye'de Tarih Eğitiminin Sorunları” (Aslan, 2005). 
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4. “Türkiye'de Tarih Öğretiminin Sorunları ve Çözüm Yolları Konusunda Öğretmen Adayı ve 
Öğretmen Görüşlerinin Karşılaştırılması” (Bal, 201 1). 


5. “Türkiye'de Tarih Eğitimi: Sorunlar ve Çözüm Önerileri” (Demircioğlu, 2014). 


6. “Türkiye'de Tarih Eğitiminin Sorunlarına Genel Bir Bakış” (Şimşek, 2016, Şehirli, 
2018:745-748). 


Araştırmanın Amacı 


Bu araştırma, tarih branşındaki öğretmen adaylarının “tarihin tabiatı/doğası, tarih 
öğretimi ve tarihi zamana ilişkin” tutumlarını incelemeyi amaçlamıştır. 


YÖNTEM 


Bu çalışma, durum tespiti yapmayı amaçlamayan betimsel nitelikli bir alan 
araştırmasıdır. Araştırma survey veri toplama tekniğinin benimsendiği nicel bir araştırmadır. 
Bunun için tarafımızca geliştirilmiş olan öğrenciler için kişisel bilgileri ve diğer bilgileri içeren 
6 maddelik bir anket (Yaşınız?, Cinsiyetiniz?, Şimdiye kadarki tarih ile ilgili derslerdeki başarı 
düzeyiniz nedir?, Tarih ile ilgili dersleri seviyor muydunuz?, Tarihsel içerikli kitapları okumayı 
seviyor musunuz?, Tarihsel içerikli filmleri, dizileri, belgeselleri seviyor musunuz?) ile 30 
maddelik likert tipi Ahmet Şimşek tarafından geliştirilmiş olan “tarih öğretimi tutum ölçeği” 
kullanılmıştır. 


Araştırmanın Modeli 


Çalışmanın amacı, tarih branşındaki öğretmen adaylarının tarihin tabiatı/doğası, tarih 
öğretimi ve tarihi zamana ilişkin tutumlarını incelemektir. Çalışma, Trakya Üniversitesi Eğitim 
Fakültesi'nin Türkçe ve Sosyal Bilgiler Eğitimi Bölümü, Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 
Programı'nda öğretmen adayı öğrencilerin 2017-2018 öğretim yılında öğrenim gören 1., 2.,3., 
ve 4., sınıf 154 öğretmen adayı ile yürütülmüştür. Veri toplama aracı olarak, 30 maddelik likert 
tipi Ahmet Şimşek tarafından geliştirilmiş olan ve yayınlanan (Şimşek, 2010) “tarih öğretimi 
tutum ölçeği” kullanılmıştır. 


Araştırmanın Evren ve Örneklemi 
Araştırmanın evrenini Trakya Üniversitesi Eğitim Fakültesi'nin Türkçe ve Sosyal 
Bilgiler Eğitimi Bölümü, Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Programı'nda öğrenim gören 


örneklemini ise bu fakültenin Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Programı'nda 2017-2018 öğretim 
yılında öğrenim gören ve rastgele seçilen 154 öğrenci oluşturmaktadır. 
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Araştırma Verilerinin Toplanması 


Bu araştırma, Trakya Üniversitesi Eğitim Fakültesi'nin Türkçe ve Sosyal Bilgiler 
Eğitimi Bölümü, Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Programı'nda öğrenim gören 1.,2,.3., ve 4. sınıf 
154 öğretmen adayının “tarihin tabiatı/doğası, tarih öğretimi ve tarihi zamana ilişkin” 
tutumlarını incelemeyi amaçlamıştır. Bu üç boyutla ilgili sorular (öneriler) ölçekte karışık bir 
biçimde sorulmuştur. Ölçekte, her bir önerinin karşına 5'li Likert tipinde olduğu gibi "Hiç 
katılmıyorum", "Katılmıyorum", "Kararsızım", "Katılıyorum", "Tamamen katılıyorum" 
seçeneklerini sunulmuştur. Her bir öğretmen adayından gönüllülük esası ile kendilerine 
dağıtılan ölçekteki soruları cevaplamaları istenmiş ve cevaplar için yeteri kadar süre 
tanınmıştır. 


Araştırmanın Sayıltı ve Sınırlılıkları 


Araştırmada kullanılan tutum ölçeğinin kapsam geçerliği için başvurulan uzman 
görüşlerinin yeterli olduğu ve araştırma örneklemindeki öğrencilerin, tutum ölçeğine verdikleri 
cevapların samimi görüşlerini yansıttığı varsayılmıştır. Araştırma; 2017-2018 öğretim yılı ile 
Trakya Üniversitesi Eğitim Fakültesi'nin Türkçe ve Sosyal Bilgiler Eğitimi Bölümü, Sosyal 
Bilgiler Öğretmenliği Programı 1.,2.,3. ve 4. sınıf 154 öğrenci ile ve ölçekte sunulan 30 soru 
ile sınırlıdır. 


BULGULAR VE YORUM 


Katılımcıların okudukları sınıflara dağılımı dengeli, 9075.3'ü 20-24 yaşlarda, 9055.8'i 
kız, 7061.37”si tarih ile ilgili derslerdeki başarı düzeyin iyi, 7086.4”ü tarih ile ilgili dersleri 
seviyor, “076.0'ı tarihsel içerikli kitapları okumayı seviyor, 7091.6”sı tarihsel içerikli filmleri, 
dizileri, belgeselleri seviyor. (Tablo 1) 


Tablo 1. Örneklem Frekans Dağılımı 


f o 
1.sınıf 35 22,7 
2.sınıf 32 20,8 
sınıf 
3.sınıf 45 29,2 
4.sınıf 42 27,3 
19 ve daha küçük 38 24,7 
1) Yaşınız? 1577 
20-24 116 75,3 
Kız 86 55,8 
əəə 
2) Cinsiyetiniz? Erkek 68 442 
Çok iyi 52 338 
3) Şimdiye kadarki tarih ile ilgili derslerdeki başarı düzeyiniz nedir? İyi 95 61,7 
Kötü 7 4,5 
A ARİN ) . Evet 133 864 
4) Tarih ile ilgili dersleri seviyor muydunuz? 
Hayır 21 13,6 
Evet 117 76,0 
5) Tarihsel içerikli kitapl k i ? 
) arihsel içerikli kitapları okumayı seviyor musunuz Hayır 37 240 
Evet 141 91,6 
6) Tarihsel içerikli filmleri, dizileri, belgeselleri seviyor musunuz? Hayır 13 8,4 
Toplam 154 100,0 
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Tarih Öğretimine İlişkin Tutumların değerlendirilmesinde kullanılan ölçek ve alt 
boyutlarının normal dağılım gösterip göstermediğini anlamak için çarpıklık (Skewness) ve 
basıklık (Kurtosis) analizi yapılmış her iki ölçüte göre de tüm alt boyutlardaki verilerin normal 
dağılım gösterdiği saptanmıştır. Bu sonuçlara dayanarak grupların karşılaştırılmasında 
parametrik teknikler tercih edilmiştir. (Tablo 2) 


Tablo 2. Genel Betimsel İstatistikler ve Normallik Değerleri 


N Arit.Ort. Std. Sapma Skewness Kurtosis 
Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar 154 3,931 0,607 -0,532 0,249 
Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumlar 154 2,132 0,569 0,522 0,252 
Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar 154 3,400 0,545 -0,478 0,025 


Katılımcıların tarih öğretimine ilişkin pozitif tutumlarından en olumlu düzeyde (yüksek 
puan—olumlu tutum) olanlar şunlardır: (Tablo 3) 


e 9. Gelişmiş toplumlarda tarihin önemli bir yeri vardır. (X —4, 487) 
e 20. Dünyadaki olayları anlamak için tarih bilmek gereklidir. (X “4, 471) 
e 14. Kültürlü bir insan olmak için tarih bilmek gerekir. (X —4, 442) 


Katılımcıların tarih öğretimine ilişkin pozitif tutumlarından en az olumlu düzeyde 
(düşük puan”düşük olumlu tutum) olanlar şunlardır: (Tablo 3) 


e 6. Tarihteki olayların zamanlarını öğrenmek benim için kolaydır. (X—3,301) 30. İki 
tarihsel olay arasında gerçekleşmiş bir olayı, tarih şeridine yerleştirmekte zorlanmam. 
(X 3,484) 

e 11. Tarih konularında ileri düzeyde araştırmalar yapmak isterim. 


Genel olarak katılımcıların tarih öğretimine ilişkin pozitif tutumlarının yüksek (yüksek 
ortalama olumlu tutum düzeyde) olumlu (8 -33931) olduğu söylenebilir. (Tablo 3) 


Tablo 3. Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar Betimsel İstatistikleri 


N Arit.Ort. Std. Sapma 


9. Gelişmiş toplumlarda tarihin önemli bir yeri vardır. 154 4,487 0,834 
20. Dünyadaki olayları anlamak için tarih bilmek gereklidir. 153 4,471 0,866 
14. Kültürlü bir insan olmak için tarih bilmek gerekir. 154 4,442 0,848 
4. Tarih hoşlandığım bir şeydir. 154 4,188 1,077 
21. Tarih konularında elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret ederim. 154 4,052 0,955 
26. Tarih derslerindeki çalışmalarımdan ve testlerdeki başarılarımdan gurur duyarım. 154 4,032 1,025 
1. Tarih ilginç bir konudur. 151 4,000 0,894 
Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar 154 3,931 0,607 
10. Tarih konusunda kendime güvenirim. 152 3,730 1,010 
28. Tarih konularını öğrenmek benim için kolaydır. 154 3,714 1,034 
7. Tarih konusunda çalışmak beni oldukça heyecanlandırır. 154 3,695 1,128 
11. Tarih konularında ileri düzeyde araştırmalar yapmak isterim. 153 3,516 1,148 


30. İki tarihsel olay arasında gerçekleşmiş bir olayı, tarih şeridine yerleştirmekte zorlanmam. 153 3,484 1,039 
6. Tarihteki olayların zamanlarını öğrenmek benim için kolaydır. 153 3,301 1,064 
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Katılımcıların tarih öğretimine ilişkin negatif tutumlarından en az olumsuz düzeyde 


(düşük puan”olumlu tutum) olanlar şunlardır: (Tablo 4) 


e 25. Tarih, geçmişle ilgilendiğinden günlük hayata yararı olmaz. ( X — 


e 23. Tarihten hoşlanmam. (3 — 1,649) 


1,464) 


e 22. Tarihsel olayların gerçekten yaşandığına inanmıyorum. (X —1,792) 


Katılımcıların tarih öğretimine ilişkin negatif tutumlarından en olumsuz düzeyde 


(yüksek puan”olumsuz tutum) olanlar şunlardır: (Tablo 4) 


e 17. Tarih derslerinde, öğretmen tarafından kaldırılıp, konuşmamın istenmesi hoşuma 


gitmez. (X -2,812) 


e 8. Tarihteki olayların zaman sırasını hep karıştırırım. (X 2,786) 


e 16. Tarih derslerinde olayların tarihleri hiç öğretilmese, tarihi daha çok severdim. (X 


—2,513) 


Genel olarak katılımcıların tarih öğretimine ilişkin negatif tutumlarının yüksek 


düzeyde (X —2,132) olduğu söylenebilir. (Tablo 4) 


Tablo 4. Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumlar Betimsel İstatistikleri 


N Arit.Ort. Std. Sapma 
17. Tarih derslerinde, öğretmen tarafından kaldırılıp, konuşmamın istenmesi hoşuma gitmez. 154 2,812 1,307 
8. Tarihteki olayların zaman sırasını hep karıştırırım. 154 2,786 1,108 
16. Tarih derslerinde olayların tarihleri hiç öğretilmese, tarihi daha çok severdim. 154 2,513 1,264 
19. Tarih derslerini, olayların tarihleri ezberlendiği için sevmem. 154 2,500 1,092 
15. Tarih çalışırken kafam karışır. 154 2,357 1,014 
12. Ödevlerimi yapmak dışında, boş zamanlarımda tarihle ilgilenmem. 153 2,275 1,071 
27. Tarihteki olayları birbiriyle ilişkilendirmekte zorluk çekerim. 154 2,208 0,947 
Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumlar 154 2,132 0,569 
24. M.Ö. (Milattan Önce) ve M.S. (Milattan Sonra) dönemlerini anlamakta zorlanırım. 154 2,110 1,112 
5. Tarihte hiç yaratıcılık yoktur. 154 2,052 1,136 
3. Tarihteki bir olayın meydana geldiği dönemi anlamakta güçlük çekerim. 154 2,045 0,972 
2. Yeni bir tarih konusunu öğrenmekte zorlanırım. 154 2,039 0,942 
29. Tarih konuları işlenirken kendimi rahat hissetmem. 154 1,929 1,097 
18. Zorunlu olmasam tarih çalışmazdım. 154 1,929 1,091 
13. Tarih derslerinde konuların zamana göre sıralı bir şekilde öğretilmesini gereksiz bulurum 154 1,799 1,093 
22. Tarihsel olayların gerçekten yaşandığına inanmıyorum. 154 1,792 1,095 
23. Tarihten hoşlanmam. 154 1,649 0,994 
25. Tarih, geçmişle ilgilendiğinden günlük hayata yararı olmaz. 153 1,464 0,735 


Tarih Öğretimine İlişkin pozitif, negatif ve toplam tutumlar katılımcıların yaşlarına 


göre farklılık göstermemektedir. (Tablo 5) 
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Tablo 5. Yaşınız? Değişkenine Göre Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar İçin t Testi İstatistikleri 


1) Yaşınız? 


N Arit.Ort. Std. Sapma 


t sd p 


k : 19 ve daha küçük 38 3,806 0,570 -1,472 152 0,143 
Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutuml 
arih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar 20-24 116 3972 0,616 
7 ə | 19 vedaha küçük 38 2,221 0,459 1,113 152 0,267 
Tarih Öğret İlişkin Negatif T 1 
arih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumlar 20-24 116 2.103 0.600 
R 5 19 ve daha küçük 38 3,292 0,489 -1,404 152 0,162 
Tarih Oğretimine İlişkin Tutumlar b 
20-24 116 3,435 0,559 


Erkek katılımcıların Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar, kız katılımcılara göre 
daha olumlu (yüksek değerde) düzeyde ve Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumları da daha 
olumlu (düşük değerde) düzeydedir. (Tablo 6) 


Tablo 6. Cinsiyetiniz? Değişkenine Göre Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar İçin t Testi İstatistikleri 


2) Cinsiyetiniz? N Arit.Ort. o Std. Sapma t sd p 

Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar a ı Sa pa m lr Sl 
Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumlar ə e . .. 75 Bunun 
Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar zr ə ə ə a 


Katılımcıların, Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumları, negatif Tutumları ve toplam 
tutumları, şimdiye kadarki tarih ile ilgili derslerdeki başarı düzeyine göre farklılık 


göstermektedir. (Tablo 7-A) 


Tablo 7-A. Tarih İle İlgili Derslerdeki Başarı Düzeyiniz? Değişkenine Göre Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar İçin 


ANOVA İstatistikleri 
Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Tarih Öğretimi İliski Gruplararası 15,175 2 7,588 27,767 0,000 
2027000000. Gruplariçi 41,263 151 0273 
Tutumlar 

Toplam 56,439 153 
Tarih Öğretimi iliskin Negatif Gruplararası 10,531 2 5,265 20,364 0,000 
ari retimin işkin ati 

s. SS “Grüplariçi 39,042 151 0,259 

Tutumlar 

Toplam 49,573 153 

Gruplararası 12,691 2 6,345 29,313 0,000 
Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar Gruplariçi 32,687 151 0,216 

Toplam 45,377 153 


Tarih ile ilgili derslerdeki başarı düzeyiniz? değişkenine göre tarih öğretimine ilişkin 
tutumlar için betimsel istatistikler Tablo 7-B”de verilmiştir.) 


Tablo 7-B. Tarih İle İlgili Derslerdeki Başarı Düzeyiniz? Değişkenine Göre Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar İçin 


Betimsel İstatistikler 


N Arit.Ort. Std. Sapma 
Çok iyi 52 4,254 0,597 
5 : İyi 95 3,838 0,478 
Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutuml 

arih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar Köl 7 2.802 0,520 
Total 154 3,931 0,607 
El KL a aaa ən, : Çok iyi 52 1,833 0,485 

Tarih Öğret İlişkin Negatif Tutuml > 
arih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumlar is 05 2235 0,529 
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Kötü 7 2,967 0,364 


Total 154 2,132 0,569 

Çok iyi 52 3,711 0,493 

R : İyi 95 3,302 0,462 
Tarih Oğretimine İlişkin Tutuml 

arih Öğretimine İlişkin Tutumlar Kötü 7 2418 0216 

Total 154 3,400 0,545 


Tarih öğretimine ilişkin tutumlar olumlulaştıkca tarih ile ilgili derslerdeki başarı 
artmaktadır. Tarih ile ilgili derslerdeki başarı düzeyi çok iyi olanlar başarıları iyi ve kötü 
düzeyde olanlara göre ve başarı düzeyi iyi olanlar başarıları kötü düzeyde olanlara göre tarih 
öğretimine ilişkin uygun tutumlar göstermektedir. (Tablo 7-C) 


Tablo 7-C. Tarih İle İlgili Derslerdeki Başarı Düzeyiniz? Değişkenine Göre Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar İçin 
Farkların Kaynağı LSD İstatistikleri 


I J Ortalama Farkı (1-1) Std. Hata p 
.. İyi 0,416 0,090 0,000 
Çok iyi — 
Kötü 1,452 0,210 0,000 
ə ih e m çol Çok iyi -0,416 0,090 0,000 
Tarih Öğret İlişkin Pozitif Tutuml İ 
arih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar yi Kötü 1,035 0205 0.000 
Xə Çok iyi -1,452 0,210 0,000 
Kötü — 
İyi -1,035 0,205 0,000 
.. İyi -0,402 0,088 0,000 
Çok iyi — — 
Kötü -1,134 0,205 0,000 
KANE vee i a Çok iyi (o 0,402 0,088 0,000 
Tarih Öğret İlişkin Negatif Tutuml İ 
arih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumlar yi Kötü 0733 0199 0.000 
mə Çok iyi 1,134 0,205 0,000 
Kötü — 
İyi 0,732 0,199 0,000 
.. İyi 0,409 0,080 0,000 
Çok iyi — — 
Kötü 1,293 0,187 0,000 
. 5 : k iyi -0,409 0,080 0,000 
Tarih Oğretimine İlişkin Tutumlar İyi əl 0.884 0.182 0.000 
r Çok iyi -1,293 0,187 0,000 
Kötü — 
İyi -0,884 0,182 0,000 


Tarih ile ilgili dersleri sevdiğini ifade eden katılımcıların, Tarih Öğretimine İlişkin 
Pozitif Tutumlar, Tarih Öğretimine İlişkin, tarih ile ilgili dersleri sevmediğini ifade eden 
katılımcılara göre daha olumlu (yüksek değerde) düzeyde, Tarih Öğretimine İlişkin Negatif 
Tutumları da daha olumlu (düşük değerde) düzeydedir. (Tablo 8) 


Tablo 8. Tarih ile ilgili dersleri seviyor muydunuz? Değişkenine Göre Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar İçin t Testi 
İstatistikleri 


4) Tarih ile ilgili dersleri seviyor muydunuz? N Arit.Ort. Std. Sapma t sd p 
. : Evet 133 4,078 0,485 9,457 152 0,000 
Tarih Oğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar NE 
Hayır 21 3,004 0,476 
2 : Evet 133 2,012 0,471 -7,771 152 0,000 
Tarih Oğretimine İlişkin Negatif Tutuml 
arih Oğretimine İlişkin Negatif Tutumlar Hayır 21 2,894 0557 
Evet 133 3,533 0,433 9,693 152 0,000 


Tarih Öğretimine İlişkin Tutuml 
arih Oğretimine İlişkin Tutumlar Hayır 21 2,555 0.409 
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Tarihsel içerikli kitapları okumayı sevdiğini ifade eden katılımcıların, Tarih 


Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar, Tarih Öğretimine İlişkin, tarihsel içerikli kitapları 
okumayı sevmediğini ifade eden katılımcılara göre daha olumlu (yüksek değerde) düzeyde, 
Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumları da daha olumlu (düşük değerde) düzeydedir. 


(Tablo 9) 


Tablo 9. Tarihsel içerikli kitapları okumayı seviyor musunuz? Değişkenine Göre Tarih Öğretimine İlişkin 


Tutumlar İçin t Testi İstatistikleri 


5) Tarihsel içerikli kitapları okumayı seviyor 


N Arit.Ort. Std. Sapma t sd p 

musunuz? 

.. 5 Evet 117 4,077 0,525 5,835 152 0,000 
Tarih Oğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar m 37 ATI 0.625 

5 5 Evet 117 2,002 0,506 -5,507 152 0,000 
Tarih Oğretimine İlişkin Negatif Tutumlar .. 37 2,544 0,569 

R : Evet 117 3,537 0,469 6,242 152 0,000 
Tarih Oğretimine İlişkin Tutumlar ə 

Hayır 37 2,964 0,542 


Tarihsel içerikli filmleri, dizileri, belgeselleri sevdiğini ifade eden katılımcıların, 
Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar, Tarih Öğretimine İlişkin, tarihsel içerikli filmleri, 
dizileri, belgeselleri sevmediğini ifade eden katılımcılara göre daha olumlu (yüksek değerde) 
düzeyde, Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumları da daha olumlu (düşük değerde) 


düzeydedir. (Tablo 10) 


Tablo 10. Tarihsel içerikli filmleri, dizileri, belgeselleri seviyor musunuz? Değişkenine Göre Tarih Öğretimine 


İlişkin Tutumlar İçin t Testi İstatistikleri 


6) o Tarihsel içerikli filmleri, dizileri, belgeselleri 


Arit.Ort. Std. Sapma t sd p 

seviyor musunuz? 

R : Evet 141 3,998 0,575 4,769 152 0,000 
Tarih Oğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar zə 

Hayır 13 3,212 0,479 

R 5 Evet 141 2,074 0,535 -4,461 152 0,000 
Tarih Oğretimine İlişkin Negatif Tutumlar .. ik 2.768 0,557 

5 5 Evet 141 3,462 0,509 5,047 152 0,000 
Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar . ik 2.722 0.469 


Tarih Öğretimine İlişkin pozitif, negatif ve toplam Tutumlar katılımcıların okumakta 


oldukları sınıflarına göre farklılık göstermemektedir. (Tablo 11) 


Tablo 11. Sınıfınız? Değişkenine Göre Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar İçin ANOVA İstatistikleri 


Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F Pp 

Gruplararası 0,571 3 0,190 0,511 0,676 
Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar (oo Gruplariçi 55,868 150 0,372 

Toplam 56,439 153 

Gruplararası 0,550 3 0,183 0,561 0,642 
Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumlar Gruplariçi 49,024 150 0,327 

Toplam 49,573 153 

Gruplararası 0,499 3 0,166 0,556 0,645 
Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar Gruplariçi 44,879 150 0,299 

Toplam 45,377 153 
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SONUÇ VE TARTIŞMA 


Tarih öğretmek çok yönlü bir faaliyettir. Hatta karmaşık bir uğraştır. Tarih öğretmen 
adayları bilgilerini sürekli yenilemeli, çalıştığı kurumu ve öğrencisini iyi tanımalıdır. Ayrıca 
tarih biliminin ve öğretmenliğin gereklerini severek yerine getiren bireyler olmalıdırlar. 


Katılımcıların tarih öğretimine ilişkin pozitif tutumlarından en olumlu düzeyde olanlar 


şunlardır: (Tablo 3); “9. Gelişmiş toplumlarda tarihin önemli bir yeri vardır (X -4, 487), 20. 
Dünyadaki olayları anlamak için tarih bilmek gereklidir (X —4, 471), Kültürlü bir insan olmak 


için tarih bilmek gerekir (€ —4, 442)” maddeleridir. 


Katılımcıların tarih öğretimine ilişkin pozitif tutumlarından en az olumlu düzeyde 
(düşük puan”düşük olumlu tutum) olanlar şunlardır: (Tablo 3), “Tarihteki olayların zamanlarını 


öğrenmek benim için kolaydır (7 -3,301), İki tarihsel olay arasında gerçekleşmiş bir olayı, tarih 


şeridine yerleştirmekte zorlanmam (€ 3,484), Tarih konularında ileri düzeyde araştırmalar 


yapmak isterim. 


Katılımcıların tarih öğretimine ilişkin negatif tutumlarından en olumsuz düzeyde 
olanlar şunlardır: (Tablo 4), “Tarih derslerinde, öğretmen tarafından kaldırılıp, konuşmamın 


istenmesi hoşuma gitmez (X —2.812),Tarihteki olayların zaman sırasını hep karıştırırım (S 


2,786), Tarih derslerinde olayların tarihleri hiç öğretilmese, tarihi daha çok severdim (7 2.513) 
maddeleridir. Genel olarak katılımcıların tarih öğretimine ilişkin negatif tutumlarının yüksek 


düzeyde (X 2132) olduğu söylenebilir. (Tablo 4) 


Tarih Öğretimine İlişkin pozitif, negatif ve toplam tutumlar katılımcıların yaşlarına 
göre farklılık göstermemektedir. (Tablo 5) Erkek katılımcıların Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif 
Tutumlar, kız katılımcılara göre daha olumlu (yüksek değerde) düzeyde ve Tarih Öğretimine 
İlişkin Negatif Tutumları da daha olumlu (düşük değerde) düzeydedir. (Tablo 6) Katılımcıların, 
Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumları, negatif Tutumları ve toplam tutumları, şimdiye 
kadarki tarih ile ilgili derslerdeki başarı düzeyine göre farklılık göstermektedir. (Tablo 7-A) 
Tarih öğretimine ilişkin tutumlar olumlulaştıkca tarih ile ilgili derslerdeki başarı artmaktadır. 
Tarih ile ilgili derslerdeki başarı düzeyi çok iyi olanlar başarıları iyi ve kötü düzeyde olanlara 
göre ve başarı düzeyi iyi olanlar başarıları kötü düzeyde olanlara göre tarih öğretimine ilişkin 
uygun tutumlar göstermektedir. (Tablo 7-C) 


Tarih ile ilgili dersleri sevdiğini ifade eden katılımcıların, Tarih Öğretimine İlişkin 
Pozitif Tutumlar, Tarih Öğretimine İlişkin, tarih ile ilgili dersleri sevmediğini ifade eden 
katılımcılara göre daha olumlu (yüksek değerde) düzeyde, Tarih Öğretimine İlişkin Negatif 
Tutumları da daha olumlu (düşük değerde) düzeydedir. (Tablo 8) Tarihsel içerikli kitapları 
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okumayı sevdiğini ifade eden katılımcıların, Tarih Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar, Tarih 
Öğretimine İlişkin, tarihsel içerikli kitapları okumayı sevmediğini ifade eden katılımcılara göre 
daha olumlu (yüksek değerde) düzeyde, Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumları da daha 
olumlu (düşük değerde) düzeydedir. (Tablo 9) 


Tarihsel içerikli filmleri, dizileri, belgeselleri sevdiğini ifade eden katılımcıların, Tarih 
Öğretimine İlişkin Pozitif Tutumlar, Tarih Öğretimine İlişkin, tarihsel içerikli filmleri, dizileri, 
belgeselleri sevmediğini ifade eden katılımcılara göre daha olumlu (yüksek değerde) düzeyde, 
Tarih Öğretimine İlişkin Negatif Tutumları da daha olumlu (düşük değerde) düzeydedir. (Tablo 
10) Tarih Öğretimine İlişkin pozitif, negatif ve toplam Tutumlar katılımcıların okumakta 
oldukları sınıflarına göre farklılık göstermemektedir. (Tablo 11) 


Katılımcıların Tarih Öğretimine İlişkin gerek pozitif içerikle yazılmış önermelerde, 
gerek negatif içerikle yazılmış önermelerde vasatın üstünde olumlu tutuma sahip oldukları 
gözlenmiştir. 


Tarih öğretmek çok yönlü bir faaliyettir. Hatta karmaşık bir uğraştır. Tarih öğretmen 
adayları bilgilerini sürekli yenilemeli, çalıştığı kurumu ve öğrencisini iyi tanımalıdır. Ayrıca 
tarih biliminin ve öğretmenliğin gereklerini severek yerine getiren bireyler olmalıdırlar. 
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EK-1 Sayın Öğretmen Adayı 


Sınıf ve Sosyal Bilgiler öğretmen adaylarının, tarih, tarihin doğası, tarih öğretimi ve tarihsel zaman boyutlarında tarih öğretimi 
alanına yönelik tutumlarını incelemeyi amaçlayan bu araştırma için sizin görüşlerinize ihtiyaç duyulmuştur. Bu anket formu bireyleri veya 
kurumları tek tek değil genel bir değerlendirme yapmak için hazırlanmıştır. Vereceğiniz cevaplar yalnızca bilimsel amaçlarla kullanılacaktır. 
Elde edilen cevaplar gizli tutulacak ve bilimsel amaçlar için kullanılacağından tüm soruları içtenlikle cevaplamanız beklenmektedir. Bu soruları 
cevaplarken sizin durumunuz için en uygun olan seçeneği optik formda kodlayınız. Göstereceğiniz ilgi ve tüm yardımlarınız için teşekkür 
ederim. Saygılarımla. 


Dr. Yücel Atila Şehirli 
Trakya Üniversitesi Eğitim Fakültesi 
Temel Eğitim Bölümü 


Ja) Çok iyi 
(b) İyi 
1) Yaşınız? Uc) Kötü 
nd) Çok kötü 
Ja) 19 ve daha küçük 
Ib) 20-24 4) Tarihileilgili dersleri seviyor muydunuz? 
İc) 25 ve üstü 
a) Evet 
2) Cinsiyetiniz? 
Je) Hayır 
Ja) Kız 
Cl b) Erkek 5) Tarihsel içerikli kitapları okumayı seviyor musunuz? 
3) Şimdiye kadarki tarih ile ilgili derslerdeki başarı Ta) Evet 


düzeyiniz nedir? 
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(11) Hayır 


6) Tarihsel içerikli filmleri, dizileri, belgeselleri seviyor 


musunuz? 
la) Evet 
lg) Hayır 
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Tarih Öğretimine İlişkin Tutumlar Ölçeği 


Aşağıdaki ifadeleri okuyarak, size uygunluk derecesine göre her ifadenin karşısında bulunan seçeneklerden yalnızca biri 


için optik form üzerinde kodlayarak içtenlikle cevaplayınız. 


A)Hiç Katılmıyorum B)Katılmıyorum C)Kararsızım D)Katılıyorum E)Tamamen Katılıyorum 
7) Tarih ilginç bir konudur. 
8) Yeni bir tarih konusunu öğrenmekte zorlanırım. 
9) Tarihteki bir olayın meydana geldiği dönemi anlamakta güçlük çekerim. 
10) Tarih hoşlandığım bir şeydir. 
11) Tarihte hiç yaratıcılık yoktur. 
12) Tarihteki olayların zamanlarını öğrenmek benim için kolaydır. 
13) Tarih konusunda çalışmak beni oldukça heyecanlandırır. 
14) Tarihteki olayların zaman sırasını hep karıştırırım. 
15) Gelişmiş toplumlarda tarihin önemli bir yeri vardır. 
16) Tarih konusunda kendime güvenirim. 
17) Tarih konularında ileri düzeyde araştırmalar yapmak isterim. 
18) Ödevlerimi yapmak dışında, boş zamanlarımda tarihle ilgilenmem. 
19) Tarih derslerinde konuların zamana göre sıralı bir şekilde öğretilmesini gereksiz bulurum. 
20) Kültürlü bir insan olmak için tarih bilmek gerekir. 
21) Tarih çalışırken kafam karışır. 
22) Tarih derslerinde olayların tarihleri hiç öğretilmese, tarihi daha çok severdim. 
23) Tarih derslerinde, öğretmen tarafindan kaldırılıp, konuşmamın istenmesi hoşuma gitmez. 
24) Zorunlu olmasam tarih çalışmazdım. 
25) Tarih derslerini, olayların tarihleri ezberlendiği için sevmem. 
26) Dünyadaki olayları anlamak için tarih bilmek gereklidir. 
27) Tarih konularında elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret ederim. 
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28) 


Tarihsel olayların gerçekten yaşandığına inanmıyorum. 


29) Tarihten hoşlanmam. 

30) M.Ö. (Milattan Önce) ve M.S. (Milattan Sonra) dönemlerini anlamakta zorlanırım. 

31) Tarih, geçmişle ilgilendiğinden günlük hayata yararı olmaz. 

32) Tarih derslerindeki çalışmalarımdan ve testlerdeki başarılarımdan gurur duyarım. 

33) Tarihteki olayları birbiriyle ilişkilendirmekte zorluk çekerim. 

34) Tarih konularını öğrenmek benim için kolaydır. 

35) Tarih konuları işlenirken kendimi rahat hissetmem. 

36) İki tarihsel olay arasında gerçekleşmiş bir olayı, tarih şeridine yerleştirmekte zorlanmam. 
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